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 راسةمستخلص الد   
 رر الاجتماعيات في التعليم الثانوي )نظام الدقررات( في ضوء تضمينو لقيم التسامحتقويم مقعنوان الدراسة: 

( في ضوء نظاـ ات١قررات) للمرحلة الثانوية كتاب الاجتماعيات تقونً ىذه الدراسة  تىدف
اللبزمة لطلبب ات١رحلة  تتضمن قيم التسامح كتقدنً كحدة دراسية تضمينو لقيم التسامح،

لدراسة الذم تعرَّضَت لو ت٘تثل في كتاب الاجتماعيات للصف الأكؿ الثانوم كت٣تمع ا الثانوية.
ىػ، نظاـ ات١قررات، كعينة الدراسة شملت الأىداؼ كا﵀تول كالأشكاؿ ٖٛٗٔ-ٖٚٗٔفي طبعة 

كالأنشطة ات١ضمنة في كتاب الاجتماعيات، كاستخداـ الباحث ات١نهج الوصفي التحليلي، 
يم التسامح، كعمل مقارنة لقيم قت للكشف عما فيو من لتحليل ت٤تول كتاب الاجتماعيا

 مسبقا، كبالتالر ت٤اكلة فهم ات١شكلة كتقدنً ات١قتًح تٟلها.  ةالتسامح ات١عد
قائمة بقيم التسامح اللبزمة لطلبب ات١رحلة  أداة الدراسة ات١تمثلة فيقد أعد الباحث ك 

رحلة، م  عرضها على السادة ا﵀كمتُ الثانوية، التي ينبغي تضمينها مقرر الاجتماعيات ت٢ذه ات١
بطاقة  ها لبطاقة معيارية، كإعدادىا في شكللي، بعد عملية التحكيم م  تٖو لتقونً كتٖكيم القائمة

 .للمرحلة الثانوية كتاب الاجتماعياتتٖليل ت٤تول  
ىناؾ تفاكتا في نسب توافر قيم التسامح في   -ٔكقد توصلت الدراسة إلذ عدة نتائج: 

قيم التسامح  جتماعيات لطلبب ات١رحلة الثانوية نظاـ ات١قررات، كتراكحت نسب توافرالا كتاب
% ٜٓ.ٖٗ% في حالة التسامح الاجتماعي كمظاىره كبتُ ٖٗ.ٜة ما بتُ في ت٣الاتها الرئيس

أعلى قيم التسامح توافرا في ات١قرر ىي قيم التسامح   -ٕفي حالة التسامح السياسي كمظاىره، 
بينما كانت أقل القيم توافرا في   ،ره كالتسامح الديتٍ كمظاىره على التًتيبالسياسي كمظاى

يها قيم التسامح الفكرم ىي قيم التسامح الاجتماعي كمظاىره يل كتاب الاجتماعيات
 كمظاىره.

عمل لنتائج بتقدنً مقتًح لوحدة مطورة، كقد قاـ الباحث في نهاية الدراسة بناء على ىذه ا
ة قيم التسامح في المجالات ات١ختلفة، سيما قيم التسامح في المجاؿ من خلبت٢ا على تنمي
للمرحلة الثانوية  كتاب الاجتماعياتلواضعي ات١ناىج لتطوير   أت٪وذجناالاجتماعي، لتكوف 

 كتنمية قيم التسامح عبرىا.
 التسامح. ت٣الات-قيم  –ات١رحلة الثانوية  –مقرر اجتماعيات –تقونً كلمات مفتاحية:
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Abstract 
Evaluation  of the educational secondary stage social course (courses system) 

concerning its content from forgiveness values  
The social studies have an important role for establishing the basics of values and 

behaviors which strongly related to the human practices in his environment, even, it is 
on the social, religious, scientific and political level. For this,  the main objective of this 
study was evaluating the forgiveness areas which is included in the social courses 
within the courses system of the educational secondary stage. Within this study, the 
descriptive analytical method was used. The forgiveness values which should be 
included in the educational secondary school social course were identified.  Two 
studies were conducted. The first, a list of forgiveness values which should be met by 
the students of the secondary educational stage was prepared. This list was divided into 
four fields; intellectual, religious, scientific and social field and, then, this list was 
introduced for evaluation by arbitrators. After this, the forgiveness list was transformed 
into a questioner card to evaluate the educational secondary social course content . 

The study material was the student book of the social course followed to the 
courses system of the first year of secondary school, 1437-1438 edition. The 
sample was including the aims, the contents, the figures, and the activities in the 
student book of the social course followed to courses system introduced to the first 
year students of the secondary school . 

The obtained results indicated that there is a difference in the availability of 
forgiveness values between its types.  The lower availability was shown with the social 
forgiveness and its phonemes and it was 9.34%, however, the higher availability of the 
forgiveness values was shown in the political type and its phonemes and it was 34.09%. 
The highest forgiveness values were achieved in case of the political type, followed by 
the religious one and its phonemes, however, the lower availability for forgiveness 
values was clear with social forgiveness type and it’s phonemes.  

In conclusion, the researcher introduced a proposed and developed unit for 
developing forgiveness values in different fields, social forgiveness field in 
particular. This proposed unit can be used as a guideline for developing social 
courses for the secondary educational stage and developing forgiveness values 
through it 

Keywords:  Evaluation – Social course – Secondary educational stage – Values 
– Forgiveness fields     
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 الددخل العام للدراسة :الفصل الأول
 

 مقدمة:
أثر مػحورم في تشكيل  مدارسنا العربيةلدراسات الاجتماعية التي يدرسها الطلبب في ل

الاتػجاه الفكرم لديهم، فعن طريق تناكؿ مػحتول كسياؽ الوقائع التارتٮية ات١رتبطة بالعمق 
سلوكيات الطلبب فيما تٮص التفاعل توجيو كتعديل تٯكن اتٟضارم كالديتٍ للناشئة 

، فيستطيع الػمعلم لأخلبقي بتُ أفراد المجتمع كغتَ ذلك من أمور كثتَةالاجتماعي كالتعامل ا
أذىاف الطلبب توجيهها بػما ت٭قق  جذببا﵀تول الذم يقدمو كبػحادثة أك قصة تارتٮية كاحدة 

دلالات ذلك ا﵀تول، كت٦ا يدعم ذلك العنصر التشويقي الطبيعي ات١لبزـ لطرح الوقائع 
كلذلك كاف لػهذا السياؽ تٔحتواه كطرقو كأنشطتو الأثر البالغ في كالقصص التارتٮية كسياقها؛ 

 رسم كتوجيو ثقافة المجتمع، كإمداد أفراده بالكثتَ من القيم كتعزيزىا؛ كمن أت٫ها قيم التسامح.
كات١تأمل في نصوص الشريعة يرل أف الأصل دائمنا في ات١عاملة مع الآخر ات١خالف بالعقيدة 

 }لاَ َّنْيَبكُىُ انهَّوُ ػٍَِ انَّزٍَِّ نَىْ ُّقَبرِهٌُكُىْ فِِ انذٍِِّّ ًنََىْ ُّخْشجٌُِكُى يٍِّ دَِّبسِكُىْ أٌَ رجََشًُّىىُْ، فىو البر كالعدؿ كالإحسا

هَقْنَبكُى }َّبأَُّّيَب اننَّبطُ ئََِّب خَ[. كيقوؿ ات٠الق عز كجل: ٛ]ات١متحنة: ًرَُقغِْطٌُا ئِنَْيِْىْ ئٌَِّ انهَّوَ ُّحِتُّ انًُْقغِْطِين{

[ ٖٔ]اتٟجرات: هَّوَ ػَهِْىٌ خَجِير{يٍِّ رَكَشٍ ًأََُثََ ًجََؼَهنَْبكُىْ شُؼٌُثبً ًَقَجَبئِمَ نِزَؼَبسَفٌُا ئٌَِّ أَكْشَيكَُىْ ػِنذَ انهَّوِ أرَْقَبكُىْ ئٌَِّ ان
( كقد علق ٕٕٓٓ/ ٚكقد فسر ابن كثتَ الشعوب بالعجم كالقبائل بالعرب، )ابن كثتَ ، ج 

 ٕٔٓٓ)ابن عطية،  «كقصد ىذه الآية التسوية بتُ الناس»طية  بتفستَه الػمحرر الوجيز ابن ع
)البخارم، كتاب « أحب الدين إلى الله الحنيفية السمحة»( كفي اتٟديث : ٕ٘ٔ، ص
 (.ٖٛ، برقم ٕٕ /ٔالإتٯاف، 

د معناه أك ما كبالرغم من أف التسامح لد يرد ذكره لفظنا في القرآف الكرنً، إلاَّ أنو كرد ما يفي
يقاربو أك يدؿ على معناه، حتُ تػمت الدعوة إلذ: التقول كالتشاكر كالتآزر، كالتواصي، 

« التسامح»كالتًاحم، كالتعارؼ، كالعفو، كالصفح، كات١غفرة، كعدـ الإكراه. ككلّها من صفات 
 .(ٔ، ص ٜٕٓٓمؤكدة حق الاختلبؼ بتُ البشر )عبد اتٟستُ 

كجعلو آخركف  ،التسامح فريضة إسلبمية( ٗ، صٕٕٔٓراىيم، )إبكقد رأل بعض الباحثتُ 
 كقد بانت قيم التسامح ،أصلبن أصيلبن من أركاف الشريعة الإسلبمية( ٖٔ، صٕٕٔٓ)العبادلة، 
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جلية في القرآف كالسنة في ات١عاملبت  كالعفو كالإحساف.. إلخ(،كاللتُ )مثل الرتٛة كالرفق 
(، كىذا التسامح ٕ، صٕٚٓٓ الػمسلمتُ )أبو خضتَ كالعبادات، كفي الفكر كالػحوار مع غتَ

الذم دعا إليو الإسلبـ بتلك القيم ات١تبادلة، التي تػحمل بطياتػها الإصلبح كالسلبـ كالتقدـ لا 
حاؿ عن مسكنة كضعف، بل حرص الإسلبـ على دعم سبل الرتٛة كاللتُ بتُ أفراد  تنبئ بأية

تمع الإسلبمي كالمجتمعات الأخرل غتَ ات١سلمة، المجتمع الإسلبمي، كالعيش ات١شتًؾ بتُ المج
فبطبيعة اتٟاؿ ليعيش الناس في استقرار تٯكنهم من عمارة الأرض التي خلق الإنساف لأجلها، 

ليس ىناؾ مػجتمع منطوٍ على نفسو غتَ متفاعل مع غتَه، لا سيما في العصور الػمتأخرة التي 
تفاعلبن بينهم، حيث أضحت فيو قيم التسامح  تقولبت فيها المجتمعات بقالب كاحد بػما يلزـ

 (.ٔ، صٜٜٙٔمواثيقَ تؤطر ذلك التفاعل لتتحقق الإرادة الإلػهية بعمارة الأرض )بالقاسم، 
الأفراد في الػمجتمعات التقليدية يكتسبوف الػمعارؼ كالقيم التي تؤىلهم لػحياة كقد كاف 

المجتمعات في ، لكن للتعليم النظاميسوية مطمئنة من ذكيهم كمػحيطهم البسيط، دكف اتٟاجة 
اتٟالية لد يعد للآباء مقدرة على تولر ىذه ات١همة؛ لاتساع ت٤يط ات١عرفة، كالتزايد السريع في 
نقلبت التغتَ كاتٟداثة. فكاف لزامنا على التًبية كالتعليم النظامي الإحساس، كتٖمل مسؤكلية 

لػمناىج فيها حجر الأساس الواضح في ىذه التًبية القيمية من خلبؿ منظومة متكاملة، تكوف ا
 (.ٔىػ، ص ٕٗٗٔات١همة )ات١رعوؿ، 

كل   كفي عالد طغت فيو مظاىر العنف، كتلبشت في ظلها قيم السلبـ كالتسامح على
، كثف الباحثوف جهودىم اتٟثيثة لتقصي دكافع ىذا الواقع؛ يتلمسوف أفضل السبل ات١ستويات

مواجهة حالات تزايد العنف كالعدكاف كالكراىية، كإذا  كالوسائل لاستحداث طرائق تػمكن من 
كانت تلك اتٞهود قد نػجحت في بناء استًاتيجياتٍ ارتكزت على العوامل الاقتصادية 
كالسياسية كالأمنية؛ لاستئصاؿ نوازع العنف كمػحاصرتو، إلا أف عقودنا من الزمن أثبت لفريق 

بػما لا يدع -ئية نجعة، في كقت باف ت٢م لاحق من الباحثتُ إخفاؽ تلك اتٞهود كحلوؿ نػها
أت٫ية الأنظمة التًبوية، كدكرىا الكبتَ في ىذا المجاؿ، بل كصل الأمر إلذ تٖميل  -ت٣الان للشك

الأنظمة التًبوية السائدة مسؤكلية كبتَة تػجاه ىذا ات٠لل الاجتماعي ات٠طتَ، فكاف أف خرجوا 
 (. ٔ، ص ٜٕٓٓه )كطفة،بقناعة أف في التًبية يكمن داء العنف كدكاؤ 
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كمن أخطر الػمشكلبت التي تػهدد الأمن المجتمعي عامة، كات١درسي خاصة، تنامي ظاىرة 
العنف ات١درسي لدل طلبب ات١رحلة الثانوية، مػما بات أمرنا مثتَنا للقلق، كملفتنا للبنتباه! ) آؿ 

فحة التطرؼ كالعنف بػما أننا نرل الػجهود الوطنية اتٞبارة في مكاك (.  ٕٔ، صٕٓٓٓرشود، 
بكافة أشكالو كأنواعو، كنبذ أسباب الػحقد كالكراىية؛ حيث سخرت كسهلت كل ما لو صلة 
في ىذا الشأف لتحقيق الأمن كالأمن الفكرم بالذات، فإف التًبية كالتعليم بدكرت٫ا يضطلعاف 

نهجنا العقدم بدكر مػحورم في ىذا المجاؿ، سيما ما يتعلق بالتنشئة الصاتٟة بػما يتوافق مع م
 كاتػجاىاتنا الدينية كالاجتماعية.

كما أف الػمتأمل لواقعنا ت٬د أنو لا يكاد تٯر علينا كقت قصتَ إلا كنصطدـ بفاجعة ىنا 
كىناؾ! إذ لد يقتصر الأمر على ما نشاىده كنسمع بو في كسائل الإعلبـ من ات١آسي خارج 

يمة، فابن يقتل أباه أك خالو أك أخاه أك بلدن؛ إذ بات الوطن مسرحنا للكثتَ من الأحداث الأل
صديقو! كمسجد يفجر! كمنشأة تدمر! كفي كسط ذلك الكثتَ من الضحايا الأبرياء، حتى لتًل 
أف قيم التسامح أضحت تتلبشى شيئنا فشيئنا، كيػحل مػحلها قيم اتٟقد كالكراىية التي تعددت 

اجهة فكرية علمية تٖمل إشاعة قيم مصادر تغذيتها، كبات من الصعب السيطرة عليها إلا بػمو 
التسامح كغرسها، ليس كصفات حث عليها الدين كنهجها الأسلبؼ فحسب، كإت٪ا كتًبية 

 على أساس أنػها حاجة إنسانية مشتًكة يؤمن بػها العالد برمتو.
 مشكلة الدراسة:
لد يلحظ توجهنا  للدراسات الاجتماعيةخبرة الباحث في ت٣اؿ العمل معلما  من خلبؿ

مباشرنا من خلبلػها لغرس قيم التسامح مع تٖملو بطبيعتها كبشكل غزير من تلك القيم، فغلب 
رغم أف  ،ب القيمية، تٔا فيها قيم التسامحعليها طابع السرد ات١علوماتي، كإغفات٢ا تعزيز اتٞوان

 الدراسات الاجتماعية كضعت في السياؽ التعليمي لتعزيز تلك اتٞوانب لدل الطلبب بات١راحل
 الدراسية ات١ختلفة.

كما أكدت العديد من الدراسات على كجود ضعف في تناكؿ قيم التسامح لدل الطلبب، 
ىػ(، كالتي أكدت ضعف تناكؿ القيم ات٠لقية، كمنها قيم التسامح، ٕٚٗٔكمنها دراسة الصايغ )

يرم كأكصت بتكثيف مزيد من الدراسات حوؿ موضوع التًبية ات٠لقية، كمنها كذلك دراسة الغو 
(، كالتي أكصت بفحص مدل احتواء ات١قررات الدراسية على موضوعات تعزز القيم ٕٙٓٓ)
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الفكرية؛ بػهدؼ إعادة بنائها بػما تٮدـ التًبية القيمية كمنها قيم التسامح، ككذلك دراسة السيقلي 
كوف (، كمن أىم توصياتها إعادة بناء ات١قررات الدراسية في ضوء تعزيز قيمة التسامح؛ لتٕٔٔٓ)

كما يلبحظ أف  جزءنا لا يتجزأ منها؛ بهدؼ تلبية حاجات الدراستُ كت٣تمعهم من قيم التسامح.
ىذ ات١وضوع قد م  التطرؽ لو بشكل أك بآخر بالنسبة للمقررات الأخرل بشتى ات١راحل الدراسية في 

يم التسامح ات١ملكة العربية السعودية، بينما قلت )على حد علم الباحث( الدراسات التي تناكلت ق
ات١قرر تدريسو لطلبب ات١رحلة الثانوية في ات١ملكة العربية السعودية، كىذا ما  كتاب الاجتماعياتفي  

 كتاب الاجتماعياتدفع الباحث لإجراء ىذه الدراسة للوقوؼ على درجة توافر قيم التسامح في  
 :اليةجابة عن الأسئلة التفي التعليم الثانوم بنظاـ ات١قررات، ت٦ا يتطلب الإ

 أسئلة الدراسة :
 لطلبب ات١رحلة الثانوية؟ما القيم اللبزـ توافرىا في كتاب الاجتماعيات    .ٔ
الاجتماعيات لطلبب ات١رحلة الثانوية نظاـ  كتابما مدل توافر قيم التسامح في   .ٕ

 ات١قررات في ات١ملكة العربية السعودية؟
الاجتماعيات  ابكتفي نسب توافر قيم التسامح في  ذات دلالة ىل توجد فركؽ  .ٖ

 لطلبب ات١رحلة الثانوية نظاـ ات١قررات في ات١ملكة العربية السعودية؟
الاجتماعيات  بكتابما التصور ات١قتًح لوحدة دراسية مطورة تتضمن قيم التسامح  .ٗ

 )مقررات( كاللبزمة لطلبب ات١رحلة الثانوية؟
 أىداف الدراسة:

 من خلبؿ ما سبق تهدؼ الدراسة إلذ ما يلي:
 قائمة لقيم التسامح اللبزمة لطلبب ات١رحلة الثانوية. تقدنً -ٔ
الاجتماعيات )مقررات( ات١قرر تدريسو لطلبب  بكتابالتحقق من توافر ىذه القيم  -ٕ

 ات١رحلة الثانوية.
الكشف عن الفركؽ بتُ نسب توافر قيم التسامح في كتاب الاجتماعيات لطلبب  -ٖ

 ات١رحلة الثانوية.
الاجتماعيات )مقررات(  بكتابمن قيم التسامح تتضمطورة تقدنً كحدة دراسية  -ٗ

 كاللبزمة لطلبب ات١رحلة الثانوية. 
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 أهمية الدراسة:
 تظهر أت٫ية الدراسة بتسليط الضوء على ما يلي:

لقيم التسامح تٯكن الإفادة منها في تضمتُ تلك القيم تٔناىج  علميةتقدنً قائمة  -ٔ
 الاجتماعيات بات١رحلة الثانوية.

كوف أكثر لتناىج لتضمتُ قيم التسامح في مناىج الاجتماعيات توجيو مطورم ات١ -ٕ
 قيم.ىذه الفاعلية في تعزيز 

 في ات١قررات نظاـ كجو ات١ملكة العربية السعودية من خلبؿ كتاب الاجتماعياتإظهار  -ٖ
 ت١رحلة الثانوية فيما تٮص قيم التسامح.ا
 الصلة تٔوضوع التسامح. لباحثتُ التًبويتُ في دراساتهم التًبوية ذاتتقدنً الإفادة ل -ٗ

 حدود الدراسة:
 الحدود الزمانية: 

 ىػ.ٖٛٗٔ/ ٖٚٗٔ طبعة )مقررات(نظاـ الاجتماعيات  كتابتناكلت الدراسة   -
 الحدود الدكانية: 

للصف الأكؿ الثانوم في ات١ملكة العربية ت الدراسة على كتاب الاجتماعيات ددحُ  -
 السعودية كفق نظاـ ات١قررات.

 مصطلحات الدراسة:
 التقويم: -0

عرفو بلوـ بأنو: عبارة عن إصدار حكم على الأفكار كالأعماؿ كالأنشطة كطرؽ التدريس 
 ، ( بينما عرفو ثورندايك ٖٓ٘، صٕٔٔٓكات١واد كغتَىا من الأمور التًبوية ات١تعددة )العتوـ

 يتم كىاجن بأنو: عملية متكاملة يتم فيها تػحديد أىداؼ من جوانب التًبية كتقدير الدرجة التي
 (.ٓٔ، صٜٜٙٔفيها تػحقيق الأىداؼ )اتٟمورم، 

كتٯكن تعريفو إجرائيًّا بأنو: عملية منظمة، تػهدؼ إلذ تٚع ات١علومات حوؿ توافر قيم التسامح 
؛ كتاب الدراسات الاجتماعياتا﵀تول في ت٤تول   كات١ضمنة بقائمة تػحليلالتي م  التوصل إليها 

  ضوء ما م  التوصل إليو.لاتٗاذ قرارات التصويب كالتحستُ في
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 : الاجتماعيات مقرر -3
عرفتو كزارة التًبية كالتعليم بأنو مػحتول ينطلق من مادتي التاريخ كاتٞغرافيا كمحاكر أساسية 
كات١واد الأخرل؛ باعتبارىا مكملة للخبرات كات١عارؼ ات١تصلة بالعلبقات الإنسانية، التي تنمي 

الاجتماعيات،  كتابلات، كتوسع مداركهم )مقدمة  قدرات ات١تعلمتُ في ت٥تلف الػمجا
 ىػ(.ٖٚٗٔ-ٖٙٗٔمقررات، 

 نظام الدقررات:-1
ىو نظاـ عاـ للمرحلة الثانوية يتيح للطالب إنهاء ىذه ات١رحلة في سنتتُ كنصف، كيتيح لو  

على دكرات فيها، كقد ت٘ت ات١وافقة على تطبيق النظاـ تٔوجب  كذلك معادلة ات١واد التي حصل
دليل ) ىػٕ٘ٗٔ/ ٓٔ/ ٔٔ، بتاريخ (ٔٓٚـ ب/  ٚالصادر من ات١قاـ السامي رقم ) القرار

 (.ٔٔ -٘، صىػٖٖٗٔ -ٕٖٗٔالإصدار ات٠امس  نظاـ ات١قررات، التعليم الثانوم،
 قيم التسامح: -1

 القيم:
كرد في القاموس التًبوم: ىي ات١بادئ الأخلبقية كاتٞمالية، كات١عتقدات كات١عايتَ التي تعطي 

القرارات كتوجهها لشخص كأفعالو؛ حيث يعتنق ىذه ات١بادئ أك تفرض عليو من غالبية  ترابط
 (.٘، صٕٔٔٓالمجتمع )السحيمي، 

 التسامح:
يشتَ ابن منظور في لساف العرب إلذ التسامح كالتساىل باعتبارت٫ا متًادفتُ )ابن 

ة كات١سات٤ة، ( كيقوؿ الفتَكز آبادم في القاموس ا﵀يط: ات١ساىلٜٕٛ/ ٚ، ٖٕٓٓمنظور،
( ٕٖٔ، ٕٓٔٓكتسات٤وا كتساىلوا، كتساىل أم: تسامح، كساىَلَو أم ياسَرَه )الفتَكزآبادم،

 ٕٜٓٔىو فرح أنطواف في العاـ « التساىل»كلعل أكؿ من استخدـ مصطلح التسامح  تٔعتٌ  
 (                      ٔ، ص ٜٕٓٓ)شعباف، 

املو من بذؿ ما لا ت٬ب تفضلب )اتٞرجاني، كفي الاصطلبح: ىو ما ت٘يز بو الإسلبـ في تع
 (.٘ٓٔ، ص ٔج 
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كجاء تعريفو لدل اليونسكو بأنو: الاحتًاـ كالقبوؿ كالتقدير للتنوع الثرم لثقافات العالد 
كأشكاؿ التعبتَ، كللصفات الإنسانية، كذلك بإدراؾ الانفتاح كالاتصاؿ، كحرية الفكر كات١عتقد، 

  .(ٜٜ٘ٔؿ السلبـ ت٤ل ثقافة اتٟرب )اليونسكو، كالوئاـ في سياؽ الاختلبؼ؛ لإحلب
كعليها يعُرِّؼ الباحث قيم التسامح إجرائيًّا بأنػها: ت٣موعة ات١عتقدات كالأخلبقيات كات١بادئ 
التي تٕعل الفرد يتقبل كيػحتـً كيقدر الاختلبؼ كالتنوع الثقافي كاتٟضارم كالفكرم، كيتفاعل 

 مع الآخرين دكف تٕاكز أك تعصب.
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 الإطار النظري والدراسات السابقة :الفصل الثاني
 

اتٟديث عن التسامح كقيمو الكثتَة في المجالات ات١ختلفة ليس مرتبطنا بالضركرة بديانة معينة 
أك مكاف معتُ أك زماف معتُ، بل إف تلك القيمة الأصيلة كجدت مع الإنساف في مهده 

ايش بتُ الناس، للدلالة على أف الأصل في الفطرة البشرية ىو الأكؿ، ككانت سبيلبن آمننا للتع
في ىذا   بػها يرتقي الإنساف؛ لذلك فإف الباحثاللتُ كالرتٛة كحب ات٠تَ كإرساء ات١ثل العليا التي

اتٞذكر الأكلذ ت٢ذا الػمصطلح كأبعاده  -بػجانب اتٟديث عن مفهوـ التسامح  -الفصل تناكؿ 
 مح في اتٟضارات كالأدياف السماكية كالوضعية.كخصائصو ات١ختلفة، كالتسا

تٖدث في ىذا الفصل من خلبؿ الػمبحث الثاني عن التعليم الثانوم كخصائصو، كما أنو 
فات١ملكة العربية السعودية تولر ىذه ات١رحلة أت٫ية خاصة؛ نظرنا لارتباطها بكثتَ من العوامل 

طالب خلبت٢ا إزاء القضايا ات١ختلفة، الفكرية ات١تعلقة بطبيعة ات١رحلة نفسها، التي يتشكل كعي ال
فيو  نفسية كالػمهارية كغتَ ذلك، كربط الباحث ىذا الػمبحث بػمبحث آخر تٖدثكالعلمية كال

عن الدراسات الاجتماعية كدكرىا التًبوم ات١نوط بػها، حيث إنػها السبيل لتنمية الوعي الوطتٍ 
مية في ات١قاـ الأكؿ، تّانب الكثتَ من القيم كالسياسي للطلبب تٕاه الأمة العربية كالإسلب

التًبوية التي عرضنا ت٢ا خلبؿ ىذا ات١بحث، كتْثنا في ات١بحث الرابع كيفية تنمية القيم عبر ىذه 
الدراسات الاجتماعية من خلبؿ عدد من الطرؽ، مثل الطرائق العرضية كالقصة كالقدكة، 

الأدكار، كالطرائق الكشفية مثل حل ات١شكلبت  كالطرائق التفاعلية مثل اتٟوار كات١ناقشة كلعب
ىذا الفصل باتٟديث عن الدراسات السابقة التي  الباحث كالتدريس الاستقصائي، كأختَنا ختم

 أجراىا باحثوف كباحثات للقضية ذاتها التي أتناكت٢ا في ىذه الدراسة.
 التسامح.. الدفهوم، الجذور، الأبعاد -0

ت ات١تداكلة في مػجتمعاتنا اليوـ التي تٖتاج إلذ تٖديد دقيق كثتَة ىي ات١صطلحات كات١فردا
ت١عانيها كمدلولاتها؛ كذلك لأف استخداـ ىذه ات١صطلحات دكف ضبط ات١عتٌ اتٟقيقي ت٢ا، 
يساىم في تشويو ىذا ات١صطلح على مستول ات١ضموف، كما أنو ت٬علو عرضة للتوظيف 

طلحات كات١فردات ات١تداكلة يساىم في خلق الأيديولوجي ات١تعسف؛ لذلك فإف تٖديد معتٌ ات١ص
الوعي الاجتماعي السليم ت٢ا. كمن بتُ تلك ات١صطلحات التي تٖتاج إلذ تٖديد معناىا الدقيق 
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كضبط مضمونها الفلسفي كالاجتماعي مصطلح التسامح؛ حيث إف ىذا ات١صطلح متداكؿ 
كلوازمها الثقافية كالسياسية  ةالقيماليوـ في كل البيئات الأيديولوجية، كيتم التعامل مع ىذه 

نػحن بػحاجة إلذ ضبط ات١عتٌ اتٞوىرم فباعتبارىا ثابتة من ثوابت المجتمعات ات١تقدمة، لذلك 
لػهذا ات١صطلح، كتػحديد مضمونو كجذكره الفلسفية كات١عرفية، كبياف موقعو في سلم القيم 

 (.ٜ، ص ٕٕٔٓكات١بادئ الاجتماعية )مػحفوظ، 
العربي أك الإسلبمي، من الأت٫ية إلقاء نظرة  الإطارمفهوـ التسامح في  كقبل أف نتطرؽ إلذ

ات١عرفي كالسياسي الغربي، فلفظة تسامح الإطار سريعة على حركة تطور ىذا ات١صطلح في 
«Tolerance»  مشتقة من اللفظة اللبتينية«Tolerantia» كالتي تعتٍ التساىل، كمن ،

 كيقاسي. كفي اللغة الإت٧ليزية ىناؾ مقابلبف لكلمة ، أم يعاني«Tolere»الكلمة اللبتينية 
، كيعتٍ: استعداد ات١رء لتحمل معتقدات كت٦ارسات كعادات «Tolerance»التسامح، الأكؿ 

، كيعتٍ: سياسة التسامح ات١تبعة مع كل الآراء «Toleration»تٗتلف عما يعتقد بو، كالثاني 
مثل  مع ات١عتقد السائد. كقد حاكؿ بعض الكتاب  الدينية كأشكاؿ العبادة ات١ناقضة أك ات١ختلفة

التمييز بتُ ىذين اللفظتُ، تٔا يتيح ت٢م تعيتُ الأكجو ات١ختلفة للتسامح، فاقتًح   Crickكريك 
لوصف ات١بدأ  «Toleration»لوصف فعل التسامح نفسو، ككلمة  «Tolerance» كلمة

 (.ٕٔ، ص ٕٙٓٓ، ات١علن كالقائل بأف على ات١رء أف يكوف متسات٤نا )عبد الله
كاف ىو السائد في القرف السادس   «Toleration»كمن الناحية التارتٮية فإف مصطلح 

عشر في مواجهة اتٟركب الدينية التي شهدتػها أكربا بتُ الكاثوليك كالبركتستانت، كلذلك ت٘يز 
ا عدـ مفهوـ التسامح في ذلك الوقت بالطابع الديتٍ، ككاف ت٣رد سلوؾ فاضل، ت٦ا يفتًض ضمنن 

كجود مساكاة بتُ طرفي عملية التسامح، كبذلك يعتٍ ىذا ات١فهوـ تسامح الأتٝى مع الأدنى، 
تٔعتٌ تسامح ىؤلاء الذين يتمتعوف بػميزة أرقى سواء كانت تعليمنا أك ثركة، أك الانتماء إلذ طبقة 

فتًض ىذا فلب ي «Tolerance»أما مصطلح  أعلى مع أكلئك الذين يفتقركف لػمثل ىذه ات١زايا.
التدرج، بل يعتٍ الإقرار بات١ساكاة بتُ كافة الأطراؼ، كقياـ التسامح على ىذا الأساس يعتٍ 
احتًاـ ات١ختلِف مهما كاف مصدر اختلبفو، كيعود أساس ىذا ات١فهوـ إلذ ما رفعتو الثورة 

نوني الفرنسية من شعارات مثل اتٟرية كالإخاء كات١ساكاة، فكاف نتاج ذلك تساكم الوضع القا
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كات١عنوم لكل البشر، تٔعتٌ تٖوؿ مفهوـ التسامح من مفهوـ ذم طابع ىرمي يقوـ على تفضل 
 (. ٖٚ، ٖٙ، ص ٕٓٓٓطرؼ على طرؼ آخر إلذ حق لكل البشر )عدلر، 

 العات١تُ تٚيعا في تقرير دلالة التسامح في تعاملو مع اليهود كقد سبق النبي الكرنً 
شريعة الإسلبمية التي واقف الدالة على ذلك، انطلبقا من ركح الكات١شركتُ كغتَىم في كثتَ من ات١

كأساس للتعامل بتُ -كمن أت٫ها التسامح كاللتُ كالعفو كالرتٛة  -تقر القيم كالسلوكيات 
ىو ات١صلح البركتستانتي  -كمصطلح   –استعمل مصطلح التسامح لكن أكؿ من  الناس،

عندما ربط التسامح تْرية الاعتقاد كالإتٯاف ك ل، كذـٔٗ٘ٔفي حدكد عاـ « مارتن لوثر كينج»
كالضمتَ، كتزامن ىذا مع بركز النزعة الإنسانية عند ت٣موعة من ات١صلحتُ اللبىوتيتُ 
ات١سيحيتُ، الذين تركوا بصمة كاضحة في جهودىم لإصلبح الكنيسة في الغرب، كمن ىؤلاء 

، Montanكمونتاف ، Michel De Lospitalكميشاؿ دم لوسبيتاؿ  ،Erasmusإرازموس 
كينظر ىؤلاء الفلبسفة الثلبثة على أنهم مؤسسو فكرة التسامح في عصر النهضة. لقد أكد 
ىؤلاء على ضركرة تٖقيق الوئاـ ات١دني بتُ ت٥تلف الفئات كالتيارات ات١سيحية. كىذه الدعوة ىي 

ذه ات١صاتٟة ، كلد تكن ىـٜٛ٘ٔالتي أدت إلذ ات١صاتٟة بتُ الكاثوليك كالبركتستانت في عاـ 
 على حساب ات١عتقدات ات٠اصة، كلكن من أجل التعايش معنا، بوصفهم إخوة كأحبة كمواطنتُ.

ات١لوؾ كاتٟكاـ إلذ ضركرة  Jean Boudenكفي ىذا السياؽ التارتٮي يدعو جاف بوداف 
الاستعانة بأىل ات٠برة ت٦ن لا ينتموف إلذ ملتهم، لأف ات١ملكة مكاف تٞميع ات١واطنتُ الذين 

طيعوف القانوف رغم اختلبؼ مللهم كت٨لهم، كحيث يتخلى اتٞميع عن معتقداتو من أجل ي
القانوف العاـ، كىكذا ت٧د أف فكرة التسامح في ىذه الفتًة كانت تعتمد على التمييز بتُ طاعة 
ات١واطن كالقانوف العاـ في المجتمع كبتُ اتٟرية الداخلية لكل عضو في المجموعة )عبد الوىاب، 

 (. ٛٙ، ٚٙص  ،ٕٙٓٓ
الإيديولوجيا كالسياسة، ليوظف توظيفنا  بؤرةكيرل الػجابرم أف مفهوـ التسامح كلد في 

سياسيًّا كأيديولوجيًّا، ضد السلطة أك معها، فقد ظهرت كلمة التسامح أكؿ ما ظهرت في  
كتابات الفلبسفة، كعلى حواشي الفلسفة في القرف السابع عشر الػميلبدم زمن الصراع بتُ 

بركتستانت كالكنيسة الكاثوليكية، حينما ندل أكلئك بػحرية الاعتقاد كطالبوا الكنيسة ال
الكاثوليكية بالتوقف عن التدخل في العلبقة بتُ الله كالإنساف، كبضركرة التسامح مع ات١خالفتُ، 



ٖٔ 
 

 الشيء الذم يعتٍ السماح ت٢م بػحق الوجود كحق التعبتَ عن مذىبهم كالقياـ بالشعائر الدينية
 (. ٕٙ، ٕ٘، ص ٜٜٚٔعلى الطريقة التي يعتقدكف أنػها الأصلح )اتٞابرم، 

لقد نتج عن حركة الإصلبح الديتٍ في أكربا في القرف السادس عشر تعدد العوامل التي 
أدت إلذ إضعاؼ سلطة الكنيسة، كمن أت٫ها تعدد الانشقاقات في الػمسيحية، كنشأة عديد 

عي ات١لوؾ للحد من نفوذ الكنيسة الزمتٍ، بسبب انتشار من الطوائف كالشيع بالإضافة إلذ س
الفساد فيها، كالإفراط في الػمادية. كقد أدل ذلك إلذ انتشار الصراع كالتناحر بتُ الطوائف 
كات١ذاىب ات١ختلفة، فبعد أف كانت ىناؾ مؤسسة كاحدة تدعي ملكية اتٟقيقة ات١طلقة، أصبح 

لك اتٟقيقة، ككاف اشتعاؿ اتٟركب الدينية في ىناؾ طوائف عديدة تدعي كل منها ملكية ت
ذلك الوقت ىو التعبتَ الواقعي كالعملي عن سيادة ركح التعصب كنفي الآخر في المجتمع 

 (.ٔٛ، ٓٛ، ص ٕٓٓٓالأكربي )عدلر، 
كقد تٕلى استشعار ىذا ات٠طر كالسعي إلذ التخلص منو في إسهامات عديد من الفلبسفة 

ن اعتبركا أف الإقرار باتٟق في الاختلبفات كغرس قيمة التسامح ىو كرجاؿ الدين كالسياسة، الذي
ات١خرج الوحيد من ىذا ات١أزؽ، حتى ندل بعضهم بػحق ات٠طأ، أم بضركرة السماح للخطأ 

كمع ذلك فقد برىن  بالوجود من غتَ أف يتعرض لػهجوـ سول ات٢جوـ الذم يشنو عليو العقل.
كحتى الذين أعلنوا تػمسكهم بو بقوة لد يكونوا مستعدين تطور الأمور أف ات١نادين بالتسامح، 

دائمنا للستَ بػهذا الػمبدأ إلذ أبعد مػما يتحملو الػمذىب الذم يدينوف بو، كتقتضيو مصلحة 
الدكلة التي ينتموف إليها، كيرضوف عنها. كلذلك ت٧د دعاة التسامح من البركتستانت أنفسهم 

 كل من فرنسا كإنكلتًا كغتَت٫ا، يضعوف حدكدنا تٟرية شأنهم شأف كثتَ من فلبسفة التنوير في
الاعتقاد ، خصوصنا إذا كاف ات١ذىب الذم يعتقده ات٠صم مػخالفنا لػمذىب الدكلة القومية التي 
ينتموف إليها، كيعملوف على خدمتها كتقويتها، كبعبارة أخرل إذا كاف تابعنا ت١ؤسسة أجنبية، 

كمقرىا في ركما. كمن ىنا أخذ التشريع للتسامح تٮضع  كات١قصود ىنا الكنيسة الكاثوليكية
للمصلحة القومية، في كقت كانت فيو النزعة القومية في أكربا اتٟديثة في عنفوانها. كلذلك 
اعتبرت أف الكاثوليك في ىذه اتٟالة غتَ جديرين بالتسامح؛ لأنهم يدينوف بالولاء إلذ سيد 

 (.ٕٙ، صٜٜٚٔابرم، أجنبي، كات١قصود بو البابا في ركما )اتٞ
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كيػمكن بصفة عامة تػحديد ثلبث مراحل لنشأة مفهوـ التسامح الديتٍ في أكربا، تتمثل 
ات١رحلة الأكلذ في مرحلة ات٠ركج على الكنيسة، كالثانية مرحلة تغتَ أكضاع الكنيسة، أما الثالثة، 

ات صغتَة انشقت فهي مرحلة الدتٯوقراطية اتٟديثة. كقد بدأت ات١رحلة الأكلذ بوجود مػجموع
على الكنيسة، كلكنها كانت عاجزة عن خلق الظركؼ الاجتماعية ات١لبئمة لانتصار أفكارىا. 
أما الػمرحلة الثانية فتتعلق بتغتَ أكضاع ات١ؤسسة الدينية كفشلها في مواجهة ات١نشقتُ عليها، مػما 

الكنيسة سعي  دفعها إلذ إبداء قدر من الػمركنة إزاء الاختلبفات، كقد ساعد على ضعف
الدكلة لتقليص نفوذىا كتٕريدىا من قوتػها الاقتصادية. أما ات١رحلة الثالثة في تكريس مبدأ 
التسامح فقد تواكبت مع بدء عملية التصنيع، كما ارتبط بػها من تقدـ تكنولوجي. فقد أدل 

س مبدأ التصنيع إلذ ظهور التخصص كتقسيم العمل، كبالتالر الفصل بتُ العمل كات١نزؿ، كغر 
العقلبنية، فلم يعد الإنساف يعتمد على اتٟقائق كات١عتقدات الدينية عند التعامل مع مشاكل 

كلد يقتصر التحوؿ على المجاؿ  العمل، حيث سادت الاعتبارات العقلبنية عالد العمل.
الاقتصادم فحسب، بل امتد أيضنا إلذ النظاـ الإقطاعي الذم أصبح يتسم ىو الآخر باتٟياد 

ضوعية كالعقلبنية بدرجة أك أخرل، كمن نحية ثانية فقد أدل التقدـ التكنولوجي كزيادة كات١و 
الوعي إلذ تقليص دائرة ات١قدس كإضعاؼ فكرة كجود قوة خارقة تتدخل في اتٟياة اليومية 
للؤفراد، كمن نحية ثالثة فقد ترتب على التصنيع تػحرؾ أعداد كبتَة من البشر إلذ الػمدف، مػما 

لذ الاستقلبؿ الاقتصادم للفرد، كالاختلبط بأفراد من قوميات كجنسيات مػختلفة، كقياـ أدل إ
كنػخلص من ذلك إلذ أف مفهوـ التسامح بدا  العلبقات على أساس ات١صلحة، كبالتالر العقل.

ذا طابع ديتٍ في القرف السادس عشر، كحتى القرف الثامن عشر، كلكن مع تطور المجتمع كما 
عمليات تػحديث كما صاحبها من تغتَات كآثار سياسية كثقافية كفكرية، اتسع طرأ عليو من 

ت٣اؿ التسامح ليشمل بػجانب التسامح الديتٍ كافة أشكاؿ كأنػماط الاختلبفات الأخرل. كقد 
ظل مبدأ التسامح ملبزمنا ت١فهوـ الدكلة ات١دنية أك المجتمع ات١دني، الذم يصوف اتٟقوؽ الطبيعية 

س التقدـ الإبداعي في كل الػمجالات على أساس حق أفراده في الاختلبؼ؛ لأفراده، كيؤس
كلذلك أصبحت الاجتهادات اتٟديثة تػميل بوجو عاـ إلذ توسيع آفاؽ التسامح، لا لتشمل كل 
ما ىو ت٥الف ركحيًّا كأخلبقيًّا فحسب، بل كل ما ىو ت٥الف سياسيًّا كاجتماعيًّا )عبد الوىاب، 

 (.ٓٚ، ٜٙ، ص ٕٙٓٓ
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و في إطار البحث عن حلوؿ فلسفية كمعرفية كت٣تمعية للبختلبفات التي كانت تعصف إن
بالمجتمعات الغربية م  ت٨َْتُ كبلورة مفهوـ التسامح كإجابة بديلة للبختلبفات العقدية 
كالسياسية، فالاختلبفات تقتضي التسامح كىو مسؤكلية حضارية، ككاحد من حقوؽ الإنساف، 

لأسباب كعوامل دينية أك سياسية أك اجتماعية أك اقتصادية يكوف  فحينما تسود الكراىية
التسامح ىو اتٟل الذم تبرزه التجربة الغربية للتعامل مع دكافع الكراىية، كعلى ضوء ذلك 
تكوف قيمة التسامح ىي ت١عاتٞة مشاكل الاختلبفات الإنسانية، التي قد تقود إلذ شيوع ظاىرة 

ف التسامح فضيلة أخلبقية، كضركرة سياسية كمػجتمعية، كسبيل الكراىية كالعنف، كبالتالر فإ
 (. ٔٔ، ٓٔ، ص ٕٕٔٓلضبط الاختلبفات كإدارتػها )مػحفوظ، 

كتأسيسنا ت١ا تقدـ طرحو في السطور السابقة عن التسامح، فإف ىناؾ العديد من أكجو 
ا في النقاط الاختلبؼ كالتباين تشتًؾ في توضيح شتى أبعاد كخصائص مفهوـ التسامح، نوجزى

 التالية:  
يؤدم مفهوـ التسامح دكرنا أساسيًّا في الػمناقشات ات١عاصرة حوؿ مشكلبت الػمجتمع  -

متعدد الثقافات، كتتعدد معاني ىذا ات١صطلح، فهو بالنسبة للبعض حالة مرغوبة من الاحتًاـ أك 
تقدير، كعلبقة قمع الإدراؾ الػمتبادؿ، بينما للبعض الآخر تٯثل علبقة براتٚاتية على أفضل 

ككبت على أسوأ تقدير. إلا أف الأطركحة الرئيسة التي يتضمنها ىذا ات١فهوـ أنو يعتبر فضيلة 
 (. ٓٚ، صٕٙٓٓأخلبقية، كقيمة للعدالة كمطلبنا للرشد كالعقل )عبد الوىاب، 

ىناؾ مفارقة كاضحة في مفهوـ التسامح، تتمثل في أف اتٟضارة الغربية التي أفرزت ىذا  -
ت١صطلح ليست حضارة متسامػحة إزاء الآخر بأم حاؿ من الأحواؿ، فهي حضارة تقوـ على ا

التي كرثتها الػمسيحية الغربية عن « الشعب ات١ختار»فكرة استعلبئية مستمدة دينيًّا من فكرة 
العهد القديػم، كالذم يتحدث عن بتٍ إسرائيل القدماء الذين يزعموف أف الرب اختارىم كميزىم 

ئر البشر. كقد صاغت الػحضارة الغربية، الكاثوليكية ثم البركتستانتية فيما بعد مفهوـ على سا
التسامح تٟل مشكلبت ثقافية كاجتماعية أكربية في أكاخر العصور الوسطى، كبداية عصر 
النهضة بعد أف تفاقمت أزمة الذين تػمردكا على مفاىيم الكنيسة الضيقة في ت٥تلف اتٞوانب 

فية كالاجتماعية. كقد أدل تزايد ت٧اح معارضي الكنيسة كفشل سياسات مػحاكم العلمية كالثقا
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، ٕٙٓٓ)عبد الوىاب،  التفتيش إلذ تراجع الكنيسة كرفع شعار التسامح تٟل ىذه ات١شكلبت
 .(ٓٚص

تقوـ قيمة التسامح على مبادئ أخلبقية معينة، ىذه ات١بادئ تعتمد على عدـ انتهاؾ  -
، كيػمكن أف ت٭دث عندما تكوف ىناؾ ت٤اكلة لفرض كجهة نظر البعد الإنساني للآخرين

مػختلفة، أك مطلب بأف يتصرؼ الشخص بطريقة تتعارض مع معتقداتو ات٠اصة، أك معتقدات 
الآخرين في نفس الوقت. ىذه الطبيعة الأخلبقية للتسامح لا تتطلب من الفرد أف يػخفف من 

ذلك احتًامنا مطلقنا لاعتقاد الآخر، حتى إذا لد  إيػمانو أك معتقداتو، كلكنها تتطلب بدلان من
يكن ىناؾ مبادئ مشتًكة بتُ ىذا الفرد كالآخر. كىذا ىو الأساس اتٟقيقي للحقوؽ 
الإنسانية، كما أنو أساس التسامح اتٟق الذم لا يرفض السعي إلذ اتٟقيقة كالبحث عنها )عبد 

 (.ٔٚ، صٕٙٓٓالوىاب، 
، أك لا يسامح كفقنا لػمجموعة من الظركؼ الػمختلفة،  قد يسامح الفرد عمن أساء إليو -

كحجم الإساءة، كمدل الضرر النفسي أك الػمادم الناجم عنها، كىل ىذا الضرر يػمكن أف 
تزكؿ آثاره، أـ أنو سيتًؾ ندكبان لا تػمحى، فضلبن عن مدل علبقتو بالػمسيء كاعتذار الػمسيء 

مر على الفرد من الأىل كالأصدقاء كغتَىم لكي أك عدـ اعتذاره، كالضغوط ات١ختلفة التي تػ
 (. ٚ٘، ص ٕٙٔٓيعفو أك لا يعفو )القحطاني، 

صفة مػميزة للتهذيب يػمكن أف تتعادؿ مع قيم  –كما يعتقد دائمنا   –التسامح ليس  -
أخرل ت٦اثلة كالأدب كالكياسة كاتٟب كاتٟرية، كما أنها لا ت٘ثل الآلية ا﵀ركة للرغبات البشرية 

غم من اختلبفها من فرد لآخر، كلكن التسامح اتٟقيقي لو نفس الأساس الذم تنهض عليو بالر 
)عبد الوىاب، القيم السابقة، كىذه الأسس تتقاتٝها في الوقت نفسو قيمتا اتٟرية كاتٟقيقة

 .(ٕٚ، صٕٙٓٓ
يشتَ مفهوـ التسامح إلذ العلبقة بتُ شخصتُ أحدت٫ا مسامح، كالآخر مسامح معو،  -
دث على سبيل ات١ثاؿ بتُ الوالدين كأطفات٢م، كبتُ الأصدقاء، كبتُ الأعضاء في تٚاعة مثلما ت٭

دينية. كيشتَ ذلك إلذ إمكانية اختلبؼ أسباب كحدكد التسامح، كما يثتَ تساؤلان عما إذا كاف 
أطراؼ التسامح: أفراد أك تٚاعات أك دكلة. ككذلك التساؤؿ عما إذا كانت موضوعات 
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مات شخصية أك مػمارسات كأفعاؿ معينة أك معتقدات )عبد الوىاب، التسامح تتعلق بس
 (.ٕٚ، صٕٙٓٓ
التسامح تٝة من تٝات الشخصية لدل الفرد، فهو يػميل دائمنا إلذ العفو عمن أساء  -

إليو في كل الػمواقف كالأزمنة، بصرؼ النظر عن أم اعتبار آخر، كىذه ىي ات١ثالية في التعامل 
 (. ٚ٘، ص ٕٙٔٓمع الغتَ )القحطاني، 

يطرح التسامح مشكلبت عديدة متعلقة تٔضمونو كتارتٮو كعلبقاتو الدينية كالسياسية  -
كالفلسفية كحدكده كمػجالاتو كإمكانياتو، فهو أخلبقي كديتٍ كفلسفي كسياسي كحقوقي، كلو 

لبؼ مضامتُ عديدة كمستويات مػختلفة تتمثل أساسنا في حرية ات١عتقد كالتعبتَ كالإقرار بالاخت
كالتنوع مع ضركرة التعايش كالتعاكف. كمع التطور التارتٮي، تطور مفهوـ التسامح ليجمع بتُ 
ت٣موعة القيم تلك، الأخلبقية كالفلسفية كالدينية كالسياسية، التي صاغها المجتمع الدكلر في 

؛ إذ لا يػمكن فهمو إلا كنقيض للتعصب،  كقيمة العقود الأختَة، فالتسامح قيمة أخلبقية أكلان
ا عن مفهوـ  فلسفية صقلتها تػجارب التعايش الإنسانية، كقيمة دينية لا يػمكن فهمها بعيدن
الػمحبة كالإخاء، كقيمة سياسية تقبل باتٟجة كالاختلبؼ، كقيمة حقوقية تدعو لعدـ التمييز 
كتػحدد اتٟقوؽ كالواجبات في إطار الػمواطنة، كبالإضافة إلذ ذلك يػمثل التسامح قيمة 

سية، حيث يعد شرطنا أساسيًّا لػممارسة دتٯوقراطية حقيقية. كمن ثم فإف العيش في ت٣تمع سيا
متسامح ىو العيش في ت٣تمع يتقبل النقد كيقر الاحتًاـ، فكل فرد فيو يعبر تْرية عن فكره دكف 

 (.ٗٚ، ٖٚ، ص ٕٙٓٓأف يفرضو على الآخرين )عبد الوىاب، 
ارسة، كالتسامح باعتباره اتٕاىنا، فمن ات١مكن أف ت٬ب التمييز بتُ التسامح باعتباره ت٦ -

يطلق على السياسة الشرعية للدكلة، كالتي تكفل حريات معينة للؤقليات، بأنػها متسات٤ة، كما 
قد يعتًض  –أنو من ات١مكن أف يطلق على الاتٕاىات الشخصية التي تقبل ت٦ارسات معينة 

ة الأكلذ يػمكن أف توجد بدكف اتٟالة الثانية، بأنها متسامػحة. كالػحال –عليها أشخاص آخركف 
حيث يػمكن للدكلة على سبيل الػمثاؿ أف تكفل حقوقنا معينة للؤقليات حتى إذا رفضت 
الغالبية العظمى من ات١واطنتُ الدكافع التي دفعت الدكلة إلذ فعل ذلك؛ كلذلك فإف تٖليل 

السلمي بتُ مػختلف اتٞماعات  التسامح الذم يركز على ات١ستول البنائي ات٠اص بالتعايش
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الثقافية، يثتَ تساؤلان أساسيًّا يتعلق بنوع اتٕاه أك فضيلة تسامح مواطتٍ ىذه الدكلة )عبد 
 (.٘ٚ، صٕٙٓٓالوىاب، 

، كاللغة «التسامح»كفي الدائرة الإسلبمية كالعربية، لا يوجد في النصوص الإسلبمية مفردة 
، فهذه الكلمة لد العربية القديػمة لد تعرؼ الدلالات اتٟ ديثة التي ت٭يل إليها ات١صطلح اليوـ

تتجاكز معاني التساىل كغض النظر عن غتَ ات١رضي، كما جاء في ات١عاجم كفي ت٥تلف ات١صادر 
الأدبية، لكننا ت٧د ما ينهض بػهذه الدلالات كبنسب متفاكتة، موزعنا بتُ عبارات كمصطلحات 

، كىي تػمثل اتٞهاز «سالػم، العدؿ، التفهم، التحابّ الوفاؽ، الػمسامػحة، الت»أخرل، من قبيل 
الاصطلبحي الذم تعتمده خاصة ات٠طابات الاجتماعية كالأخلبقية كالفلسفية الرامية إلذ 
تشريع الاختلبؼ كالتأليف بتُ الػمجموعات البشرية، كلا يتوقع أف ت٣تمعنا تعددياًّ مثل 

ا عن كافة مق تضيات التنظتَ ات١بدئي لشركط التقارب الػمجتمع العربي الإسلبمي ظل بعيدن
كالتسالػم كالاعتًاؼ ات١تبادؿ بتُ الطوائف كالأدياف كات١ذاىب كالأعراؽ، كما لا يتوقع أف 
السياسات التي عرفها لد تراىن على الاستفادة من ىذا التنظتَ بشكل من الأشكاؿ )الورتٯي، 

 (.ٔٔ، ٓٔ، صٕ٘ٔٓ
كلها مفردات تتقارب في « ، اليسر، التيستَ....الرفق، التساىل، السماحة»إف مصطلحات 

مضمونها كجوىرىا من ات١ضموف ات١تداكؿ ت١صطلح التسامح، الذم يعتٍ على ات١ستول الفعلي 
التوليف بتُ الاعتًاض كالقبوؿ، فليس كل ما ترفضو عقليًّا أك تناقضو معتقدياًّ تػمارس تْقو 

ت٭تضن في جوىره الاعتًاض كالقبوؿ في آف القطيعة كاتٟرب، كإنػما ات١طلوب التسامح الذم 
فالإسلبـ يعتًؼ باتٟقوؽ الشخصية لكل فرد من أفراد المجتمع، كلا يػجيز أم مػمارسة  كاحد.

تفضي إلذ انتهاؾ ىذه اتٟقوؽ كات٠صوصيات، كلا ريب أنو يتًتب على ذلك على الصعيد 
ذا الاختلبؼ لا يؤسس الواقعي الكثتَ من نقاط الاختلبؼ كالتمايز بتُ البشر، كلكن ى

للقطيعة كاتٞفاء كالتباعد، كإنػما يؤسس للمداراة كالتسامح مع ات١ختلف، لا تٔعتٌ الاستخفاؼ 
 بالقيم أك الفرار من ات١سؤكلية، كإت٪ا الرفق كالتيستَ كات١سات٤ة. 

 إف اتٟقيقة الكاملة كالناجزة، لا تٯكن الوصوؿ إليها دفعة كاحدة، كإت٪ا ىي بػحاجة إلذ فعل
تراكمي يستفيد من كل العقوؿ كاتٞهود كالطاقات الإنسانية، بوصفها حقائق جازمة كمطلقة؛ 
كذلك لأف ىذا التعامل، ىو الذم يؤسس للدكغمائية التي ترل في قناعتها اتٟقيقة ات١طلقة، 
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فتمارس على ضوء ذلك التشدد كالتطرؼ على قاعدة امتلبؾ اتٟقيقة ات١طلقة. كعلى اعتبار أننا  
لا ت٪تلك ىذه اتٟقيقة ات١طلقة، كإت٪ا ىي موزعة بتُ البشر، كتٖتاج إلذ إنصات كتواصل كبشر 

مستمر بينهم، لذلك فإف التسامح ىو ات٠يار السليم الذم ينبغي أف يتم التعامل بو. إف ات١نظومة 
 الأخلبقية التي شرعها الدين الإسلبمي من قبيل الرفق كالإيثار كالعفو كالإحساف كالقوؿ اتٟسن
كالألفة كالأمانة، كحث ات١ؤمنتُ بو إلذ الالتزاـ بها، كجعلها تٝة شخصيتهم ات٠اصة كالعامة.  
كلها تقتضي الالتزاـ تٔضموف مبدأ التسامح، تٔعتٌ أف تٕسيد ات١نظومة الأخلبقية على ات١ستويتُ 

ماحة الفردم كالاجتماعي يفضي لا ت٤الة إلذ شيوع حالة التسامح في ا﵀يط الاجتماعي. فالس
تقتضي القبوؿ بالآخر، كاليسر كالتيستَ يتطلباف التعايش مع الآخرين، كحتى لو اختلفت معهم 
في القناعات كالتوجهات. كالرفق يتطلب توطتُ النفس على التعامل اتٟضارم مع الآخرين، 

 (. ٕٔ، ٔٔ، ص ٕٕٔٓحتى لو توفرت أسباب الاختلبؼ كالتمايز معهم )ت٤فوظ، 
 ارات والأديان:التسامح في الحض -3

حديثنا عن جذكر مصطلح التسامح كمفهومو كأبعاده لا ينفي إطلبقنا الوجود التطبيقي 
على أرض الواقع لفكرة التسامح نفسها، كمدلوت٢ا ات١تجسد في كثتَ من ات١فاىيم كالألفاظ 

كالرتٛة، ات١وحية بفكرة التسامح، فالبشرية منذ أمدىا الأكؿ تعرؼ اللتُ كالعفو كالرفق كالتساىل 
بل كانت تعد تلك الأمور ضركرة لضركرة الوجود نفسو، فسنة الوجود قد اقتضت أف يكوف 
كجود الناس على الأرض في شكل تٕمعات بشرية، كىي إف اتفقت فيما ت٬مع بينها من كحدة 
الأصل كاتٟاجة إلذ اتٞمع كاتٟرص على البقاء كالرغبة في التمكن من مقومات اتٟياة، كالسعي 

امة التمدف كالعمراف كالتوؽ إلذ الارتقاء كالتقدـ، فإنها كذلك تباينت فيما تنفرد بو كل في إق
ت٣موعة من خصوصية عرقية كدينية كثقافية يسر ت٢ا أف تتقبل تلك الأفكار كىذه الأخلبؽ التي 

 (.ٓٙٗ، ص ٕ٘ٔٓأساسها الاختلبؼ )ات١طتَم، 
 -ةيت٫ت القدتٯة ت٧د أف ات٢ندككية أك البراكإذا بدأن بأقدـ الديانت التي ظهرت في المجتمعا

تتناكؿ في نصوصها القدتٯة )الفيدا كالأجاما كالأكبانيشاد( قيم  -ديانة غالب الشعب ات٢ندم
ات٠تَ كالشػر كاتٟكمة، كضركرة السلوؾ الأخلبقي، كبوجو خاص أت٫ية الواجب كالتسامح 

كىي تدعو ات١ؤمنتُ أف يستوفوا كالسلوؾ اتٟميد ت٨و الآخرين، الذين يعانوف من اتٟاجة، 
بإخلبص مسؤكلياتػهم الأرضية ت٨و تٚيع الناس، تٔا يػجاكز الذات كالأسرة دكف تفرقة، كذلك 
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تٔمارسة الاىتماـ بآلامهم مع نكراف الذات، كبصفة خاصة الإحساف كالتسامح كالرتٛة 
غم الاختلبفات الواسعة باتٞائعتُ، كات١رضى كات١شػردين كسيئي اتٟظ. كاتٟياة البشرية تٚيعها ر 

بتُ الأفراد تعتبر مقدسة تستحق اتٟب كالاحتًاـ بدكف تفرقة بتُ أفراد الأسرة أك الغرباء، 
كالصديق أك العدك، كلػهذا السبب كاف أكؿ مبدأ أخلبقي في ات٢ندككية ىو عدـ جرح الآخرين، 

ث ألد لأم كائن عدـ اتٞرح )أىيمسا( ىو عدـ إحدا»كىذا الأمر كارد بشكل مباشر كشامل، 
، ٕٓٓٓ)لورين، « حي في أم كقت من خلبؿ فعل صادر من القلب أك اللساف أك اتٞسد..

 (.ٕٔص
كالديانة البوذية التي تأسست على يد الفيلسوؼ بوذا بدأت بالكلبـ عن ات١وضوعات 
لد العات١ية للعلبقات الإنسانية، كالاحتًاـ العميق تٟياة كل شخص كحريتو، كالرتٛة في كجو الأ
ا على أيامو  الذم يعانيو الإخوة في البشرية، كىاجم نظاـ الطبقات اتٞامد الذم كاف سائدن

 ( . ٕٕ، ص ٕٓٓٓ)لورين، 
، منها: أف الألد موجود في  «الدىراما»كقد تأسست البوذية على أربع حقائق يطلق عليها 

لإنساف؛ فإف ىذا كل مرحلة من مراحل اتٟياة، كلأف أسبابو نتٕة من الشهوة كالرغبة لدل ا
الألد تٯكنو الزكاؿ متى زالت أسبابو من الشهوة كالرغبة، كالوصوؿ للسعادة ت٦كن في حالة اتباع 

ات١عرفة اتٟقة، كالعزـ على مقاكمة الشػركر، »، كيتكوف ىذا الطريق من: «الطريق الثماني النبيل»
لا يؤذم الآخرين، كبذؿ كاتٟياة بعطف كرقة، كالقوؿ اتٟق، كالسلوؾ السليم، كاتٟياة بشكل 

اتٞهد في الطريق ات١ستقيم، كتيقظ الإنساف لػما ت٬رم حولو كداخلو، ثم التأمل الصحيح بأف يركز 
 (. ٕٛ، صٕٛٓٓ)الغمرم، « الإنساف فكره كيتأمل فيما يقوـ بو
، ٕٛٓٓ)الغمرم، « لا تؤلد الآخرين بطرؽ تٕدىا مؤت١ة لذاتك»ككاف بوذا ينادم دائمنا: 

 . (ٕٛص
ركزت  –كالكونفوشية التي ىي ديانة أىل الصتُ، كالتي تنتسب إلذ اتٟكيم كونفوشيوس   

في تعاليمها بشكل أكثر على العلبقات الإنسانية بتُ البشػر كاتٟياة الأخلبقية على الأرض، 
كأف التناغم كالتعاكف سيحدث عندما ت٭تـً تٚيع الأفراد كاجبهم كمسؤكليتهم ت٨و الآخرين، 

مصاتٟهم الشخصية كأننيتهم، كعندما يعاملوف تٚيع الكائنات البشػرية على أف  بالتغلب على
، كتنظر إلذ الطبيعة «بتُ البحار الأربعة تٚيع البشػر إخوة»ت٢م نفس اتٞدارة، كأف يعتًفوا أف 
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البشػرية على أنها صاتٟة بطبيعتها، كتوجو تٖذيرات شديدة للحكومات ات١ستبدة التي قد تستغل 
تفشل في العمل على رفاىيتهم، كعندما سئل اتٟكيم عما إذا كاف ىناؾ قوؿ مأثور  شعبها أك

لا تفرض على الآخرين ما لا ترضاه »كاحد يستطيع أف يعمل بو طواؿ اليوـ ككل يوـ أجاب: 
، كىو لغوياًّ تٚع بتُ رمز (jen)، كتٯكن أف نعثر على تٚيع التعاليم باتباع )الطريق( «لنفسك
، الذم يرمز إلذ العلبقة ات١ثالية كالعات١ية بتُ البشر، كقد اختلف في ترتٚتها على كاثنتُالإنساف 

أنها الصلبح كالإحساف، كاتٟب كات١شاعر القلبية الإنسانية، كتٯثل فضيلة تٚيع الفضائل، 
كالشرط لتحقيق الإنسانية الكاملة في التعامل مع الآخرين، شاملة إظهار القدرات البشػرية في 

ىا، كالتوسع إلذ ما كراء العلبقات الشخصية كالعائلية ات١باشرة، لتشمل العالد في أحسن صور 
إذا كاف ىناؾ صلبح في القلب سيكوف ىناؾ »تٚلتو، ككما يشػرح القوؿ الكونفوشي الشهتَ: 

تٚاؿ في الشخصية، كإذا كاف ىناؾ تٚاؿ في الشخصية سيكوف ىناؾ انسجاـ في البيت، كإذا  
البيت سيكوف ىناؾ نظاـ في الأمة، كإذا كاف ىناؾ نظاـ في الأمة،  كاف ىناؾ انسجاـ في

 (.ٖٕ، ص ٕٓٓٓ)لورين، « سيكوف ىناؾ سلبـ في العالد
، «القاعدة الذىبية»كقد كضع كونفوشيوس كثتَنا من القواعد على ىيئة أقواؿ، كمنها 

« فعل لكلا تفعل للآخرين ما لا ترغبو لنفسك، كافعل للآخرين ما تود أف يُ »كنصها: 
 (. ٜٕ، ص ٕٛٓٓ)الغمرم، 

غرس قيم من خلبت٢ا كرغم كل تلك التعاليم التي حاكؿ مؤسسو ىذه الديانت الوضعية 
نو كتٔركر الزمن نبذ أتباع ىذه الديانت كل تلك التسامح كا﵀بة كالرتٛة في نفوس أتباعها، إلا أ

ة كالاضطهاد لأصحاب الديانت التعاليم، فكاف نتاج ذلك ىذا الكم ات٢ائل من اتٟقد كالكراىي
 .كغتَ ذلك من ت٦ارسات كثتَة في ات٢ند كالصتُكالعنصرية ات١قيتة كالقسوة  ات١خالفة ت٢م

قبل أف يعتًيها التحريف على يد –كإذا انتقلنا إلذ الديانت السماكية ت٧د أف رسالة التوراة 
رت اليهود بطاعة الله، كت٤بة دعت إلذ ا﵀بة كاتٟق كعدـ الرؽ كالعبودية، كأم -أحبار اليهود

، ص ٜٔٚٔالناس، كما ندت بكل ما ت٬عل اتٟياة آمنة يسودىا السلبـ كات٠تَ )غوشة، 
ٔٙٚ..) 

فسفر التكوين يبدأ بأف يتحدث عن أبوة الله ات١شتًكة تٞميع الناس كالأت٫ية الأساسية ت٠لق 
قشة عن سيادة الله كعن الإنساف كأعضاء في أسرة كاحدة ككأفراد لػهم قيمة، كيلي ذلك منا
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قداسة الفرد كالقيمة ات١تساكية لأبناء الله كالعلبقات الإنسانية، كات١سؤكليات ا﵀ددة بوضوح 
 (.ٕٚ، ص ٕٓٓٓلأفراد تٕاه الآخرين )لورين، 

كإذا نظرن إلذ بعض القيم ات١تجسدة في التوراة، ت٧د أف سلب اتٟياة من أم إنساف على سبيل 
ليهودية من اتٞرائم الكبرل، كما أف التوراة كانت مات٨ة تٟق ات١ساكاة كقبوؿ الآخر ات١ثاؿ في الشريعة ا

الغتٍ كالفقتَ يتلبقياف، »كجعل البشر متساكين في اتٟقوؽ كالواجبات، كلا فرؽ بتُ غتٍ كفقتَ 
كإذا نزؿ عندؾ غريب في »[، كلا بتُ مقيم كغريب ٕ: ٕٕ]الأمثاؿ « صانعهما كليهما الرب

 (. ٕٔ، صٕٛٓٓ[ )يوسف، ٖٖ: ٜٔ]اللبكيتُ « ظلموهأرضكم فلب ت
أما الديانة النصػرانية فقد توسعت في موضوع ات١سؤكلية كالرتٛة كالعفو ىذا تٕاه الآخرين 
بشكل مباشر، فقد تٖدل ات١سيح عليو السلبـ النظاـ القائم على أيامو، كقدـ تعاليمو عن قيمة 

رل عن إظهار اتٟب كالرتٛة كاتٟاجة، كأف يعطي تٚيع البشػر في نظر الله، كتكلم مرة بعد أخ
من ذات نفسو للآخرين، كأف يكسو العرياف كيعالج ات١رضى كيطعم اتٞائع كيرحب بالغريب 
كيعطي الأمل لليائس، كيهتم بات١ستضعفتُ في العالد، كقد أظهر مستول من الاحتًاـ للمرأة 

ا من أقول كالأطفاؿ كات١نبوذين كالغرباء، كجده كثتَ من معاصريو  غتَ ملبئم، مستخدمنا كاحدن
أمثالو التعليمية كأشهرىا في العهد اتٞديد من الكتاب ات١قدس ليسأؿ السؤاؿ الأكبر كالعات١ي 

 «من ىو جارم؟»كات١ثتَ، 
أجاب ات١سيح كقاؿ: إنساف كاف نزلان من أكرشليم إلذ أريػحا فوقع بتُ أيدم لصوص، 

ميت، فعرض أف كاىننا نزؿ في تلك الطريق فرآه كجاز فعركه كجرحوه كمضوا كتركوه بتُ حي ك 
مقابلو ككذلك لاكم أيضنا، إذ صار عند ات١كاف جاء كنظر كجاز مقابلو، كلكن سامرياًّ يعتبر 
منبوذنا من المجتمع ت١ا رآه تٖنَّن، فتقدَّـ كضمَّد جراحو كأركبو على دابتو كأتى بو إلذ فندؽ كاعتتٌ 

أم ىؤلاء الثلبثة ترل صار قريبنا للذم كقع بتُ »كلمات: ، كينتهي ات١ثاؿ بهذه ال«بو
، فقاؿ لو «الذم صنع معو الرتٛة»، فأجاب الرجل الذم سأؿ السؤاؿ الأكؿ: «اللصوص؟
 (.ٕٗ، ٖٕ، ص ٕٓٓٓ)لورين، « إذنا أنت أيضنا اصنع ىكذا»ات١سيح: 

، فهو «في إنسانيتهمكل البشر متساككف »كمن أىم ات١بادئ التي ظهرت في تعاليم الإت٧يل مبدأ 
كصنع »مبدأ عاـ في شريعة الإت٧يل كركيزة من ركائزه الثابتة التي تٖدد علبقة الإنساف بأخيو الإنساف، 
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[ )يوسف، ٙٗ: ٚٔ]أعماؿ « من دـ كاحد كل أمة من الناس يسكنوف على كل كجو الأرض
 (.ٙٗ، ٘ٗ، ص ٕٛٓٓ

مي يتجو برسالتو إلذ البشرية كلها، أما في ديانة الإسلبـ كحضارتو، فإف الإسلبـ دين عالػ
تلك الرسالة التي تأمر بالعدؿ كتنهي عن الظلم، كترسي دعائم السلبـ في الأرض، كتدعو إلذ 
التعايش الإت٬ابي بتُ البشر تٚيعنا في جو من الإخاء كالتسامح بتُ الناس بصرؼ النظر عن 

دة. فهو دين يسعى من خلبؿ أجناسهم كألوانهم كمعتقداتهم، فاتٞميع ينحدركف من نفس كاح
مبادئو كتعاليمو إلذ تربية أتباعو على التسامح إزاء كل الأدياف كالثقافات، فقد جعل الله الناس 
تٚيعا خلفاء في الأرض التي نعيش فوقها، كجعلهم شركاء في ات١سؤكلية عنها، كمسؤكلتُ عن 

، كما يقوؿ القرآف الكرنً: َ الأسَضِْ ًَاعْزَؼًَْشَكىُْ فِْيَب فَبعْزَغْفِشًُهُ ثىَُّ } ىٌَُ  عمارتها مادياًّ كمعنوياًّ أََشَأَكىُ يٍِّ

[، أم طلب منكم عمارتػها كصنع اتٟضارة فيها، كمن ٔٙ]ىود:  رٌُثٌُاْ ئنَِْْوِ ئٌَِّ سَثِِّ قَشِّتٌ يُّجِْت{
مل أجل ذلك ميز الله الإنساف بالعقل كسلحو بالعلم حتى يكوف قادرنا على أداء مهمتو كتٖ

مسؤكلياتو في ىذه اتٟياة، بغض النظر عن جنسو كلونو كعرقو إلذ آخر ما ىنالك من تلك 
 الاختلبفات.

كلػهذا يوجو القرآف الكرنً خطابو إلذ العقل الإنساني الذم يعد أجل نعمة أنعم الله بػها 
ت على الإنساف، كمن ىنا فإف على الإنساف أف يستخدـ عقلو الاستخداـ الأمثل، كفي الوق

نفسو يطلب القرآف من الإنساف أف يػمارس حريتو التي منجها الله لو كالتي ىي شرط ضركرم 
لتحمل ات١سؤكلية، فا﵁ سبحانو لا يرضى لعباده الطاعة الآلية، التي تٕعل الإنساف عاجزنا عن 
العمل اتٟر ات١سؤكؿ، فعلى الإنساف إذف أف ت٭رص على حريتو كألا يبددىا فيما يعود عليو 

لى الآخرين بالضرر. كمن شأف ات١مارسة ات١سؤكلة للحرية أف تٕعل ات١رء على كعي بضركرة كع
إتاحة الفرصة أماـ الآخرين ت١مارسة حريتهم أيضنا؛ لأف ت٢م نفس اتٟق الذم يطلبو الإنساف 
لنفسو، كىذا يعتٍ أف العلبقة الإنسانية بتُ أفراد البشر ىي علبقة موجودات حرة يتناكؿ كل 

ن قدر من حريتو في سبيل قياـ ت٣تمع إنساني ت٭قق ات٠تَ للجميع، كىذا يعتٍ بعبارة منهم ع
أخرل أف ىذا المجتمع الإنساني ات١نشود لن يتحقق على النحو الصحيح إلا إذا ساد التسامح 

 بتُ أفراده، تٔعتٌ أف ت٭ب كل فرد فيو للآخرين ما ت٭بو لنفسو. 
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بو في الوقت نفسو كعينا تٔسؤكليتنا التي ترتكز كلا شك أف في كعينا بأننا خطاءكف يواك
عليها كرامتنا الإنسانية، الأمر الذم تٯكننا من السلوؾ القونً ات١تسامح حياؿ الآخرين الذين 
يشاركوننا في الإنسانية، كالذين ينبغي أف يربطنا بهم رباط التضامن الإنساني ات١شتًؾ، كالتسامح 

ية ككرامة كل إنساف. كت٨ن مطالبوف أخلبقيًّا كدينيًّا أف نكوف كما أ﵀نا يقوـ على الاعتًاؼ تْر 
متسامػحتُ مع كل البشر، بغض النظر عن انتماءاتػهم العرقية كالثقافية كالدينية كالأيديولوجية 

 (.ٜٗ، ٛٗ، ص ٕٗٓٓ)زقزكؽ، 
كلا يكتفي الإسلبـ بتعليم أتباعو ىذا التسامح الشامل بوصفو شرطنا من شركط السلبـ 

كرم للمجتمع الإنساني، بل يطلب منهم الالتزاـ بالسلوؾ العادؿ الذم لا يقبل بالآخر الضر 
فحسب، بل ت٭تـً ثقافتو كعقيدتو كخصوصياتو اتٟضارية، كختَ كصف تٯكن أف نطلقو على 

، كفي ىذا يقوؿ القرآف الكرنً:  ا حيادياًّ }لاَ َّنْيَبكىُُ ىذا التسامح أنو تسامح إت٬ابي كليس تسات٤ن

ىُىْ ًرَُقغِْطٌُا ئنَِْْيِانهَّ  ىْ ئٌَِّ انهَّوَ ّحُِتُّ انًْقُْغِطِين{وُ ػٍَِ انَّزٍَِّ نَىْ ّقَُبرهٌُِكىُْ فِِ انذٍِِّّ ًنََىْ ُّخْشجٌُِكىُ يٍِّ دَِّبسِكىُْ أٌَ رَجَشًُّ
[. فا﵁ تبارؾ كتعالذ لد يستخدـ في ىذه الآية كفي غتَىا من الآيات الكثتَة، ٛ]ات١متحنة: 

لوب الأمر بطريق مباشر، كإت٪ا استخدـ أسلوب التنبيو كالتوجيو الذم يتطلب استخداـ أس
العقل الإنساني. كمن عادة القرآف أف يعالج ات١شكلبت بطريقة متدرجة، تتفق مع ثقافة كل فرد، 

فس كالإسلبـ لا يريد أف يقوؿ للناس كلبمنا ليحفظوه كيعملوا بو بطريقة آلية، كإنػما يريد تربية الن
 كتػحقيق الذات كالعمل ات١سؤكؿ الذم يؤدم إلذ اقتناع.

كيشتمل النص القرآني السابق على ثلبثة أمور؛ أكلػها: أف الله سبحانو كتعالذ لد ينو عن 
التسامح مع الآخرين. كثانيها: أف التسامح مع الآخرين الذين لد يعتدكا على ات١سلمتُ كالتعايش 

العدؿ بعينو. كثالثها: التأكيد على أف من يسلك ىذا السبيل الإت٬ابي معهم بالبر كالقسط ىو 
ت٭ظى تْب الله سبحانو كتعالذ. كبهذا الأسلوب ات١قنع الذم تٮلو من الإكراه على فعل شيء 
ما، أك الامتناع عنو تصل الرسالة القرآنية، رسالة التسامح، إلذ النفوس في يسر كسهولة كتػحقق 

 (.ٓ٘، ص ٕٗٓٓمح بتُ الناس على أكسع نطاؽ )زقزكؽ، ات٢دؼ ات١طلوب، كىو نشر التسا
كالإسلبـ حث من خلبؿ القرآف الكرنً، كمن خلبؿ التوجيهات النبوية على حسن ات٠لق، 
لأف التعامل الأخلبقي كاتٟضارم مع الآخرين قد يػحوت٢م من موقع العداكة كات٠صومة إلذ موقع 

}ًَلاَ رغَْزٌَُِ انْحَغَنخَُ ًَلاَ انغَِّّْئَخُ ادْفَغْ ثِبنَّزِِ ىَِِ أَحغٍَُْ فَاِراَ جاـ. إذ يقوؿ الله تبارؾ كتعالذ: الولاء كالانس



ٕ٘ 
 

 (ى  ې ې)[. كجاء في تفستَ قولو تعالذ: ٖٗ]فصلت:  انَّزُِ ثَْْنَكَ ًَثَْنَْوُ ػذََاًحٌَ كَأَََّوُ ًَنٌِِّ حًَِْى{
ف فيبسط ت٢م كجهو، كأما [، أم للناس كلهم، مؤمنهم كت٥الفهم، أما ات١ؤمنو ٖٛ]البقرة: 

ات١خالفوف فيكلمهم باللتُ لاجتذابػهم إلذ الإتٯاف، فإنو بأيسر من ذلك يكف شركرىم عن 
 نفسو، كعن إخوانو ات١ؤمنتُ.

كيػمتدح البارم عز كجل أكلئك النفر الذين يتجاكزكف مصاتٟهم ات٠اصة من أحل ات١صلحة 
ٌَ يٍَْ : لذالعامة، كيؤثركف الآخرين على أنفسهم. إذ قاؿ تعا }ًَانَّزٍَِّ رَجٌََّؤًُا انذَّاسَ ًَالإيِمَبٌَ يٍِ قجَْهيِِىْ ُّحِجٌُّ

 خَََبصَخ  ًَيٍَ ٌََُّ ش ََُّّ ََفغْوِِ ىَبجشََ ئِنَْيِْىْ ًَلاَ َّجِذًٌَُ فِِ صذًُُسِىِىْ حَبجخًَ يًَِّّب أًُرٌُا ًَُّإْثشًٌَُِ ػهَََ أََفغُيِِىْ ًنٌََْ كَبٌَ ثيِِىْ

[. كيأمر الله تعالذ عباده بالعدؿ كالإحساف في كل أحوات٢م ٜ]اتٟشر:  كَ ىىُُ انًُْفهِْحٌٌُ{فَأًُنَْئِ
}ئٌَِّ انهّوَ َّأْيُشُ ثِبنؼَْذْلِ ًَالإِحغَْبٌِ ًئَِّزَبء رُِ انْقُشْثََ ًََّنْيََ ػٍَِ انْفَحشَْبء كأطوار حياتهم؟ إذ يقوؿ عز من قائل: 

[. كمن خلبؿ ىذه ات١نظومة القيمية كالأخلبقية، ٜٓ]النحل:  ىْ نؼََهَّكُىْ رزَكََّشًٌُ{ًَانًُْنكَشِ ًَانجَْغِِْ ّؼَِظكُُ
ا كفي كل أحوالو كأكضاعو أف يلتزـ تٔقتضيات  نرل أف ات١طلوب من الإنساف ات١سلم دائمنا كأبدن

 (.ٖٔ، ص ٕٕٔٓالتسامح كمتطلبات العدالة )ت٤فوظ، 
 تقتضي قبوؿ الآخر، بغض النظر عن ديانتو التي كما أف الإسلبـ أقر التعددية الدينية التي

يدين بها، فالأدياف السماكية تٚيعها، تعد في نظر الإسلبـ حلقات متصلة لرسالة كاحدة، جاء 
بػها الأنبياء كالرسل من عند الله على مدل التاريخ الإنساني، كمن ىنا فإف من أصوؿ الإسلبـ 

زؿ عليهم من كحي إلػهي، كمن أجل ذلك تٯتاز ات١وقف الإتٯاف تّميع أنبياء الله كرسلو، كما أن
الإسلبمي في أم حوار ديتٍ بأنو موقف منفتح على الآخرين كمتسامح إلذ أبعد اتٟدكد، فقد 
أقر الإسلبـ منذ البداية بالتعددية الدينية كالثقافية، كصارت ىذه التعددية من العلبمات ات١ميزة 

 (.ٗ٘، ص ٕٗٓٓفي التعاليم الإسلبمية )زقزكؽ، 
حرص النبي من وجيهات التًبوية التي تت٬د كما ىائلب من ال  النبي ات١صطفى كات١تتبع لستَة

بعضهم البعض، كفي في تعاملبتهم مع خلبت٢ا على غرس قيمة التسامح في نفوس ات١سلمتُ، 
للسات٤ة تعاملبتهم مع غتَ ات١سلمتُ، كمن أمثلة ذلك ما كرد في السنة النبوية في توجيو ات١سلمتُ 

رحم الله رجالا سمحا إذا باع، وإذا : »في القض كإنظار ات١عسر كفي البيع كالشراء، فقاؿ 
 .(ٜٓٚٔ، رقم ٖٓٚ/ٕكتاب البيوع، )البخارم،  « اشترى، وإذا اقتضى
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ضرب لنا صلى الله عليه وسلم أركع الأمثلة للتسامح في ات١عاملة عندما ألغى العنصرية كأزاؿ اتٟواجز ك 
العصبيات القبلية، تْيث يكوف الرباط بتُ ات١سلمتُ ىو رباط الأخوة؛ إذ لا فضل النفسية ك 

كمن أشهر ات١واقف التي تدؿ على ىذه لعربي على أعجمي، كلا أبيض على أسود إلا بالتقول، 
يد الوجهة النبوية، مؤاخاتو صلى الله عليه وسلم بتُ الأحرار كات١والر، فآخى بتُ عمو تٛزة بن عبد ات١طلب، كز 

، ت٦ا كاف لو أثره ا﵀سوس في سرعة الاندماج بتُ الأفراد بعضهم بعضا في مولذ رسوؿ الله 
مظهر الإخاء الذم كاف لو التأثتَ البارز في القضاء على الفوارؽ الاجتماعية كالقضاء على 

ا جديدا أساسو العنصرية كالتفاخر كالتخلي عن صفات الأننية كحب الذات، فأقاـ صلى الله عليه وسلم ت٣تمع
 . (ٓٔ، ٜص، ٜٚٛٔ)ات١خزت٧ي، التضامن كالتكافل الاجتماعي 
على التسامح مع غتَ ات١سلمتُ كثيقة ات١دينة أك دستور ات١دينة، كمن أنصع  كأجل الأمثلة 

فعندما جاء النبي صلى الله عليه وسلم إلذ ات١دينة كجد بها يهودا توطنوا، كمشركتُ مستقرين، فلم يتجو فكره إلذ 
كجود اليهود  – كتسامح عن طيب خاطر –رسم سياسة للئبعاد أك ات١صادرة كات٠صاـ، بل قبل 
على أف ت٢م دينهم كلو دينو، ككاف من بتُ كالوثنية، كعرض على الفريقتُ أف يعاىدىم معاىدة 

فكانت الوثيقة تنطق برغبة ، «لليهود دينهم كللمسلمتُ دينهم»بنود تلك الاتفاقية أك الوثيقة: 
كقد سلمتُ في التعاكف ات٠الص مع يهود ات١دينة لنشر السكينة كالأمن كالاستقرار في ربوعها، ات١

نصت بوضوح على أف حرية الدين مكفولة، فليس ىناؾ أدنى تفكتَ في ت٤اربة طائفة أك إكراه 
)الغزالر،  مسستضعف، ترسيخ دعائم العيش ات١شتًؾ بتُ ات١سلمتُ كغتَىم داخل حدكد ات١دينة

 .(ٕٗٔ، صٕٓٓٓ
كقد استطاع الإسلبـ من خلبؿ تشريعاتو السمحة، أف يػخلق حضارة شهد لػها الزماف 
بالأفضلية كالتفرد في ت٥تلف النواحي كعلى كل ات١ستويات، سيما فيما يتعلق باتٞانب الأخلبقي 
جة كقبوؿ الآخر كإقرار سياسة التسامح في التعامل بتُ ات١سلمتُ كغتَىم، فات١ؤرخ الإت٧ليزم اتٟ

إنو من اتٟق أف »، شهد على ىذه السماحة كقبوؿ الآخر فقاؿ: «ستَ . توماس آرنولد»
نقوؿ: إف غتَ ات١سلمتُ قد نعموا بوجو الإتٚاؿ في ظل اتٟكم الإسلبمي، بدرجة من التسامح 

 (.ٔٙٗـ، ص ٜٓٚٔ)آرنولد، « لا ت٧د ت٢ا معادلان في أكربا قبل الأزمنة اتٟديثة
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 :صائصو وأىدافوالتعليم الثانوي خ -1
 التعليم في الدملكة العربية السعودية:: 1-0

حياة الناس عامة كالأمم في تٚيع الأزماف كفي كل مكاف تقوـ على ت٣موعة من الأسس 
التي ترتبط بها ارتباطنا كثيقنا، تعمل على تهذيبها كتثقيفها كحفظ تراثها كعقائدىا كبناء حضارتها 

مل التعليم، فالتعليم لو قيمتو الكبرل كأت٫يتو في أم كقت كأم الراقية الزاىية، أحد ىذه العوا
مكاف، كفي أم حضارة، كمن ىنا كاف الاىتماـ الكبتَ من قبل الدكؿ بالتعليم لػما لو من 
مفعوؿ السحر في القياـ بالدكؿ كبناء اتٟضارات كتهذيب الإنساف، كتنفق من أجل ذلك 

المجتمع من نحية، كاستطاعة الستَ في ركب ات١ليارات بهدؼ ضبط التوازف الأخلبقي في 
 اتٟضارة كالرقي من نحية أخرل..

كقد مر التعليم في ات١ملكة العربية السعودية بعديد من ات١راحل التطورية حتى غدا بعد 
عشرات السنتُ ات١قوـ الأساس الذم تقوـ عليو التنمية الشاملة في الوقت اتٟاضر، كالذم ساىم 

لات الثقافية كالفكرية التي تشهدىا ات١ملكة في الآكنة الأختَة. كالتعليم في بشكل كبتَ في التحو 
 ات١ملكة العربية السعودية يتسم بالعديد من السمات، منها: 

حيث تشرؼ الدكلة من خلبؿ كزارة التًبية  الإشراف الكامل للدولة على التعليم: -
، كالتعليم كجهات رتٝية أخرل على التعليم العاـ للبنتُ ك  البنات، كما في مستواه إشرافنا كاملبن

فتضع ت٢ا ات٠طط كالبرامج كات١ناىج، كتتابع تنفيذىا كتٖكم نتاجها كتوجو سياساتها، كما أف 
اللجنة العليا لسياسة التعليم تشرؼ إشرافنا عامًّا على التعليم في ات١ملكة، كتراقب تطوراتو كتتبع 

 نتائجو.
فالتعليم يقوـ على ركح الشريعة الإسلبمية، كيعتٍ  ية:إلزامية تدريس الشريعة الإسلام -

ذلك أف الشريعة الإسلبمية ىي دراسة إلزامية في تٚيع مراحل التعليم كأت٪اطو كمستوياتو 
اتٟكومي منها كالأىلي. كمن نحية أخرل فإف الدكلة تستهدؼ من جعل التعليم مرتبطنا بشدة 

لبة بالقدر ات١ناسب كالضركرم جدًّا من الثقافة بالشريعة الإسلبمية أف يتزكد الطالب كالطا
الإسلبمية التي ت٘كنو من أف يعيش كمواطن مسلم، كمن شأف ىذه الثقافة الإسلبمية أف تهيئ 
للمتعلم الفرص للؤمن الركحي كالثقافي في مواجهة التيارات الفكرية الأخرل، خاصة تلك 

لتأكيد العلمي على دراسة الشريعة الإسلبمية التيارات الدخيلة على الثقافة الإسلبمية، كما أف ل
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في مراحل التعليم ات١ختلفة أىدافنا أخرل لا تقل أت٫ية، من أبرزىا اتٟرص على التماسك 
 كالتلبحم الاجتماعي الوطتٍ، كىو أحد أىم الأىداؼ السياسية للدكلة.

ا، بل كتقوـ الدكلة فالتعليم في البلبد ذك اتٕاه ينوع بو لأف يكوف ت٣انيًّ  لرانية التعليم: -
على دعم الدارستُ كحفزىم بات١زايا ات١ادية كالعينية، كقد كاف لمجانية التعليم في العهد السعودم 
دكر بالغ الأثر في إحداث النقلة التعليمية الكمية كالنوعية، ككانت ىذه المجانية متًافقة مع تٝو 

طريق، كمنسجمة مع السياؽ الإسلبمي مكانة التعليم في تفكتَ القيادة السعودية منذ بداية ال
للخدمة التعليمية، كسدا للذرائع التي قد ينزع بػها البعض، فيمنع أبناءه أك أكصياءه من اتٟصوؿ 
على ىذه ات٠دمة، كتأكيدنا على أف ىذه المجانية ستعمل على إفساح الطريق لتسريع النهضة 

، ٕٕٔٓالظركؼ بأنواعها )العتيبي، كالارتقاء تٔستول الفكر ا﵀لي ليتمكن من التغلب على 
 (.ٖٚص 

كالتعليم في ات١ملكة العربية السعودية، من أجل أف يػُخرج الأجياؿ الصاتٟة التي تتمتع 
بنفوس سوية، تٖمل من القيم التًبوية ما يؤىلها أف تقوـ بدكرىا الريادم في المجتمع السعودم، 

 در الرئيسة، كالتي تتمثل في: كالنهضة كالتنمية السعودية تقوـ على عدد من ات١صا
فمعلوـ أف أم نظاـ تعليمي يتشكل في ظل الإطار الثقافي  العقيدة الإسلامية: -

للمجتمع، كات١ؤسسات الدينية، كنظمو الاجتماعية كالسياسية كالاقتصادية؛ كحيث إف الأصل 
ن الإسلبـ فإف أىداؼ التعليم تنبثق م في السياسة التعليمية ىو كتاب الله كسنة رسولو 

عقيدة كشريعة كأخلبقنا؛ ذلك لأف ات١ملكة دكلة إسلبمية تطبق الإسلبـ كتٕعلو منهاجنا تٟياتػها، 
فالعقيدة الإسلبمية صاتٟة لكل زماف كمكاف، تٔا تٖملو من مبادئ كمنهج شامل للئنساف 

ادة كبقيمها السامية كالكوف، كبدعوتها إلذ اتٟياة ات١توازنة ات١عتدلة، كتكرتٯها للئنساف بالعقل كالإر 
كأسسها الاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية الفاعلة كات١رنة، حيث يقود الإسلبـ البشرية إلذ 

 سعادة الدنيا كالآخرة. 
حيث يعد المجتمع بأكضاعو ككاقعو الراىن كحاجاتو ات١تجددة  أوضاع المجتمع وحاجاتو: -

الأىداؼ التعليمية، كالمجتمع السعودم ت٣تمع كأت٪اطو الثقافية السائدة مصدرنا مهمًّا لاشتقاؽ 
إسلبمي عربي متمسك بتعاليم الإسلبـ الراسخة، كفي الوقت ذاتو ىو ت٣تمع متفاعل مع العالد 

 ات٠ارجي، يتطلع إلذ التقدـ كالتطور السريع في كافة المجالات. 
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من العالد، تٔا أف ات١ملكة العربية السعودية جزء لا يتجزأ  ابذاىات العصر وخصائصو: -
فلب بد أف تتفاعل معو، كتتأثر بو، ت٢ذا كاف لزامنا عند التفكتَ في تٖديد أىداؼ التعليم الأخذ 
في اتٟسباف تٔا ت٬رم في العالد من حولنا، كما ت٭كمو من عوامل كاتٕاىات، فهو عالد يتميز 

السلع، كالأفكار، بالانفجار العلمي كالتقتٍ كات١علوماتي، كسرعة الاتصاؿ، كانتقاؿ الأفراد، ك 
كالتخصص الدقيق في إطار كحدة ات١عرفة، كانتشار ات١بادئ الداعية إلذ توفتَ العدالة الاجتماعية، 
كتوفتَ الفرص التعليمية، كتأكيد أت٫ية التعليم الذاتي، كالتعليم ات١ستمر، ىذا فضلبن عن الاىتماـ 

ليم العاـ، تٖقيقنا للتكامل بتُ بإدخاؿ الوسائل التقنية كالعملية كجزء أساس في برامج التع
اتٞوانب الإنسانية كالنظرية من جهة، كاتٞوانب التقنية كالتطبيقية في إعداد ات١واطن من جهة 

 أخرل. 
فالتًبية تستهدؼ ذات الفرد كشخصيتو  حاجات الدواطن السعودي ومطالب نموه: -

عالية كالػمهارية التي ت٘ثل تٚيع الإنسانية، كتعمل على تنميتها في ت٥تلف اتٞوانب العقلية كالانف
جوانب السلوؾ الإنساني، ت٦ثلة في العقل كالقلب كاليد؛ كت٢ذا فإف دراسة طبيعة ات١تعلمتُ 

ىػ، ٖٓٗٔكخصائصهم أمر ضركرم للوصوؿ إلذ أىداؼ ذات أت٫ية للعملية التعليمية )الشيخ، 
 (.ٖٚ، ٖٙص 

  التعليم الثانوي في الدملكة العربية السعودية: :1-3
حتى الأربعينيات كأكائل ات٠مسينيات من القرف العشرين لد يكن ت٪وذج مدرسة ثانوية تفتح 
أبوابها للجميع موجودنا سول في الولايات ات١تحدة الأمريكية، كالاتٖاد السوفيتي سابقنا، أما في 

بتدائي نوعنا أكربا كأمريكا اللبتينية ككثتَ من بلداف العالد الآخر، فقد كاف ت٪وذج التعليم بعد الا
من التعليم ات١نوعّ، يتمثل في أنواع ت٥تلفة من ات١دارس ذات التوجو ات١هتٍ أساسنا إلذ جانب 
ات١درسة الثانوية الأكادتٯية التقليدية، التي لد يكن القصد منها استقباؿ تٚاىتَ الطلبة؛ فلم تكن 

الأغنياء دكف غتَىم، مصممة لذلك تٔعتٌ أف فرص التعليم الثانوم كانت مقصورة على أبناء 
كظل ىذا تٖديان يواجو أكربا إلذ أف ت٘كنت من فتح باب التعليم الثانوم أماـ اتٞميع، حدث 
، ثم انتقل منها إلذ كافة بلداف العالد، كشهد التعليم الثانوم على  ىذا في البلداف ات١تقدمة أكلان

 أف عدد ات١لتحقتُ بهذا النوع مستول العالد توسعنا كزيادة ىائلة، كتشتَ إحصاءات اليونسكو إلذ
مليوف  ٓٓٗـ، ثم أصبح ٜٓ٘ٔمليونن من الطلبب عاـ  ٓٗمن التعليم على مستول العالد بلغ 
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، كصل إلذ ٜٜٚٔطالب عاـ  مليوف، أما في آسيا فقد   ٖٗـ. كفي إفريقيا كاف عددىم مليونن
، كصل إلذ  ٘ٔكاف   مليونن لنفس الفتًة السابقة.  ٕٔٗمليونن

ت١ملكة العربية السعودية تضاعفت مدخلبت التعليم ات١توسط كالثانوم خلبؿ العقود كفي ا
القليلة ات١اضية عدة مرات، في عدد من ات١دارس كات١علمتُ كات١علمات كالطلبب كالطالبات. ففي 

 ٜٕٛٔمدرسة للبنتُ، ك  ٕٕٚٓمنها  ٜٖٙٗىػ، بلغ عدد ات١دارس الثانوية ٕٚٗٔعاـ 
طالبنا، ك  ٖٖٓ٘ٛ٘طالبا كطالبة، منهم  ٔٓٛٓٓٓٔد طلببها مدرسة للبنات، كبلغ عد

 (.ٕٚ، ٕٙىػ، صٖٓٗٔطالبة )الشيخ،  ٕٔ٘ٗٙٗ
فالتعليم الثانوم في ات١ملكة العربية السعودية ت٭تل مكانة متميزة في السلم التعليمي، كيلقى 

ؤىلهم ت١واصلة تعليهم اىتمامنا كبتَنا من ات١عنيتُ بالتعليم، كأيضنا من الآباء كالأبناء؛ كذلك لأنو ي
كالالتحاؽ اتٞامعي كاتٟصوؿ على مواقع متميزة في المجتمع، كالتحاقهم بسوؽ العمل ات١ناسب 
لقدراتهم، فات١رحلة الثانوية على ذلك ت٢ا طبيعتها ات٠اصة من حيث سن الطلبب كخصائص 

يلتحق بها حاملو نػموىم فيها، كىي تستدعي ألوانن من التوجيو كالإعداد، كتضم فركعنا ت٥تلفة 
الشهادة ات١توسطة كفق الأنظمة التي تضعها اتٞهات ات١ختصة، كىذه ات١رحلة تشارؾ غتَىا من 
ات١راحل في تٖقيق الأىداؼ العامة للتًبية بالإضافة إلذ ما تٖققو من أىداؼ خاصة )العتيبي، 

 (.ٔٛ، ٓٛ، صٕٕٔٓ
 مفهوم التعليم الثانوي:  :1- 1

ليم إلذ عدة مستويات رئيسة، ىي: مستول التعليم الابتدائي، يقسم التصنيف الدكلر التع
كالثانوم، كالعالر، كتبعنا لػهذا ات١نظور الذم تأخذ بو شتى بلداف العالػم فإف التعليم الثانوم 

عامنا من حياة الفرد.  ٛٔإلذ  ٕٔيغطي ات١رحلة ات١توسطة من فتًة التعليم، كىي الفتًة من 
م في معظم النظم التًبوية في العالد إلذ مرحلتتُ ت٫ا: ات١رحلة الأكلذ من كتقسم فتًة التعليم الثانو 

التعليم الثانوم، كيطلق عليها في بعض البلداف مرحلة التعليم ات١توسط أك الإعدادم، أك الثانوية 
الدنيا، كتػمتد الدراسة بها ت١دة ثلبث سنوات في الغالب. كات١رحلة الثانية من التعليم الثانوم 

عليها ات١رحلة الثانوية، أك الثانوية العليا، كت٘تد الدراسة بها ت١دة ثلبث سنوات )الشيخ،  كيطلق
 (.ٕ٘ىػ، صٖٓٗٔ
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فات١رحلة الثانوية ىي ات١رحلة أك اتٟلقة النهائية من مراحل أك حلقات التعليم العاـ، يلتحق 
تقل بعدىا للدراسة سنوات دراسية لين ٖبها الطالب بعد اجتياز ات١رحلة ات١توسطة، كيقضي بها 

 اتٞامعية أك خوض اتٟياة العملية. 
كتعرؼ السياسة التعليمة السعودية ات١رحلة الثانوية بأنها: مرحلة ت٢ا طبيعتها ات٠اصة من 
حيث سن الطلبب كخصائص ت٪وىم، كىي تستدعي ألوانن من التوجيو كالإعداد، كتضم فركعنا 

كىي مرحلة تشارؾ غتَىا من مراحل التعليم في ت٥تلفة يلتحق بها حاملو الشهادة ات١توسطة، 
تٖقيق الأىداؼ العامة للتًبية كالتعليم، بالإضافة ت١ا تٖققو من أىدافها ات٠اصة )حكيم، 

 (.ٕٛ، ص ٕٕٔٓ
 : (حاجاتهم، اىتماماتهمطلاب الدرحلة الثانوية من حيث )خصائصهم، طبيعة : 1-6

لطلبب، فهي ات١رحلة الانتقالية بتُ ات١رحلة تعد ات١رحلة الثانوية من أىم ات١راحل في حياة ا
الأساسية كالأكلية، كبتُ ات١رحلة اتٞامعية، ت١ا لطلببها من تٝات كخصائص تؤثر على 
شخصياتهم كسلوكهم في حياتهم العلمية كالعملية في ات١ستقبل. فهذه ات١رحلة تٔثابة العمود الفقرم 

ل ما بتُ التعليم الأساسي من جهة، كالتعليم في العملية التعليمية، فهي ت٘ثل مكانة كسطى، تص
 (. ٕٚىػ، صٖٓٗٔالعالر من جهة أخرل )الشيخ، 

أضف إلذ ذلك أنها تقع عليها تبعات أساسية كحيوية، فهي تزكد الفرد تٔعلومات كمهارات 
كعادات كظيفية كاقتصادية كقيم كاتٕاىات إت٬ابية، كتشهد نهايتها نضج التلبميذ كميوت٢م كت٘ايز 

اتهم، كما تتبلور فيها ملبمح ات١ستقبل ات١هتٍ، أك الوظيفي، تبعنا لإدراؾ الطالب تٟقيقة ما قدر 
 (.ٕٛ، ٕٚىػ، صٖٓٗٔلديو من ميوؿ كقدرات كاستعدادات )الشيخ، 

كما تقابل ات١رحلة الثانوية مرحلة عمرية متميزة من مراحل ت٪و ات١تعلمتُ، كىي مرحلة 
سنة بصفة عامة، كالتي تعد مرحلة التغتَات اتٞسمية  ٛٔ إلذ ٗٔات١راىقة التي تقع فيما بتُ 

كاتٞنسية السريعة ات١تلبحقة التي تٖرؾ اتٟاجات كتثتَ الانفعالات، كتنمى القيم كالاتٕاىات 
كتبرز القدرات كالطاقات كالاستعدادات، كتبلور ات١يوؿ كات١هارات، كىي مرحلة ت٘تزج فيها الرغبة 

عتماد على الأبوين، كيتقلب ات١راىق فيها بتُ ات٢دكء كالثورة في الاستقلبؿ باتٟاجة إلذ الا
كالتعاكف كاللبمبالاة كالتفاؤؿ كاليأس، كت٘تزج في سلوكو ركاسب الطفولة بتطلعات الرجولة 
كتصرفات الناضجتُ الكبار بهفوات الصغار. كبهذه الصفة، كتْكم موقع ات١رحلة الثانوية في 
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تبعات أساسية كحيوية، من حيث الوفاء تْاجات ات١تعلمتُ في السلم التعليمي فإنو يقع عليها 
مرحلة من أىم مراحل حياتهم من نحية، كإعدادىم في الوقت نفسو ت١واصلة تعليمهم، أك الوفاء 

 (.ٓٗ، ٜٖ، صٕ٘ٔٓباحتياجات المجتمع إلذ القول البشرية من نحية أخرل )ات٠الدم، 
رة حتى الثامنة عشرة، ىي مرحلة مراىقة متوسطة، فمرحلة الثانوية التي ت٘تد من ات٠امسة عش

كت٢ا بعض السمات كات٠صائص التي تظهر على الطلبب في ىذه ات١رحلة، تتصل بالقدرات 
 اتٞسمية كالقدرات الذىنية كالقدرات العاطفية.

فمن نحية القدرات اتٞسمية فإف سرعة ت٪و ات١راىق تقل مقابل زيادة القدرة على التحكم 
كالأعصاب، حتى يكتمل النمو في السابعة عشرة، كيصبح كل من اتٞنستُ على  في العضلبت

استعداد للزكاج من الناحية اتٞسمية، كيصبح ات١راىق قادرنا على تكوف العادات الصحية السليمة 
، ككثتَنا ما يلجأ إلذ أحلبـ اليقظة، كتظهر عليو علبمات  مع استمرار احتياجو من الطعاـ كالنوـ

تر النفسي، كيصبح غتَ قادر على فهم كجهات نظر الكبار، كيضيق صدره القلق كالتو 
بنصائحهم؛ كلذلك نػجده في ىذه ات١رحلة يتجو إلذ صحبة الأصدقاء كتقوية علبقاتو بهم، 

 لإحساسو بأنهم يتكلموف لغتو، كيفهموف مشاعره، كعندئذ يشعر بينهم بالاستقلبؿ كاتٟرية.
لطالب تزداد قدرتو على الاستفادة من الناحية التعليمية، أما من نحية القدرات العقلية فا

مع زيادة القدرة على العمليات العقلية مثل التخيل كالتفكتَ، كما يتصف بالفضوؿ كحب 
الاستطلبع، كيكوف فلسفة خاصة بو، كلكن طلبب ىذه ات١رحلة يتصفوف بالطموح الكبتَ 

هم الولاء للمبادئ العليا مع الرغبة في الذم يكوف في أغلب الأحياف فوؽ طاقتهم، كيظهر لدي
الاختلبط بالآخرين، كيظهر لديهم الرغبة في التأكد من صحة ات١عتقدات، كما تٯيلوف إلذ اتٟرية 
الذىنية كت٭تاجوف إلذ بعض الإرشاد في كيفية استعمات٢ا، كتٯيلوف إلذ ات١علومات الدقيقة التي 

ا؛ كلذلك تعد ىذه ات١رحلة مرحلة يقظة عقلية، ت٭اكلوف اتٟصوؿ عليها من ات١صادر ات١وثوؽ به
كمرحلة حريات عاطفية. فاتٟرية العاطفية يتم تكوينها في ىذه ات١رحلة، حيث تٯيل ات١راىق إلذ 
تكوين علبقات مع اتٞنس الآخر، كتأخذ الشخصية طريقها للنمو كالتكامل، كيصبح الطالب 

قرارات، كتتكوف الآراء ات١هنية كات١عتقدات قادرنا على تكوين العلبقات، كقادرنا على اتٗاذ ال
الدينية كيصبح لديو الإحساس بالتًابط الوثيق بعد أف تكوف لديو القدرة على الرقابة الذاتية 
القوية؛ كلذلك ت٧د طالب ىذه ات١رحلة تٯر تٔرحلة صراع بتُ ىذه ات١تغتَات اتٞديدة، كيتًتب 
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تي لا تعتًؼ تْقوقو كالتي تٖد من حريتو، كتقلل على ذلك نوع من التنافر بتُ الطالب كأسرتو ال
من شأنو كتنهاه عن أمور لا يقتنع بها، كتطالبو الأخذ بسلوؾ معتُ لا يتفق مع الظركؼ 

 الاجتماعية اتٟديثة التي يعيش فيها. 
أما القدرات الاجتماعية التي ت٘يز ىذه ات١رحلة، فأت٫ها رغبة الطالب كاىتمامو بإثبات 

يفسر بأنو ميل للتحرر من سلطة الكبار، الذين يصفهم ات١راىق دائمنا بأنهم لا  رجولتو بشكل قد
يفهمونو؛ كلذلك تٯيل إلذ توجيهاتهم كلا يأخذ بها إلا تٔا يقتنع بو بعد عدة مناقشات كبتَة، 

 (. ٕٗ، ٔٗ، صٕ٘ٔٓفقد بدأ يشعر بذاتو، كيبحث عن حريتو كاستقلبلو )ات٠الدم، 
ثانوية طبيعة شاقة كعستَة، تٖتاج من القائمتُ عليها توفتَ ات١ناخ لذلك فإف طبيعة مرحلة ال

ات١لبئم كات١رف للتعامل مع عقلية ىذا ات١تعلم كىذا ات١راىق بكل ما يعتمل في نفسو من تغتَات 
كتٖولات، فمهمة التعليم الثانوم إذف ىي التأثتَ ات١نظم في سلوؾ الطلبب كإعدادىم اجتماعيًّا 

الإت٬ابية الفاعلة في تقدـ المجتمع، كمن ىنا كانت خطورة ىذه ات١رحلة  كنفسيًّا للمشاركة
التعليمية؛ لأنها مرحلة تدرج كانتقاؿ بتُ مرحلة التعليم الأساسي كات١راحل الأخرل ات١تعددة، 
سواء أكاف تعليميًّا جامعيًّا أـ عالينا أـ خوض غمار اتٟياة ذاتها. كمن ثم فإف التحدم اتٟقيقي 

اكلة إت٬اد صورة متكاملة ت١ا ينبغي أف يكوف عليو التعليم الثانوم، حتى تٯكن أف يتمثل في ت٤
ت٭قق الأىداؼ ات١رجوة منو، كمصدر ىذا التحدم ىو تعدد العوامل ات١ؤثرة في ىذا التعليم، 
اقتصادية كانت أك اجتماعية أك ثقافية أك غتَ ذلك، ككذلك تٯكن التحدم في تداخل ىذه 

 كاتٟاجة إلذ الأخذ بها عند الإقداـ على أم تطوير. العوامل كتشابكها،
 أىداف التعليم الثانوي: : 1-5

قبل أف أتطرؽ إلذ أىداؼ التعليم الثانوم أستعرض الأىداؼ العامة للتعليم في ات١ملكة 
العربية السعودية، حيث تنبثق الأىداؼ العامة لنظاـ التعليم السعودم من فلسفة التعليم التي 

رىا على الفلسفة العامة للمجتمع السعودم، كالتي تستمد أسسها كأركانها تقوـ في جوى
كتوجيهاتها من الإسلبـ عقيدة، كعبادة، كخلقنا، كشريعة، كحكمنا، كنظامنا متكاملبن للحياة. 
، كغرس  كت٢ذا فإف غاية التعليم كىدفو الأتٝى يتمثل في فهم الإسلبـ فهمنا صحيحنا متكاملبن

كنشرىا كتزكيد الطالب بالقيم كالتعاليم الإسلبمية، كبات١ثل العليا كإكسابو العقيدة الإسلبمية 
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ات١عارؼ كات١هارات ات١ختلفة، كتنمية الاتٕاىات السلوكية البناءة، كتطوير المجتمع اقتصادياًّ كثقافيًّا 
 (.ٓٔ، ص ٜٜ٘ٔكتهيئة الفرد ليكوف عضونا نفعنا في بناء ت٣تمعو )كزارة ات١عارؼ، 

الرؤية الواضحة لتوجهات ات١ملكة كغايتها من نظاـ التعليم، تٯكن تصنيف كفي إطار 
الأىداؼ العامة للتعليم إلذ ثلبثة جوانب، ىي الأىداؼ ات١عرفية، كالأىداؼ ات١هارية، 
كالأىداؼ الوجدانية، مع الأخذ في الاعتبار أف ىذه اتٞوانب ليست منفصلة عن بعضها، بل 

 ىي مرتبطة كمتداخلة كمتكاملة.
 أولًا: الأىداف الدعرفية: 

تناكلت الأىداؼ العامة للتعليم اتٞانب ات١عرفي، حيث ركزت على جانب الأصالة 
كات١عاصرة؛ كذلك بدراسة كتٖليل كاستيعاب التًاث السعودم الإسلبمي العربي عبر التاريخ، 

التي قامت كاستلهاـ العبر كالعظات من ت٧احاتو أك إخفاقاتو دكف ات١ساس بالثوابت العقدية 
عليها سياسة التعليم في ات١ملكة. كأما جانب ات١عاصرة فيعتٍ ما يتطلبو العصر بناء على 
التحولات كالتحديات التي تواجو ات١واطن السعودم من إعادة صياغة مناىج التعليم، كتٖديث 
أساليب كطرؽ التدريس كتأمتُ كتنويع الأدكات ات١عينة على ذلك؛ من أجل الوصوؿ إلذ 

 (.ٜٖىػ، ص ٖٓٗٔر ات١علومات ات١تدفقة، كتٖويل ات١عرفة إلذ قوة بناء كتٖديث )الشيخ، مصاد
 الأىداف الدهارية:  -3

كتعتٍ الأىداؼ العامة لنظاـ التعليم في ىذا اتٞانب بتنمية ات١هارات الوظيفية التي تكسب 
قيقة، كالتحكم في ات١تعلم السعودم ات١ركنة اللبزمة في اتٟركة كالسهولة في أداء الأعماؿ الد

آلاتػها، كالسرعة في استخدامها، من أجل حل ات١شكلبت، كإتقاف العمل، كمواجهة مواقف 
اتٟياة ات١تجددة، إضافة إلذ تزكيد ات١تعلم السعودم ات١هارات اللبزمة لإجادة كإتقاف ات١هن 

ات١ختلفة اتٟرفية، كبذلك تتحقق حاجات المجتمع من الكوادر الفنية ات١تخصصة في المجالات 
 (.ٓٗىػ، ص ٖٓٗٔلتنفيذ أطر التنمية في البلبد )الشيخ، 

 الأىداف الوجدانية:  -1
فيعمل نظاـ التعليم في ات١ملكة على تنمية اتٞانب العاطفي، كما يتصل بو من مشاعر 
كاتٕاىات كاىتمامات كميوؿ، كقيم إت٬ابية ت٨و العلم كالمجتمع، كما كاف من إبداع مبتكرات 

 (.ٔٗىػ، ص ٖٓٗٔشتى ت٣الات اتٟياة )الشيخ،  كت٥تًعات في
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 كبالتأمل في ىذه الأىداؼ الثلبثة نلبحظ أنها ركزت على عديد من ا﵀اكر: 
ت٤ور إسلبمي، كذلك بتعميق كت٘كتُ الإسلبـ من نفوس الناشئة، كيػمكن ذلك  -

عة بتحقيق الولاء كالبراء ﵁ تعالذ كحده، كجعل الأعماؿ خالصة لوجهو الكرنً، كمتاب
، مع بياف أف الإسلبـ تٮدـ كل جوانب اتٟياة، فأم أمر يرغبو ت٬د بو لشرع الرسوؿ 

ا في الإسلبـ ت٭قق لو ذلك الأمر كفق نظاـ ت٤دد كشرع ميسر.   مستندن
ت٤ور تربوم تعليمي، حيث تظهر في ىذه الفتًة بعض القدرات كالاستعدادات لدل  -

يههم كفق ما يناسب أىداؼ التًبية الشباب، كيعظم كاجب ات١ربتُ في تعهدىم، كتوج
 الإسلبمية كت٭ققها ، كلا بد ت٢ذا من تنمية التفكتَ كالبحث العلمي.

ت٤ور عملي إنتاجي، كىذا بالنسبة لسائر الطلبب، فيجب تهيئتهم للعمل في ميادين  -
 اتٟياة تٔستول لائق.

دياد من العلم النافع ت٤ور كقائي، يتحقق بإكسابهم أت٫ية ات١طالعة النافعة، كالرغبة في الاز  -
كالعمل الصالح، كاستغلبؿ أكقات الفراغ على كجو مفيد تزدىر بو شخصية الفرد 

 (.ٖٗىػ، صٜٜٖٔكأحواؿ المجتمع )عيسى، 
 أما أىداف الدرحلة الثانوية فإنها تتمثل في النقاط التالية: 

افة متابعة تٖقيق الولاء ﵁ كحده، كجعل الأعماؿ خالصة لوجهو، كمستقيمة في ك -
 جوانبها على شرعو.

دعم العقيدة الإسلبمية التي يستقيم بها نظر الطلبب إلذ الكوف كالإنساف كاتٟياة في  -
الدنيا كالآخرة، كتزكيدىم بات١فاىيم الأساسية كالثقافية الإسلبمية، التي تٕعلو معتزًّا 

 بالإسلبـ، قادرنا على الدعوة إليو كالدفاع عنو.
 ـ اتٟاملة لراية التوحيد.ت٘كتُ الانتماء لأمة الإسلب -
تٖقيق الوفاء للوطن الإسلبمي العاـ، كللوطن ات٠اص )ات١ملكة العربية السعودية(، تٔا  -

 يوافق ىذه السن، من تساٍـ في الأفق، كتطلع إلذ العلياء.
تعهد قدرات الطالب كاستعداداتو ات١ختلفة التي تظهر في ىذه الفتًة، كتوجيهها كفق ما  -

 أىداؼ التًبية الإسلبمية في مفهومها العاـ.يناسبو كما ت٭قق 
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تنمية التفكتَ العلمي لدل الطالب، كتعميق ركح البحث كالتجريب كالتتبع ات١نهجي  -
 كاستخداـ ات١راجع، كالتعود على طرؽ الدراسة السليمة.

إتاحة الفرصة أماـ الطلبب القادرين كإعدادىم ت١واصلة الدراسة تٔستوياتػها ات١ختلفة، في  -
 اىد العليا كالكليات اتٞامعية في ت٥تلف التخصصات.ات١ع

 تهيئة سائر الطلبب للعمل في ميادين اتٟياة تٔستول لائق.  -
تٗريج عدد من ات١ؤىلتُ مسلكيًّا كفنيًّا لسد حاجة البلبد في ات١رحلة الأكلذ من التعليم،  -

 تَىا.كالقياـ بات١هاـ الدينية كالأعماؿ الفنية من زراعية كتٕارية كصناعية كغ
 تٖقيق الوعي الأسرم لبناء أسرة إسلبمية سليمة. -
 إعداد الطلبب للجهاد في سبيل الله ركحيًّا كبدنيًّا.  -
رعاية الشباب على أساس الإسلبـ كعلبج مشكلبتهم الفكرية كالانفعالية، كمساعدتهم  -

 على اجتياز ىذه الفتًة اتٟرجة من حياتهم بنجاح كسلبـ.
)كزارة  يواجو بو الطالب الأفكار ات٢دامة كالاتٕاىات ات١ضللة تكوين الوعي الإت٬ابي الذم -

 (. ٕٔ - ٜٔ، صٜٜ٘ٔات١عارؼ، 
 الدراسات الاجتماعية ودورىا التربوي: -6
 مفهوم الدراسات الاجتماعية: : 6-0

ـ، حيث قصد بو الإت١اـ بدراسة ٕٜٓٔاستخدـ مفهوـ الدراسات الاجتماعية منذ عاـ 
بفهم المجتمع كالعيش فيو، كىي عبارة عن موضوعات كضعت أصلبن  ات١وضوعات التي ت٢ا علبقة

للطلبب الذين ىم في مستول أقل من ات١ستول اتٞامعي، غتَ أف أت٫ية ىذه الدراسات أخذت 
تتضح ببركز فكرة ات١ساقات الدراسية كالوحدات القائمة على موضوعات معينة في الدراسات 

 الاجتماعية.
ـ عندما اجتمعت تٞنة ٖٜٔٔالاجتماعية بالتحديد عاـ كقد تبلور مصطلح الدراسات 

برئاسة توماس جونز عالد الاجتماع، كبتكليف من رابطة التًبويتُ الأمريكيتُ، كقد أعلنت 
اللجنة أف ات٢دؼ الأساس للدراسات الاجتماعية ىو تٖقيق ات١واطنة الصاتٟة، كعرفت اللجنة 

ة كقوانتُ اتٟياة الاجتماعية كالذم ينتمي باقتناع ات١واطن الصالح على أنو: ىو الذم يقدر الطبيع
ذكي كسليم لأفكار أمتو ككطنو، كالذم لديو إحساس بالالتزاـ ت٨و قريتو أك بلده أك مدينتو، ثم 
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كطنو كالمجتمع الإنساني بأسره، بالإضافة إلذ ذلك فإنو تٯتلك الذكاء كالقدرة على ات١شاركة 
ا عرفت الدراسات الاجتماعية على أنها: تٚيع ات١واد النشطة كالفاعلة في بناء ت٣تمعو. كم

الدراسية التي ترتبط مباشرة بتنظيم المجتمع البشرم كتطويره، كالإنساف كعضو في اتٞماعات 
 (.ٖٓ، صٜٗٛٔالبشرية )سعادة، 

كقد أصدرت تٞنة كاليفورنيا تعريفنا للدراسات الاجتماعية بأنها: تلك الأجزاء من العلوـ 
لتي تٗتار من أجل خلق ات١واطن الصالح في ت٣تمع دتٯوقراطي. كعرفها التًبويوف الاجتماعية ا

بأنها: تلك العلوـ الاجتماعية ات١بسطة كات١عدلة لأغراض تربوية، كىي ات١صدر الذم تلجأ إليو 
 (.ٜٔ، صٜٜٛٔالدراسات الاجتماعية في استقصاء ات١علومات ات١ناسبة للتلبميذ )السكراف، 

تٚلة ات١قررات التي تعالج العلبقة بتُ الإنساف كالمجتمع الذم يعيش فيو كما أنها تعتٍ: 
كعلبقات المجتمع بغتَه من المجتمعات، كما تعتٌ بدراسة علبقات الإنساف كميادين سلوكو 
كعلبقة الإنساف ببيئتو كات١شكلبت التي تنشأ عن ىذه العلبقات، كتشمل الاجتماعيات التاريخ 

اع. كىي كذلك: البرنمج الذم يتضمن دراسة العلبقات الإنسانية، التي كاتٞغرافيا كعلم الاجتم
تبدك مهمة لتعليم التلبميذ كتهدؼ بصورة أساسية إلذ تنمية ات١واطنة ات١سؤكلة عندىم، عن طريق 
تزكيدىم بات١عارؼ كطرائق التفكتَ كات١هارات كالاتٕاىات كالقيم الضركرية لذلك. كيهتم ىذا 

بتُ الناس كالبيئة الطبيعية كالبشرية من حوت٢م، بينما يعمل التلبميذ فيو على البرنمج بالتفاعل 
التأكد من التفاعل البشرم لتحديد العلبقات بتُ الإنساف كالأرض، كالإنساف كالقوانتُ، 
كالإنساف كالقيم، كيشتمل ت٤تول ىذا البرنمج موضوعات دراسية كطرائق تدريس مستنبطة من 

ماعية كغتَىا من العلوـ ذات الصلة من أجل دراسة موضوعات ميادين العلوـ الاجت
 (.ٕٙ، صٕٗٔٓكمشكلبت ت٥تارة )شلهوب، 

 أهمية الدراسات الاجتماعية وطبيعتها: : 6-3
تستقي الدراسات الاجتماعية مادتها من ات١عارؼ كات١هارات كالقيم التي تشكل ت٥رجات 

نسانية، كتعمل على تكييف ىذه ات١خرجات تٔا الفركع ات١ختلفة للعلوـ الإنسانية الاجتماعية كالإ
يتناسب مع مرحلة ت٪و ات١تعلم كإكسابو الكفايات الأساسية الضركرية للمواطن تٔا يسمح لو 
بالتفاعل الإت٬ابي مع المجتمع، كأنظمتو كمع البيئة على الصعيدين ا﵀لي كالعات١ي، فهي على 

تقنية في أف ت٤ور اىتمامها ىو الإنساف، فهي ذلك تتميز عن العلوـ الطبيعية كالبيولوجية كال
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تتناكلو كفرد لو ثقافة كتاريخ كاحتياجات كتطلعات مستقبلية كدكافع تٮضع إلذ تأثتَات خارجية 
بسبب تقنيات الاتصاؿ ات١تطورة ت٦ا يؤثر في أت٪اط سلوكو كطبيعة القرارات التي يتخذىا في 

فيو، إضافة للتفاعل ات١تزايد مع المجتمعات العات١ية تفاعلو مع المجتمع ا﵀لي كات١كاف الذم يعيش 
 (.ٕٚ، ٕٙ، صٕٗٔٓ)شلهوب 

كما تسهم الدراسات الاجتماعية في تنمية العلبقات البشرية كالتعاكف كالتبادؿ الثقافي 
كاتٟضارم كتقديرىا، كتنمية الفعالية الاقتصادية من خلبؿ تشجيع العلبقات ات١رتبطة باستخداـ 

ات١توافرة لتحقيق الإشباع ات١طلوب لسد اتٟاجات غتَ ا﵀دكدة، كتنمية الفهم  الإنساف للمصادر
الذاتي من خلبؿ الشخصية ات١تكاملة للمتعلم، كالتي تنعكس على سلوكو كتعاملو مع الآخرين 

 (.ٖ، صٕٓٔٓ)الشديفات، 
على فتستطيع الدراسات الاجتماعية كالإنسانية تزكيد ات١تعلمتُ بالكفايات التي تساعدىم 

بناء العلبقات السليمة، فموضوع العلوـ الاجتماعية ىو الإنساف في ت٥تلف ت٣الات حياتو، 
فالإنساف يتفاعل مع بيئتو كيبتٍ مكانو الاجتماعي من خلبؿ ثقافتو كالقرارات الذاتية لأفراده، 
كىو ت٣اؿ اتٞغرافية، كما أف الإنسانية منذ أف كجدت على سطح الأرض كحتى الآف كاف ت٢ا 
مستَة من التطور، كمرت بعصور كتتالت عليها أحداث، كظهرت عبر الزمن شخصيات 
سات٫ت في صناعة التاريخ مع شعوبػها كىو ت٣اؿ التاريخ، كالإنساف يعمل كينتج السلع كيتبادت٢ا 
من خلبؿ عمليات البيع كالشراء كىو ت٣اؿ الاقتصاد، كىو يعيش في ت٣تمع لو قيمو كمعتقداتو 

تشكل الإطار العاـ الذم ينظم علبقات الأفراد ضمن المجتمع الواحد كغتَه من كعاداتو التي 
المجتمعات، كىذا ت٣اؿ علم الاجتماع، كما أف الناس يعيشوف ضمن كحدات سياسية كإدارية 
كتٮتاركف نظم اتٟكم التي تناسبهم كيضعوف قوانينهم ات٠اصة تٟماية كتنظيم شؤكف حياتهم، كىو 

وف، كما أف الإنساف يسعى دائمنا ليدرؾ العلبقات التي تربطو مع الطبيعة ت٣اؿ السياسة كالقان
كالمجتمع كالتاريخ، لتَتقي بوجوده على ت٨و إنساني أفضل، كىو ت٣اؿ الفلسفة، كما يسعى إلذ 
تعرؼ الظواىر النفسية كالشعورية كاللبشعورية كالكشف عن قوانينها العامة، كىو ت٣اؿ علم 

 (.ٕٚص، ٕٗٔٓالنفس )شلهوب، 
 في ضوء ذلك تٯكن استقراء طبيعة الدراسات الاجتماعية فنلخصها في النقاط التالية: 

 علبقة الإنساف بنفسو. -
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 علبقة الإنساف بأخيو الإنساف في ات١اضي كاتٟاضر. -
 علبقة الإنساف بالمجتمع الذم يعيش فيو. -
 علبقة الإنساف ببيئتو الطبيعية. -
 ات١شكلبت التي تنشأ عن ىذه العلبقات. -
دراسة التغتَ في سلوؾ الإنساف على ضوء ىذه العلبقات كالنشاطات ات١تعددة  -

 (.ٕٗ، ٖٕ، صٜٜٛٔ)السكراف، 
 كللدراسات الاجتماعية أت٫ية كبتَة، فهي المجاؿ الرئيس الذم يتيح للمتعلم معرفة: 

رض بيئتو ا﵀لية ككطنو كأمتو كالعالد من حولو كمكانتو في ىذا العالد كالتحديات التي يتع -
 لػها. 

خصائص المجتمع الذم يعيش فيو من حيث تارتٮو كمعتقداتو كتقاليده كقيمو التي ت٘يزه  -
 عن غتَه كتٖفظ ىويتو.

 طموحات ت٣تمعو ات١ستقبلية. -
 ت٪اذج من أشكاؿ تكيف المجتمعات مع بيئاتها قدتٯنا كحديثنا.  -
 الثقافات الأخرل كتفهمها كبناء جسور التعاكف معها.  -
، ص ٕٗٔٓحصلت كتٖصل في المجتمعات العربية كفي العالد )شلهوب،  التغتَات التي -

ٕٚ ،ٕٛ .) 
 الأىداف التربوية للدراسات الاجتماعية: : 6-1

يعكس مفهوـ الأىداؼ التًبوية طموحات المجتمع كتطلعاتو، كيعكس ملبمح الصورة 
في منظومة أفاعيل الإنسانية التي يريدىا المجتمع كيرتضيها لنفسو، فالأىداؼ التًبوية تتجسد 

تهدؼ إلذ تٖديد صورة الإنساف ات١ستقبلي التي يريدىا المجتمع لنفسو، تٔا ت٬ب أف تكوف عليو 
ىذه الصورة من تٝات كخصائص كماىيات، كغالبنا ما تكوف الأىداؼ التًبوية ت٤ض إجابة 

؟ أم إنساف عن تساؤلات تربوية تقليدية قوامها: ما صورة الإنساف الذم نرغب في بنائو تربوياًّ 
نريد؟ أم ت٣تمع نريد؟ ما حدكد ىذه الصورة؟ كما طبيعة الأدكات التي تٯكن أف تعُتمد في 
تٖقيقها؟ كتنبثق من الإجابة عن ىذه التساؤلات الغائية فلسفة تربوية تستجيب نقدياًّ ت١سألة 

رة تنحو إلذ ىوية الإنساف ككينونتو التًبوية. فيتجلى ات٢دؼ التًبوم في تصور ذىتٍ أك في فك
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التحقق في إطار الزماف كات١كاف. كىذا يعتٍ أف ات٢دؼ يتضمن جانبتُ: يتمثل اتٞانب الأكؿ في 
التصور الذىتٍ الذم يأخذ شكل فكرة تنطوم على نية التحقق، بينما يتمثل اتٞانب الثاني في 

ت١كاف، كتبقى الوسائل كالإمكانيات التي تكفل ت٢ا أف تتحوؿ إلذ حقيقة حية في إطار الزماف كا
ىذه الصورة حالة ذىنية أك تصورنا فكرياًّ يتحتُ الفرص كيبحث عن الوسائل التي تكفل لو 

 (.ٜٛحضوره في ميداف اتٟياة التًبوية حقيقة حية كاقعية )كطفة، الأنصارم، ص
كيعرؼ ات٢دؼ التًبوم بأنو: الغاية ات١قصودة من رسم ات٠طط التًبوية اللبزمة تٟياة المجتمع 

مو، كالأىداؼ التًبوية ىي ا﵀ددات التي تٖدد كتوضح مسار التًبية في المجتمع كات١رامي التي كتقد
(. أك ىو إحداث ٕٔ، صٜٜٛٔتسعى التًبية لبلوغها من أجل نفع المجتمع )ىندم كآخركف، 

التغيتَ ات١رغوب في سلوؾ الفرد، أك في حياتو الشخصية أك في حياة المجتمع، أك في البيئة التي 
عيش فيها الفرد، أك في العملية التًبوية نفسها، أك في عمل التعليم بوصفو نشاطنا أساسيًّا كمهنة ي

 (..ٕٕٛ، صٜٛٛٔمن ات١هن الأساسية في المجتمع )الشيباني، 
كترتبط أىداؼ الدراسات الاجتماعية ارتباطنا كثيقنا بالأىداؼ العامة للتًبية، حيث تعمل 

ات كالاتٕاىات ات١رغوب فيها، كالتي تبدأ بات١رحلة الابتدائية، تْيث على تنمية ات١فاىيم كالتعميم
تتعمق أركانها تدرت٬يًّا من خلبؿ دراسة الطالب للحقائق كات١علومات اتٞغرافية كالتارتٮية كالثقافية 
كالاجتماعية، كذلك بتدريس ات١وضوعات ات١ختلفة كالتي تسعى إلذ تنمية الأىداؼ التًبوية تٔا 

يعة الكوادر الاجتماعية التي ت٘ثل موضوعنا مهمًّا في حياة التلبميذ كحياة الناس  يتناسب كطب
كافة، فهي تعمل على تنشئة ات١واطن الصالح كالفعاؿ في خدمة ت٣تمعو ككطنو كأمتو كالمجتمع 

 (.ٜٕ، صٕٗٔٓالإنساني بأسره )شلهوب، 
تنهض بالدكر الأكبر في  كعلى عاتق ات١واد الاجتماعية تقع ات١سؤكلية كالتحدم معنا في أف

تعليم الأجياؿ الصغتَة كالشابة كإعدادىم للحياة في عالد معقد كهذا، فإذا كاف لسائر ميادين 
ات١ناىج الدراسية بعض الأىداؼ الاجتماعية، فإف منهج ات١قررات الاجتماعية فريد في بابو، من 

سة الناس، لا سيما حيث إف ت٤توياتو كمواد الدراسة فيو كأىدافو تنصب كلها على درا
اتٞماعات الإنسانية؛ حيث إف للجماعات فعالية حقيقية أكثر ت٦ا للؤفراد )جونثوف س، 

 (.ٜٔ، ٛٔ، ص ٜٗٙٔماكلندكف، 
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 تنمية القيم عبر الدراسات الاجتماعية:  -5
ترتفع كثتَ من الأصوات في أجزاء ت٥تلفة من بقاع الأرض، منددة بوجود أزمة خلقية 

ارة الإنساف ات١عاصر، كتتخذ تلك الأزمة صورنا ت٥تلفة في كل بلد، فهي كسلوكية تهدد حض
أحيانن حركات ت٘رد من الشباب على السلطة كالأعراؼ كالتقاليد، كىي أحيانن انغماس كامل في 
اللهو كالمجوف كاتٞنس، كىي تارة أخرل حركات عنف ضد الأمواؿ كالأركاح كات١متلكات، كقد 

حث أف يرصد الشكول من أعراض تلك الأزمة احد، كيستطيع البتكوف كل ىذا في كقت كا
ات٠لقية على مستول تٚيع القارات آسيا كإفريقيا كأكربا كالأمريكتتُ كغتَىا، لا فرؽ بتُ قارة 
كقارة، فالكل يعاني من أعراض تلك الأزمة سواء تلك الدكؿ الغنية ات١تقدمة أك تلك الدكؿ 

ؿ ات١لكية أك اتٞمهورية أك الديكتاتورية. كلقد أعطت سهولة الفقتَة النامية، كسواء تلك الدك 
الاتصالات التي أتٙرتها التكنولوجيا اتٟديثة ىذه ات٢زات الأخلبقية كالسلوكية صفة العات١ية، كلد 
يعد تٔقدكر ت٣تمع من المجتمعات إغلبؽ معابره أمامها أك النجاة من آثارىا، كفي خضم ىذه 

ية تٕد المجتمعات العربية كالإسلبمية نفسها أماـ أعراض خطتَة من الأزمات الأخلبقية كالسلوك
الأزمات الأخلبقية التي تهددىا، رغم رصيدىا ات٢ائل من القيم الأخلبقية كات١ناعة الاجتماعية 

 (. ٚٗٔ،  صٕٔٔٓ)النقيب، 
طرح قضايا القيم كالأخلبؽ للمناقشة كاتٟوار تتعالذ الصيحات تعبتَنا عن مظاىر كعد 

مة ات٠لقية ات١عاصرة، مع إتٯاءات برفض الواقع الذم نعيشو، كفي نفس اللحظة يكوف الأمل الأز 
معقودنا على ات١ؤسسات التعليمية كالتًبوية كرجاؿ التًبية كمفكريها في طرح الأساليب التًبوية 

حث للخركج من أزمة القيم إلذ أمن اتٟياة. كيكاد ت٬مع التًبويوف على أت٫ية دراسات القيم كالب
العلمي في طرؽ كأساليب تنمية القيم لتأكيد الاعتبارات ات٠اصة تٔكانة القيم كأت٫يتها في تٗطيط 
العملية التًبوية كالقياسات ات١رتبطة تّودة نتائجها، كما تتمثل في تٖديد ت٪وذج الإنساف الذم 

ا حياة ت٣تمعهم تسعى ات١ؤسسات التعليمية إلذ إخراجو، تٔا يعتٍ تهيئة الناشئتُ كالشباب ليعيشو 
بوعي القيمة كمسؤكلية الإت٧از، الأمر الذم يؤكد أف السياؽ الثقافي كاتٟضارم ىو قاعدة الفكر 
في تكوينات القيم كضماف تػماسكها، كىو ات١رجعية ات١لبئمة التي أتٚع عليها المجتمع تعبتَنا عن 

حوار حوؿ الإنساف، كالوطن، ىويتو، كىذا السياؽ الثقافي يعد تٔثابة ات١نظمة الكلية اتٞامعة لل
 (. ٔٗ٘، ٓٗ٘، صٕ٘ٔٓكالقيمة )ت٦دكح، 
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كقد اىتم كثتَ من علماء التًبية تٔوضوع القيم، كاعتبركه أحد المجالات الأساسية في ت٣اؿ 
التًبية كالتعليم، كونها مصدرنا أساسيًّا للؤىداؼ التي تسعى التًبية إلذ تٖقيقها في ات١تعلم، كإف 

لأفراد يؤدم إلذ اضطراب السلوؾ كيوصل إلذ الانهيار كالتفكك داخل فقداف القيم لدل ا
المجتمعات، فمجتمع بلب قيم، ت٣تمع في طريقو إلذ زكاؿ، فكم من الدكؿ كاتٟضارات كالأمم 
العظمى، تفككت كانهارت بسبب تٗليها عن القيم الأساسية كالرئيسة للتعايش بتُ أفراد 

ينبغي لنا أف نعرؼ كيف تٯكن أف ننمي تلك القيم، كمن المجتمع، كنظرنا لأت٫ية القيم كاف 
أبرزىا، بل أت٫ها، قيمة التسامح عبر الدراسات الاجتماعية التي تهدؼ إلذ تٖقيق الأمن 

 كالتعايش كالتواصل بتُ فئات المجتمع على اختلبؼ عقائدىا كمذاىبها كنظراتها كثقافاتها.
 : (Values)مفهوم القيم : 5-0

، كتظهر الأصوؿ «قيم»للغوية ت٣موعة من الدلالات لكلمة قيمة، كتٚعها تورد ات١عاجم ا
، الذم تتعدد موارده كمعانيو، فقد استخدمت «قوـ»اللغوية أف كلمة القيمة مشتقة من الفعل 

 العرب ىذا الفعل كمشتقاتو للدلالة على معاف عدة، يعنينا منها ثلبثة، كىي: 
؛ لأنو يدؿ على القياـ مقاـ «قوـ»أصل الفعل الدتٯومة كالثبات، كىو ما يشتَ إليو  -ٔ

، ٕٓٓٓالشيء، يقاؿ: ما لو قيمة، إذا لد يدـ على الشيء كلد يثبت عليو )الزبيدم، 
}ُّشِّذًٌَُ أٌَ َّخْشُجٌُاْ يٍَِ اننَّبسِ ًَيَب ىىُ ثِخَبسِجيِنَ يِنْيَب ًنَيَُىْ (. كمنو قوؿ الله عز كجل: ٕٖٔ/ ٖٖ

 [.ٔ٘]الدخاف:  }ئٌَِّ انًُْزَّقِينَ فِِ يَقَبوٍ أَيِين{[، أم دائم، كقولو: ٖٚ: ةات١ائد] ػزََاةٌ يُّقِْى{
السياسة كالرعاية، كمنو ما قالتو العرب عن الذم يرعى القوـ كيسوسهم، فالقيِّم: السيد  -ٕ

: الذم يقوـ القوـ كيسوس أمرىم )ابن منظور،  ،  ٖٕٓٓكسائس الأمر، كقيم القوـ
ٕٔ /ٜٗٙ.) 

قامة، فالشيء القيم ما لو قيمة بصلبحو كاستقامتو، كمنو قوؿ الله عز الصلبح كالاست -ٖ
]الأنعاـ:  شْشِكِين{}قمُْ ئََِّنِِ ىذََاَِِ سَثِِّ ئنََِ صِشاَطٍ يُّغْزَقِْىٍ دِّنبً قًَِْبً يِّهَّخَ ئِثْشاَىِْىَ حَنِْفًب ًَيبَ كَبٌَ يٍَِ انًُْ

 [، أم مستقيمنا.ٔٙٔ
ثة مع ات١دلوؿ العاـ الذم تٖملو مفردة قيمة، فالقيم تتسم بالثبات، فتتفق ات١عاني اللغوية الثلب

 (.ٕٓ، ٜٔ، صٖٕٔٓكفيها معاني الرعاية كالصلبح كالاستقامة )اتٞلبد، 
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أما مفهوـ القيمة في الاصطلبح، فيصعب الوقوؼ على الدلالات الاصطلبحية للقيمة، 
لقيمية شائكة ات١سائل، كثتَة كما تتضمنو من معاف عند من يستعملونها كافة، فالقضية ا

التفريعات، تضرب أصوت٢ا التارتٮية إلذ آلاؼ السنتُ، كذكرت في مداكلات الفلبسفة ككانت 
إحدل قضاياىم ات١همة التي درسوىا كخاضوا فيها تنظتَنا كتأطتَنا، كبغض النظر عن مذىب 

ت٤ط تأملبتو، فجوىر الفلبسفة كرؤاىم، تبقى القيم قضية الإنساف الأكلذ، كمنطلق تفكتَه، ك 
الإنساف يقوـ عليها، كيؤسس حولػها، إذ لا معتٌ تٟياة الإنساف بلب قيم تٖكم تفاعلو مع عوالد 
الأفكار كالأشياء من حولو، كعندما يتجرد الإنساف من قيمو الفاضلة فإنو يتجرد في كاقع الأمر 

 من حقيقة إنسانيتو كمعناىا ككجودىا. 
مية سواء في بعدىا التنظتَم أـ في حقيقة كاقعها العملي فقد كنظرنا لأت٫ية القضية القي

تناكت٢ا العلماء كالدارسوف بالتحليل كالتفستَ كالبياف، الأمر الذم تػمخض عنو كجهات نظر 
متعددة، شارؾ فيها الفلبسفة كالتًبويوف كعلماء الاجتماع كالسياسة، ككاف خلبصة ذلك كمًّا 

نظريات، كاختلبؼ حوؿ القيم كطبيعتها، ما بتُ مضيق لدلالتها، ىائلبن من ات١عرفة كالفلسفة كال
 (. ٕٓ، صٖٕٔٓأك موسع ت٢ا )اتٞلبد، 

 كفيما يلي بياف ثلبثة اتٕاىات رئيسة توضح مفهوـ القيمة:
الابذاه الأول: القيم لرموعة الدعايير والدقاييس التي يحكم بها على الأشياء من حيث 

 الحسن والقبح.
ا الاتٕاه أف القيم عبارة عن معايتَ ت٤ددة تٯكن من خلبت٢ا إصدار حيث يرل أصحاب ىذ

حكم على الأشياء كالتصرفات من حيث كونػها سيئة أك جيدة، مقبولة أك مرفوضة، حسنة أك 
 قبيحة. كمن التعريفات ات١وضحة لذلك: 

القيم ىي ت٣موعة ات١عايتَ كالأحكاـ تتكوف لدل الفرد من خلبؿ تفاعلو مع ات١واقف  -
ت٠برات الفردية كالاجتماعية تْيث ت٘كنو من اختيار أىداؼ كتوجهات تٟياتو يراىا كا

جديرة بتوظيف إمكانياتو، كتتجسد خلبؿ الاىتماـ أك الاتٕاىات أك السلوؾ العملي 
 (.ٖٗ، ص ٜٛٛٔأك اللفظي بطريقة مباشرة كغتَ مباشرة )أبو العينتُ، 

الأفكار كالأشخاص كالأشياء القيم عبارة عن ت٤كات كمقاييس ت٨كم بها على   -
كالأعماؿ كات١وضوعات كات١واقف الفردية كاتٞماعية من حيث حسنها كقيمتها كالرغبة 



ٗٗ 
 

بها، أك من حيث قبحها كعدـ قيمتها ككراىيتها أك في منزلة معينة ما بتُ ىذين اتٟدين 
 (.ٕٚٗىػ، صٖٓٗٔ)الكيلبني، 

تُ الناس، يتفقوف عليها فيما بينهم، القيم ىي ت٣موعة من ات١عايتَ كات١قاييس ات١عنوية ب -
كيتخذكف منها ميزانن يزنوف بو أعمات٢م، كت٭كموف بو على تصرفاتهم ات١ادية كات١عنوية 

 (.ٖ٘ٚ، صٜٔٚٔ)الشافعي، 
 الابذاه الثاني: القيم تفضيلات يختارىا الفرد.

الباحثتُ  ينظر ىذا الاتٕاه إلذ القيم نظرة فيها درجة كبتَة من العمومية، حيث ربط بعض
بتُ القيم كالتفضيلبت التي تٮتارىا الفرد، فتفضيلبتنا للؤشياء ىي في حقيقتها قيمنا التي 
نتمثلها، كت٨ن عندما ت٪يل لسلوؾ ما كت٩تاره، فإف مبعث ذلك إت٪ا يكمن في تفضيلنا لو على 

بيًّا بأف غتَه من أت٪اط السلوؾ الأخرل، كذلك لاعتقادن بأف ىذا التفضيل إما أف يكوف إيػجا
بقولو: إف القيم ىي ت٣موعة  (Thorndike) ت٬لب لذة، أك سلبيًّا يدفع الألد كما قرر ثورندايك

من التفضيلبت ات١بنية على شعور الإنساف باللذة كالألد، كىذاف يعداف الػمحكتُ الرئيستُ 
لد، أما ما للحكم على القيم كتكونػها، فتمسك الإنساف بالقيم منوط إما بتحقيق لذة أك بدفع أ

 سول ذلك فإنو يكوف عدنً القيمة على الإطلبؽ.
علم السلوؾ »الذم كصف القيم بأنها  (Morris)كقد ت٘سك بهذا الاتٕاه موريس 

، إذ إف أم سلوؾ للفرد تٯثل تفضيلبن ت١سلك على الآخر، كات١سلك ات١ختار ىو «التفضيلي
، كالأكثر أت٫ية في نظر الفرد، ك  طبقنا لتقديره كإدراكو للظركؼ القائمة، الأحسن كالأكثر قبولان

فبالقياس إلذ ات١سالك تعبر القيم دائمنا على أفضل أحكامو كأحسنها في العمل في مواقف 
ا  اتٟياة، كمعتٌ ذلك أف الفرد يستعملها كلما اختار مسلكنا أك كلما اتٗذ قرارنا يفضل بو مسلكن

ازنتو بتُ عدة ت٦كنات، كقراراتو للعمل، معيننا من بتُ عدة بدائل؛ لأف مػختارات أحكامو كمو 
، ٜٓٛٔمسائل دائمة، تواجهو باستمرار في كل كقت كفي كل خبرة من خبرات حياتو )دياب، 

 (.ٕٗ، ٖٕص 
الذم عرؼ القيم بأنها: ات١بادئ كات١عتقدات  (Halstead)كأيد ىذا الاتٕاه ىالستد 

ا عامًّا للسلوؾ، أك نقاط تفضيل الأساسية، كات١ثل، كات١قاييس، أك أت٪اط اتٟياة التي ت عمل مرشدن
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صنع القرار، أك لتقونً ات١عتقدات كالأفعاؿ، كالتي ترتبط ارتباطنا كثيقنا بالسمو ات٠لقي كالذاتي 
 (.ٖٕ، صٖٕٔٓللؤشخاص )اتٞلبد، 

 الابذاه الثالث: القيم حاجات ودوافع واىتمامات وابذاىات ومعتقدات ترتبط بالفرد: 
نظرة علماء النفس للقيم، كبات٠صوص علماء النفس الاجتماعي الذين تٯثل ىذا الاتٕاه 

ت٭ددكف نظرتهم للقيم في تٝات الفرد كاستعداداتو كاستجاباتو، فيما يتصل بالآخرين، كعليو فهم 
إذ يركزكف ( Group Valyes)تٮتلفوف عن علماء الاجتماع الذين يتعاملوف مع القيم اتٞماعية 

كت٤دداتها سواء أكانت نفسية أـ اجتماعية أـ  (Individual Values)على القيم الفردية 
جسمية... إلخ، كىذا ما جعل نظرتهم للقيم نظرة مرتبطة بالفرد، فنراىم يربطوف بتُ القيم 
كاتٟاجات كالدكافع كالاىتمامات كات١عتقدات كالسلوؾ كالسمات كالاتٕاىات. كقد يكوف ىذا 

كثرىا تفريعنا كتداخلبن مع ات١فاىيم النفسية ات١ختلفة التي الاتٕاه أعم اتٕاىات تعريف القيم كأ
 (. ٕٗ، صٖٕٔٓترتبط بعلبقة ما مع القيم، كلكنها لا ت٘ثلها ت٘ثيلبن تامًّا )اتٞلبد، 

 أهمية القيم: : 5-3
المجتمع الإنساني ىو في حقيقتو بناء معيارم، يعكس حياة معنوية تٯثلها الأفراد، تتميز 

لك أف ىذا المجتمع يتمثل كيتجسد في نظاـ مكوف من الأعضاء كالوظائف، بالقوة كالأصالة، ذ
ا عن العوامل ات٢دامة التي تهدده من الداخل كات٠ارج على السواء،  تٯيل إلذ الاحتفاظ بنفسو بعيدن
كلذا تٯيل الأفراد في اتصاؿ مشاعرىم الفردية أف يكوف ىذا الاتصاؿ تعبتَنا عن ركابط متقاربة، 

لك ات١شاعر أف يؤثر بعضها في البعض الآخر تأثتَنا إت٬ابيًّا، كمن ثم ينبعث عن ىذه حتى يتيح لت
حياة نفسية من نوع آخر، تٗتلف عن حياة الفرد بصورة خاصة، كالمجتمع في عمومو لا يتكوف 
دكف كجود ىذا البناء ات١عيارم، كىو بالإتٚاؿ أفكار تنطوم على صورة اتٟياة الاجتماعية، 

حظات التي تتعلق بها، كت٭مل البناء ات٠طوط الأساسية لتلك اتٟياة كتطورىا. كمن كتتضمن ات١لب
ىذا البناء ات١عيارم تتكوف قواعد السلوؾ، ىي بالأحرل مقاييس من خلبت٢ا ت٭كم على السلوؾ 
بأنو مقبوؿ أك غتَ مقبوؿ، كىي في النهاية نوع من التحديات الثقافية للسلوؾ ات١رغوب فيو، 

لفرد كما تعطي المجتمع شكلو كشخصيتو كىويتو، كىذا كلو يضمو كت٭توم معتٌ كالتي تعطي ا
فتعتبر القيم صورة للمجتمع؛ لأنها الضابط كات١عيار الأساسي للسلوؾ الفردم الاجتماعي  القيم.

كالديتٍ، كىي تنتظم فيما يسمى بالبناء الذم يعكس أىداؼ المجتمع من التًبية؛ إذ لا سبيل 
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اؼ التًبوية لتكوف معبرة عن طبيعة الإنساف كطبيعة المجتمع إلا عن طريق القيم، إلذ تٖديد الأىد
، ٚ، صٜٛٛٔأك على الأقل تٖتل ات١ساحة الأعظم في مػجاؿ تٖديد الأىداؼ )أبو العينتُ، 

ٛ.) 
كبالنسبة للفرد فإف القيم تلعب دكرنا كبتَنا في توجيو سلوؾ الأفراد كأحكامهم كاتٕاىاتهم، 

تصل تٔا ىو مرغوب فيو أك مرغوب عنو من أشكاؿ السلوؾ، ككفقنا لػما يضعو خاصة فيما ي
سيما في ات١ناىج  المجتمع من قواعد كمعايتَ تضبط السلوؾ في القيم السائدة في ت٣تمع ما؛

لذلك فإف أت٫ية القيم   لتعليم القيم منذ ستٍ عمره الأكلذ،الدراسية التي تعتبر ات١دخل الرئيس 
 تضح في القضايا الرئيسة التالية: بالنسبة للفرد ت

رسالة الإنساف ككظيفتو تتلخص في الاستخلبؼ  أولًا: القيم جوىر الكينونة الإنسانية:
كالاستعمار كقواـ ذلك الالتزاـ تٔعايتَ الػهداية كالفضيلة، فاستعمار الكوف، أم تعمتَه كتوظيف 

م ا﵀سوس، أما الاستخلبؼ فتَكز في ما فيو للرقي تْياة الإنساف كتقدمو يعبر عن اتٞانب ات١اد
بعده الأساسي على اتٞانب ات١عنوم الذم يظهر منظومة من القيم كات١عايتَ ثم يتسع ليشمل 
البعد ات١ادم، فرسالة الإنساف على الأرض استخلبؼ كاستعمار، كالاستعمار يقوـ على 

ضارم معناه اتٟقيقي، الاستخلبؼ، تٔعتٌ أف قيم الإنساف ىي التي تعطي لتقدمو ات١ادم كاتٟ
كإلا تٖوؿ ما يعمره الإنساف من مواد إلذ عوامل تٗريب لا تعمتَ، فيصتَ العلم كالتكنولوجيا 
كسيلة لتدمتَ الإنساف كالات٨طاط بو. كمن ىنا يتبتُ أف القيم كمعايتَىا ىي التي ت٘ثل جوىر 

، كبدكنها يفقد إنسا نيتو كيرد إلذ أسفل سافلتُ، الإنساف اتٟقيقي، فبالقيم يصتَ الإنساف إنسانن
كيصبح كائننا حيوانيًّا بػهيميًّا تسيطر عليو الأىواء كتقوده الشهوات، فينحط إلذ مرتبة يفقد فيها 

 عنصر ت٘يزه الإنساني الذم كىبو الله لو.
حيث ينبع السلوؾ الإنساني من القيم  ثانياً: القيم بردد مسارات الفرد وسلوكياتو في الحياة:

بدكرىا عن التصور كات١عتقد كالفكر، فتفكتَ الإنساف في الأشياء كات١واقف التي تدكر حولو  التي تنشأ
كبناء تصوراتو عنها ىو الذم ت٭دد منظومتو القيمية، كمن ثم تصدر أنػماط السلوؾ كفق ىذه 
و، ات١نظومة، كبناء على ذلك تأتي أت٫ية القيم كمنظمات لسلوؾ الأفراد فيما ينبغي فعلو كالتحلي ب

كفيما ينبغي تركو كالابتعاد عنو. كلكي نكسب الفرد السلوكيات اتٟسنة كنبعده عن السلوكيات 
السيئة فإنو ينبغي أف نعزز لديو منظومة القيم الإنسانية الفاعلية كالصحيحة ات١بنية على القناعة 
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ة ات١ختلفة، كالقدرة كالإرادة، كنعمل بذلك على تٖديد مسارات الفرد كاتٕاىاتو في مواقف اتٟيا
 فيسلك عندما يواجهو ات١وقف أك ات١شكلة كفقنا لػما لديو من تصورات كقيم.

فسياج  ثالثاً: القيم حماية للفرد من الانحراف والانجرار وراء شهوات النفس وغرائزىا:
القيم الذم يضعو الدين كالعرؼ كالعادات كغتَىا حوؿ الإنساف ت٭فظو من الات٨راؼ النفسي 

ا لغرائزه كأىوائو كشهواتو التي لا كاتٞسدم كالا جتماعي، كبدكف ىذا السياج يكوف الإنساف عبدن
تقوده إلا للدمار كالفناء، كعندما تضعف قيم الفضيلة في النفس تسيطر الرغبة كتظهر كأنها 

 سيدة في ات١كاف كالزماف، فتجرؼ الإنساف في تياراتها ات١تضاربة فلب يدرم في أم كادٍ ىلك.
فقيم الفضيلة تعزز  د القيم الإنسان بالطاقات الفاعلة في الحياة وتبعد عن السلبية:رابعًا: تزو 

لدل الإنساف الطاقات الفاعلة كت٘كنو من التفاعل الإت٬ابي مع مواقف اتٟياة ات١ختلفة، فأىدافو 
ح، كاضحة، كمساراتو بينة، كقناعاتو مبصرة، كمنظومتو القيمية مسيطرة، كىو ينتقل من ت٧اح إلذ ت٧ا 

كمن إت٧از إلذ إت٧از، يكتسب الثقة بنفسو كيدعو الآخرين بسلوكو السوم إلذ الثقة بو، فتفيض 
نفسو بالسعادة كالطمأنينة كالأمن. أما عندما تسيطر القيم السلبية على الإنساف فإنها تورثو العجز 

ن فشل إلذ كالضعف كسوء اتٟاؿ، فأعمالو سيئة كأفكاره سيئة، كحالتو في تردٍّ، كىو ينحدر م
فشل، فيفقد ثقتو في نفسو كتقديره ت٢ا، كيعيش في قمم التعاسة يشكو الزماف كات١كاف كالإنساف، 

 (.ٗٗ - ٔٗ، صٖٕٔٓنو سبب ذلك كلو )اتٞلبد، كينسى أ
 أما أت٫ية القيم للمجتمع، فإنها تتمثل في النقاط التالية: 

قيقة التاريػخية أف قوة حيث تشهد اتٟالقيم برفظ للمجتمع بقاءه واستمراريتو:  -0
المجتمعات كضعفها لا تػحدد بات١عايتَ ات١ادية كحدىا، بل إف بقاءىا ككجودىا كاستمراريتها 
مرىوف بػما تػمتلكو من معايتَ قيمية كخلقية، فهي الأسس كات١وجهات السلوكية التي يبتٌ عليها 

تٟضارية كالإنسانية، كرسم معالػم تقدـ المجتمعات كرقيها، كالتي في إطارىا يتم تػحديد ات١سارات ا
التطور كالتمدف البشرم، كفي حالة اختلبؿ ات١وازين كفقداف البناء القيمي السليم، فإف عواقب 
ذلك لا ت٤الة كخيمة تؤكؿ بالمجتمع إلذ الضعف كالتفكك كالانػهيار، كتلك سنة بشرية أثبتها 

في القوة كالسيطرة كات٢يمنة، زالت التاريخ الإنساني، حيث زالت حضارات بشرية كانت مثالان 
كطواىا النسياف، كتٕاكزىا الزمن عندما تفشى فيها الظلم، كحكمها اتٞبركت كساد فيها فساد 

 القيم كالأخلبؽ.
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ذلك أف القيم تشكل ت٤ورنا رئيسنا من ثقافة المجتمع، القيم برفظ للمجتمع ىويتو وبسيزه:  -3
التي تعكس أنػماط السلوؾ الإنساني ات١مارس فيو، كنظرنا  كىي الشكل الظاىر البتُ من ىذه الثقافة

لتغلغل القيم في جوانب اتٟياة كافة، فإف ىوية المجتمع تتشكل كفقنا للمنظومة القيمية السائدة في 
تفاعلبت الأفراد الاجتماعية. فالمجتمعات تتمايز كتػختلف عن بعضها بػما تتبناه من أصوؿ ثقافية 

واحي اتٟياة ات١ختلفة، كتظهر القيم كعلبمات فارقة، كشواىد كاضحة لتمييز كمعايتَ قيمية تشكل ن
الػمجتمعات عن بعضها، كمن ىنا فإف اتٟفاظ على ىوية الػمجتمع تنبع من اتٟفاظ على معايتَه 
القيمية ات١تأصلة لدل أفراده، كالتي ىي جزء من عمومياتو الثقافية، فإف زعزعت ىذه القيم أك 

 يكوف مؤشرنا دالاًّ على ضعف ات٢وية ات١ميزة للمجتمع كضياعها. اضمحلت فإف ذلك 
حيث تؤمن القيم  القيم برفظ المجتمع من السلوكيات الاجتماعية والأخلاقية الفاسدة: -1

للمجتمع حصننا راسخنا من السلوكيات كالقيم كالأخلبؽ التي تٖفظ لو سلبمتو من ات١ظاىر 
ا قوياًّ بقيمو كمثلو، تسوده قيم اتٟق كالفضيلة كالإحساف السلوكية الفاسدة، مػما ت٬علو ت٣تمعن 

كتػحارب فيو قيم الشر كالفساد. كت٦ا يزيد من أت٫ية القيم كأثرىا في ا﵀افظة على بناء المجتمع 
صحيحنا كنظيفنا من السلوكيات ما نشاىده اليوـ من تٖوؿ المجتمع البشرم اليوـ إلذ قرية صغتَة، 

ف امتزاج الثقافات كتداخلها بكل عناصرىا الإت٬ابية كالسلبية، كتعدد حيث لا حواجز تٖوؿ دك 
كسائل الاتصاؿ كالتكنولوجيا كنقلها للخبيث كالطيب، كات١فيد كالضار، الأمر الذم قد يؤدم إلذ 
تسرب قيم سلبية ىدامة تٖمل مضامتُ سلوؾ اجتماعي كأخلبقي مرفوض يؤثر سلبيًّا في بناء 

 ٗٗ، صٖٕٔٓقي، كصحتو كنظافتو من عوامل الضعف كالفساد )اتٞلبد، المجتمع القيمي كالأخلب
- ٗٙ .) 

 تصنيف القيم: : 5-1
تتعدد التصنيفات ات١قتًحة للقيم كالتي تٕيء معبرة عن فلسفة أصحابها كنظرتهم للقيم  
كمفهوـ كنظرية كمنظومة، ككل تصنيف يعتمد معيارنا مػحددنا، كيضم تٖتو منظومة القيم 

؛ كلذلك حاكؿ الكثتَ من العلماء تصنيف ات٠اصة، كإن و من الصعب تصنيفها تصنيفنا شاملبن
 القيم لتمييزىا عن بعضها البعض، كمن تلك التصنيفات: 
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 أولًا: التصنيف على أساس المحتوى: 
ا ت٢ذا البعد، كيعتمد على أساس معتُ، كىو إمكانية  كيعتبر تصنيف سبرت٧ر ت٦ثلبن جيدن

كتتضمن اىتمامنا عميقنا باكتشاؼ القيمة النظرية،  ة أت٪اط:تصنيف الأشخاص إلذ ست
 والقيمة الاقتصادية،اتٟقيقية أك سيادة الاتٕاىات ات١عرفية كتٕسم ت٪ط العالد أك الفيلسوؼ. 

كتتضمن غلبة الاىتمامات العملية كاتٞوانب النفسية في اتٟياة، كىي كاتٝة لرجل الأعماؿ. 
ة الناس كإدراكهم كغايات، لا كوسائل ت١آرب أخرل بشكل كتتضمن ت٤بوالقيمة الاجتماعية، 

كىي تتضمن الاىتماـ بالشؤكف الدينية والقيمة الدينية، ت٬سم ت٪ط الشخص الاجتماعي. 
كتتضمن توجهنا حياؿ العلبقات الاجتماعية ليس  وأخيراً القيمة السياسية،كالسعي ت٨وىا. 

. فهذا التقسيم السداسي يصنف أنواع بدافع اتٟب، بل بدافع السيطرة كالرغبة في القوة
الشخصيات طبقنا لاىتماماتها كاتٕاىاتها حياؿ أشياء أك مواقف أك أشخاص )أبو العينتُ، 

 (.ٜٕ، ٕٛ، صٜٛٛٔ
 ثانيًا: تصنيف القيم على أساس الإلزام أو الشدة: 

معات، تصنف القيم في ىذا ا﵀ور على أساس مقدار ما تػمليو من إلزاـ لدل الأفراد كالمجت
 حيث توجد ثلبثة مستويات للئلزاـ ت٦ثلة في: 

 كىي التي تتصل اتصالان كثيقنا بات١بادئ كت٘ثل الفرائض كالنواىي. القيم الإلزامية: -
كىي القيم التي يشجع المجتمع أفراده على الاقتداء بها، كالستَ تبعنا  القيم التفضيلية: -

خر، كلكنها لا تػمثل مكانة الإلزاـ لػها، كيكافئ المجتمع من ينجح في ىذا بطريق أك بآ
القدسية التي تتطلب العقاب الصارـ اتٟاسم الصريح لػمن تٮالف، كمن ذلك النجاح 

 في اتٟياة العملية كاتٟصوؿ على الثركة كالتًقي في ميداف العمل. 
كىي القيم التي تتطلب الكماؿ في أمور الدنيا كالدين معنا، كمن ذلك  القيم الدثالية: -

التي تدعو إلذ مقابلة الإساءة بالإحساف، كقد يعجز الفرد في كاقع الأمر على  القيم
الالتزاـ بها، كلكنو مع ذلك إذا تبناىا عدؿ كثتَنا من سلوكو حياؿ من يعتدكف أك 

 (.ٕٗ٘، ص ٖٕٓٓيسيئوف إليو )أتٛد، 
 ثالثاً: تصنيف القيم على أساس الدوام: 
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كىي القيم العارضة التي لا تدكـ  قيم عابرة،نوعتُ، كتنقسم القيم كفقنا ت٢ذا التصنيف إلذ 
، كإت٪ا توجد لوقت قصتَ مؤقت، لارتباطها تْدث ما أك ظاىرة معينة، تزكؿ بزكات٢ا، فقد  طويلبن
تظهر قيمة معينة بتُ طلبة اتٞامعة تتعلق تٔوضة ما، أك سلوؾ معتُ، ثم سرعاف ما تتلبشى 

طويلبن كيتناقلها الناس من جيل إلذ جيل، كتتخذ  كىي القيم التي تدكـوقيم دائمة: كتذىب. 
 (.ٔ٘، صٖٕٔٓصفة الإلزاـ كالتقدير كالقيم ات٠لقية من صدؽ كأمانة كعدؿ )اتٞلبد، 

 رابعًا: تصنيف القيم على أساس الوضوح: 
كىي التي يصرح بها كيعبر عنها بالكلبـ قيم ظاىرة أو صريحة، كىي تنقسم إلذ قسمتُ، 

كىي القيم التي  وقيم ضمنية،ات١تعلقة بات٠دمة الاجتماعية كات١صلحة العامة.  كالسلوؾ، مثل القيم
تستخلص كيستدؿ على كجودىا من ملبحظة الاختيارات كالاتٕاىات التي تتكرر في سلوؾ 
الأفراد، كيعتقد البعض أف ىذه ىي القيم اتٟقيقية؛ لأنها تعبر عن النوايا بغض النظر عن السلوؾ، 

ؿ كالاتٕاىات كالقيم ات١رتبطة بالسلوؾ اتٞنسي كالسلوؾ الاجتماعي بصفة عامة مثل ملبحظة ات١يو 
 (.ٕٚ، ٔٚ، صٕٓٔٓ)قشلبف، 

 خامسًا: تصنيف القيم على أساس العمومية:
كيقصد بهذا التصنيف مدل شيوع القيمة كانتشارىا، كتصنف القيم فيو إلذ صنفتُ: 

في المجتمع، بغض النظر عن فئاتو كطبقاتو  كىي القيم الشائعة كات١نتشرة الأول: القيم العامة،
كبيئاتو، كت٘ثل ىذه القيم الإطار القيمي العاـ الذم ت٭تكم إليو أفراد المجتمع في سلوكياتهم 

الثاني: كأحكامهم، كات١عتقدات الدينية كالزكاج كالأسرة كرعاية الوالدين كالتكافل الاجتماعي. 
خاصة، أك تتحدد بزماف كمكاف معينتُ، كمن  كىي القيم التي ترتبط بفئة القيم الخاصة،

أمثلتها: الاحتفالات بات١ناسبات الدينية، كالعادات كالتقاليد ات٠اصة بالأفراح كغتَ ذلك 
 (.ٜٕىػ، صٖٓٗٔ)اتٟربي، 

 سادسًا: تصنيف القيم على أساس الدقصد: 
تي تعد كىي القيم ال الأول: قيم وسائلية،كتنقسم القيم باعتبار مقصدىا إلذ قسمتُ: 

الثاني: قيم كسيلة لغايات أبعد، فهي ليست مقصودة لذاتها، بل لتحقيق غاية عليا أبعد منها. 
كىي القيم التي تكوف غاية في حد ذاتها. كيصعب التمييز بتُ القيم الوسائلية كالغائية؛  غائية،

ليها فيو: كذلك نظرنا لتداخلها كامتزاجها بعضنا ببعض، كتبعنا للظرؼ كالزماف الذم يظهر إ
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: تٖصيل العلم في اتٞامعة تٯكن أف يكوف كسيلة لتحقيق العمل كالسعادة في اتٟياة، كلكنو  فمثلبن
 (.ٜٗ، صٖٕٔٓفي الوقت نفسو غاية يسعى الطالب لتحقيقها في مرحلتو اتٞامعية )اتٞلبد، 

 سابعًا: تصنيف القيم بحسب الأعمال: 
كىي الكسب  الأول: القيمة الدادية،كتصنف القيم تْسب الأعماؿ إلذ أربعة أنواع: 

ات١ادم، أم ما ت٭صل عليو الإنساف من مادة ملموسة كمػحسوسة، كالطعاـ كالسيارة كالنقود، 
كما ينتفع بو من مادة، كات١لببس التي يلبسها، كقد بتُ الله سبحانو كتعالذ للئنساف أسباب 

كىي القيم التي  الثاني: القيم الخلقية،اتٟصوؿ على ات١ادة كالعمل في التجارة كالصناعة كالزراعة. 
: ت٭ققها ات١سلم باتصافو بالصفة أك بالصفات التي طلب الله منو أف يتصف بها، قاؿ 

}َّبأَُّّيَب انَّزٍَِّ آيَنٌُاْ كمن ىذه الأخلبؽ الصبر، حيث قاؿ تعالذ: «. وخالق الناس بخلق حسن»

[. أم اتصفوا بالصبر، فهذه ٕٓٓ]آؿ عمراف:  اْ انهّوَ نؼََهَّكُىْ رُفْهحٌٌُِ{اصْجِشًُاْ ًصََبثِشًُاْ ًسََاثطٌُِاْ ًَارَّقٌُ
الصفات ات٠لقية تظهر على ات١سلم عندما يقوـ بأعمالو من عبادات كمعاملبت كعقوبات 

كىي نبعة من  الثالث: القيم الإنسانية،كمطعومات كملبوسات، حسب أكامر الله كنواىيو. 
متناسقة مع كل فضيلة من الفضائل التي دعت إليها العقيدة، من  العقيدة الإسلبمية، كتكوف

أجل تكرنً الإنساف، كىي التي تٖكم علبقة الفرد بربو، كعلبقة الإنساف بغتَه، كمن ىذه 
كىي  الرابع: القيم الروحية،الأعماؿ إغاثة ات١لهوؼ بغض النظر عن اتٞنس كاللوف كالدين. 

دات كالقضايا الركحية كالدينية كالغيبية كالبحث عن حقائق القيم التي تتضمن الاىتماـ بات١عتق
 (.ٕٚ، ص ٕٓٔٓالوجود كأسرار الكوف )قشلبف، 

 قيمة التسامح: : 5-6
 -أف قيم التسامح  يدرؾ ات١دقق ت٢ا،من خلبؿ تلك التصنيفات للقيم كنظرية ككمنظومة 

ىذه النظريات، ككل من القيم التي تدخل في إطار كل نظرية من  -على اختلبفها كتعددىا 
تصنيف من ىذه التصانيف، فهي كسائلية حينما تعد كسيلة لغايات أبعد.. غايات أعلى كأبعد 
منها، كفي الوقت نفسو غائية؛ لأنها قيمة في حد ذاتها، كىي إلزامية حينما تتعلق بات١صلحة 

ياؿ على العامة للمجتمع كالدكلة، أك أمن كسلبمة الآخرين، كتفضيلية حينما نشجع الأج
تػمثلها لضركرتها للمجتمع كما حوت٢م، كمثالية؛ لأنها من فضليات القيم التي يرجى أف تكوف 
متًسخة في النفوس، كيكوف أثرىا كبتَنا في توجيو سلوؾ الأفراد نػحو ات١ثل العليا كتعطي نػموذجنا 



ٕ٘ 
 

ة، بل تتمثلها كقدكة حسنة للآخرين، كىي عامة لا ترتبط بفئة معينة كلا طبقة كلا بيئة ت٤دد
المجتمعات كالأفراد في سلوكياتػهم كتعاملبتػهم مع من حولػهم، كىي كذلك خاصة إذا ما أراد 
الفرد أف يرتقي بفكره كثقافتو كتعاملو مع غتَه من الناس، إلذ آخر ما ىنالك من تصنيفات 

 تكوف قيم التسامح جزءنا أصيلبن منها..
تمع في جوانب عديدة تتمثل في ضركرتػها تبدك أت٫ية قيم التسامح للفرد كالمج لذلك

للعلبقات الإنسانية، كدكرىا في حفظ حقوؽ الإنساف كبناء ثقافة السلبـ كتفعيل الدتٯوقراطية 
كركح ات١شاركة، كىي ركيزة العيش ات١شتًؾ في مػجتمع متعدد الأطياؼ الدينية كالثقافية كالعرقية، 

أشكالو حتى يػمكن تػهذيبو، فلب يصل إلذ  كىي كذلك الرد الأخلبقي على التعصب بػجميع
حد العنف. كفوؽ ذلك فإف غياب قيمة التسامح عن حياة المجتمع يؤدم إلذ بركز مشكلبت 
خطتَة، فغيابو يعتٍ انتشار ظاىرة التعصب كالعنف كسيادة عقلية التحرنً، أك التجرنً، سواء 

 ك ما يتعلق بنمط اتٟياة.على الصعيد الفكرم أك السياسي أك الاجتماعي أك الثقافي أ
كتٖقيق أت٫ية قيم التسامح كتفعيل دكرىا لا يتم إلا إذا أدرؾ الأفراد ىذه القيم كعرفوىا، 
كت٘ثلوىا في سلوكهم، كىو ما يتطلب تعليمهم ت٢ذه القيم كتربيتهم عليها، سيما الشباب في 

التًبية ككظائفها، كات١تعلم في ات١رحلة الثانوية، كقد أكد التًبويوف أف تٖقيق القيم من أىم مقاصد 
أم فئة عمرية ت٭تاج إلذ أف يتعلم كيف ينبغي أف يسلك في اتٟياة، كليس فقط عن طريق نقل 
ات١عرفة ات٠لقية، كلكنو ت٭تاج إلذ أف تتكوف لديو عادات خلقية عن طريق ات١مارسة. ذلك أف بناء 

الرتٝية كغتَ الرتٝية، كيشتَ ىذا البناء  القيم التًبوية مسؤكلية عامة تسهم فيها التًبية تٔؤسساتها
إلذ العملية التي يتشرب فيها الأفراد مضامتُ النظاـ التعليمي للمجتمع الذم يعيشوف فيو، 
كيتعرفوف على الأحكاـ ات١عيارية للصواب كات٠طأ، كات٠تَ كالشر، كما ىو زائف كما ىو حقيقي. 

ل العالػم أف إعداد الإنساف كتربيتو على كفي ضوء ما سبق أدركت الأنظمة التًبوية على مستو 
قيم التسامح كالعيش ات١شتًؾ، ليكوف قادرنا على التوافق الإت٬ابي مع الآخر تواصلبن كتفات٫نا 
كتعاكنن أصبح مطلبنا مهمًّا، لا سيما في ظل العصر الذم نعيش فيو تٔقتضياتو كمستجداتو، 

 (.٘، ٗ، ص ٕٙٓٓغويرم، )ال فيو العالد إلذ قرية كونية صغتَةالذم تٖوؿ 
إف عات١نا الذم نعيش فيو مذىل بأبعاده الإنسانية اتٞديدة، عالد تتضافر فيو العوت١ة كالعات١ية 
كالأت٦ية، تتقارب فيو الأمم كتنكمش معو اتٟدكد، كتتغتَ فيو الأشياء على إيقاعات ضوئية 
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غرافية بتُ الدكؿ تسقط اقتضاىا اتٖاد الزماف كات١كاف في عقدة كونية كاحدة، فاتٟدكد اتٞ
كتغيب تدرت٬يًّا، كيذكب جليد الثقافات في مسار التقارب كالتلبحم، ككفقنا ت٢ذا ات١شهد الكوني 
تضعنا ىذه التحولات كتلك التغتَات الثقافية كالسياسية كالاجتماعية في مواجهة حقيقية مع 

على مبدأ الصتَكرة ات٠اطفة التي  التعدد كالتنوع في الثقافة كالقيم كأت٪اط اتٟياة، كىو تنوع قائم
تدمر الصيغ التقليدية للوجود الإنساني، كتؤدم إلذ ظهور أت٪اط اجتماعية جديدة قائمة على 
عناصر التعدد كالتنوع الثقافي كالاجتماعي. كفي دائرة ىذا التحوؿ التارتٮي فإف أنظمة القيم 

حدة كونية كثقافية. فالعالد الذم كطرؽ اتٟياة ات١ختلفة تتقارب كتتآلف كتتعايش في دائرة ك 
نعيش فيو عالد التنوع، كبالتالر فإنو ت٬ب على اتٞميع مواجهة الاختلبؼ كالتنوع حيث يشكل 
التعايش مع الآخر كالتفاعل مع حضوره الإنساني تٖديان يوميًّا رىانو التسامح الإنساني في أعمق 

 (.ٜٔ، ٛٔ، ص ٜٕٓٓدلالاتو الإنسانية )كطفة، 
ىذا التعايش على مبدأ التسامح يتوجب على ات١ربتُ كصناع السياسة التًبوية كمن أجل 

العمل معنا على بناء استًاتيجيات متقدمة لتًسيخ دعائم التسامح كالسلبـ في عالد يفيض 
بالتنوع كالاختلبؼ، حيث يبرز التسامح بوصفو ات١بدأ الضامن للحياة الإنسانية كالدتٯوقراطية 

ن كالسلبـ كا﵀بة كالقبوؿ على مبدأ الاختلبؼ. كفي ىذا ات١دار يتوجب على التي تقوـ على الأم
التًبية أف تركز على بث ات١عارؼ التسات٤ية كبناء ات١هارات التًبوية الضركرية ت٢ذه الغاية، كذلك 
من أجل بناء اتٟياة الاجتماعية كتأصيل مقوماتها على مبدأ التسامح كقبوؿ الآخر على مبدأ 

 (.ٜٔ، صٜٕٓٓنسانية ات١شتًكة )كطفة، اتٟقوؽ الإ
 تدريس القيم )قيم التسامح( وتنميتها عبر الدراسات الاجتماعية:: 5-5

تكوين القيم كتشكيلها عند الإنساف يتم بطريقة تراكمية تتأثر تٔجموعة من العوامل 
بصورة فيها  كات٠برات التي تٯر بها الفرد في أطوار ت٪وه ات١ختلفة، كيبدأ تشكيل القيم كاكتسابها

درجة كبتَة من العمومية كالتشرب كالتقليد، كتٓاصة في مرحلة الطفولة التي تأخذ في ات١يل إلذ 
التخصصية كالذاتية كالثبات كالوعي، ت٦ا ت٬علها عملية تعاكنية فردية كاجتماعية، يتحملها الفرد 

لاجتماعية كونها بيئة التًبية باعتباره ت٥تارنا كمسؤكلان عن أعمالو، كتتحملها ات١ؤسسات التًبوية كا
التي ينشأ فيها الإنساف كيكتسب من خلبت٢ا خبراتو كمعارفو كأت٪اط سلوكو. كما أف تعلم القيم 
يرتبط كيتأثر بدرجة كبتَة بات١رحلة العمرية التي تٯر بها ات١تعلم، إلا أف الاتٕاه العاـ للدراسات 
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العريضة كتٝاتها العامة في مرحلة الطفولة، ثم التًبوية كالنفسية يبتُ أف القيم تتشكل تٓطوطها 
تتعمق كتتخذ تٝاتها السلوكية كالتصورية الواضحة في مرحلة ات١راىقة، ثم تستمر في الثبات أك 
التغتَ حسبما يتعرض لو الفرد من خبرات كتٕارب كتعلم كتعليم، ت٦ا يعتٍ أف أىم مرحلتتُ يتم 

طفولة كمرحلة ات١راىقة، إلا أف ذلك لا ينفي استمرار فيها اكتساب القيم كتشكيلها ت٫ا مرحلة ال
اكتسابها كتطورىا في ات١راحل الأخرل، فتعلمها كاكتسابها لا يتوقف عند عمر معتُ، إلا أنها 
تصبح أكثر ثباتان كأقل عرضة للتغتَ مع ت٪و الإنساف كنضجو حيث تٯيل إلذ الاستقرار الإدراكي 

 (.٘ٓٔ، صٖٕٔٓكالوجداني )اتٞلبد، 
تنمية القيم عبر الدراسات الاجتماعية إت٪ا يتم من خلبؿ عدد من الطرائق التي تعتمد ك 

معيار الفاعلية كالتي يتحدد في ضوئها دكر كل من ات١علم كالطالب في ات١وقف التعليمي، كبناء 
 على ىذا ات١عيار تصنف طرائق تدريس القيم كتنميتها إلذ ثلبثة أنواع، ىي: 

 تركز على دكر ات١علم حيث يعرض ات١وضوعات القيمية ات١دت٣ة التي الطرائق العرضية: -ٔ
 في مقرر الدراسات الاجتماعية على الطلبة بصورة مباشرة عن طريق القدكة كالقصة.

كىي التي تركز على تفاعل ات١تعلم بصورة كاضحة في ات١وقف  الطرائق التفاعلية: -ٕ
علم كات١تعلمتُ كات١ادة الدراسية، التعليمي كتٖفزه على التفكتَ كات١شاركة الفاعلة مع ات١

 كتضمنت طريقتي اتٟوار كات١ناقشة كلعب الأدكار.
كىي الطرائق التي تدفع ات١تعلم إلذ البحث كالاكتشاؼ كتقصي  الطرائق الكشفية: -ٖ

ات١عرفة كالتعلم الذاتي، نتيجة لتأثتَ موضوعات ات١قرر، كتضمنت طريقتي حل ات١شكلبت 
 كالتدريس الاستقصائي.

 : الطرائق العرضية: أولًا 
تقوـ الطرائق العرضية على عرض ات١علومات على الطلبة بصورة مباشرة من ات١علم، كيكوف 
دكر ات١تعلم فيها التلقي كالاستقباؿ، كالطرائق العرضية مهمة في عملية تعلم القيم كتعلمها، 

مات كات١عارؼ حيث يتم من خلبت٢ا توضيح القضايا القيمية كمعاتٞتها من خلبؿ عرض ات١علو 
كتٖليلها عبر مقرر الدراسات الاجتماعية، كبياف التجارب كات٠برات الإنسانية ات١تعلقة بها، 
كضرب الأمثلة كالنماذج السلوكية الإت٬ابية، كىذه الطريقة تتم من خلبؿ أسلوبي القدكة 

 كالقصة.
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 القدوة:  -0
ما ما مهما يكن رائعنا كيقع إف نظرية ما مهما تبلغ من صحة ات١نهج كدقة الفكر، كإف تعلي

من الناس موقع الإعجاب، كإف ىداية ما مهما تٕمع من صنوؼ ات٠تَ، كل أكلئك لا يغتٍ 
غناء يثمر تٙرة كلا يبقى على الدىر، إلا إذا كاف لو من مثلو يعلمو، كيدعو إليو بأخلبقو 

عمل بعد العلم، كفضائلو، كيعرفو إلذ الناس بالقدكة كالأسوة، فيقتدم بدعوتو عن طريق ال
معجبتُ بسجاياىم، معظمتُ لأخلبقهم، مكرمتُ طهارة قلوبهم كزكاء نفوسهم، كنظافة 

 (.ٖٙ٘، صٕٕٓٓأخلبقهم، كرجاحة عقوت٢م، كحصافة آرائهم، كسداد أفكارىم )علي، 
كالقدكة ىي الاسم من الاقتداء بالغتَ، كمتابعتو كالتأسي بو على اتٟالة التي يكوف عليها،  

، التي تشتَ إلذ معاني التشبو «قدك»قبيحة، كىي في التعبتَ اللغوم مشتقة من مادة حسنة أك 
بالشيء كالاىتداء بو، كالقَدْكُ: أصل البناء الذم يتشعب منو تصريف الاقتداء، كالقِدْكة كالقُدْكة: 

يقاديو أحد الأسوة، يقاؿ: فلبف قدكة يقتدل بو. قاؿ ابن الأعرابي: القَدْكة: التقدـ، يقاؿ: فلبف لا 
كلا تٯاديو أحد، كلا يباريو أحد، كلا ت٬اريو أحد، كذلك إذا برَّز في ات٠ِلبؿ كلها )ابن منظور، 

ٕٖٓٓ ،ٔ٘ /ٔٚٔ   .) 
كالقدكة اتٟسنة ىو ذلك الشخص الذم اجتمعت فيو ات٠صاؿ اتٟسنة كالصفات العليا 

بو الآخركف كيتأسوف بو، كلا كالأخلبؽ الفاضلة تْيث تٯثل بسلوكو أت٪وذجنا متميزنا تْيث ت٭تذم 
يعتٍ ىذا كماؿ ذلك الإنساف كمثاليتو، بل يشتَ إلذ ت٘يزه كرفعة ما يتحلى بو من خصاؿ 
كتٝات؛ كلذلك فإف التًبية بالقدكة تربية فاعلة باتٕاىتُ؛ تٕاه الذات كتٕاه الآخرين، فهي 

بشرم من خلبؿ تطالب الفرد بأف ينمي ذاتو كيطور نفسو، كت٭قق أعلى درجات الكماؿ ال
اكتساب الإتٯاف كالعلم كالعمل، كالتحلي بالصفات اتٟسنة، تػحقيقنا لقوؿ اتٟق سبحانو كتعالذ: 

ا أم  [. فإذا مٗٚ]الفرقاف:  يَبيًب{}ًَانَّزٍَِّ َّقٌُنٌٌَُ سَثَّنبَ ىتَْ نَنَب يٍِْ أصًََْاجِنَب ًَرسَُِّّّبرِنبَ قُشَّحَ أَػٍٍُْْ ًاَجؼَْهْنبَ نِهًُْزَّقِينَ ئِ
بناءه الذاتي انتقل أثر ذلك تلقائيًّا كبصورة فاعلة للآخرين الذين ت٬دكف في ىذه الذات 

 (.ٜٓٔ، ص ٖٕٔٓالإنسانية الراقية صفات كمآثر تدفعهم إلذ الاقتداء كالتأسي بها )اتٞلبد، 
 كتكمن أت٫ية القدكة في نقطتتُ مهمتتُ: 

بارؾ كتعالذ جبل بتٍ آدـ، بل سائر القدكة تعبر عن تأثر الإنساف بالإنساف، فا﵁ ت -
ات١خلوقات على التأثر بتُ الشيئتُ ات١تشابهتُ، ككلما كانت ات١شابهة أكثر كاف التفاعل 
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في الأخلبؽ كالصفات أم ، حتى يؤكؿ الأمر إلذ أف يتميز أحدت٫ا عن الآخر إلا بالعتُ 
يو أشد، كلأجل فقط، كت١ا كاف بتُ الإنساف مشاركة في اتٞنس ات٠اص، كاف التفاعل ف

ىذا الأصل كقع التأثر كالتأثتَ في بتٍ آدـ، كاكتساب بعضهم أخلبؽ بعض، بات١شاركة 
كات١عاشرة، فالناس يتأثركف ببعضهم البعض في الأقواؿ كالأفعاؿ كالاتٕاىات كالأفكار 
كالاعتقادات كسائر الأخلبؽ، ت٦ا يعطي أت٫ية كبتَة لأسلوب القدكة كتأثتَىا البالغ في 

 (.ٖٛٛ، ٖٚٛ، صٕٓٓٓماعات كالمجتمعات )اتٟازمي، اد كاتٞالأفر 
القدكة تٕسيد ت١عاني القيم، فالقيم مفاىيم تٕريدية يصعب على ات١تعلم فهمها كتٖديد  -

، فالتسامح كالنجاح كالاعتًاؼ بات٠طأ، كتٖمل ات١سؤكلية  مظاىر سلوكها نظرياًّ
زية تٕريدية تٕعل تعلمها قضية كالسعادة، كاتٟرية... قيم سامية، كلكنها تبقى معاني رم

صعبة ما لػم تتضح معانيها كتظهر حية كاقعية مشاىدة. إف القيم ت٘ثل فضائل إنسانية 
سامية، كالفضيلة كالتزامها أمر شاؽ على النفس، صعب على الإنساف ما لػم تصل 
 النفس إلذ مرتبة عشق الفضيلة كالسمو بها، كعندئذ تلذ لتمثلها كتسعد بها، كيسوؤىا
ما ترل من سلوكيات تٗالفها، كحتى نعزز القيم الفاضلة في نفوس ات١تعلمتُ كنرسخ 
لديهم أف التزاـ القيم الفاضلة كات١بادئ السامية ىو الطريق الصحيح تٟياة فاضلة 
كسعيدة، كأف ت٘ثلها  لا تٯثل ات١ستحيل أك غتَ ات١مكن، مهما كانت صعوبات ذلك 

ثاؿ، في سلوكنا ت٨ن مباشرة، كفي إيراد ت٪اذج كقدكات كعوائقو نضرب ت٢م ات١ثاؿ تلو ات١
ت٘ثلت القيم كالفضائل كتٖملت صعوباتها، كلكنها في نهاية ات١طاؼ كصلت إلذ ما 
أرادت، كحققت أركع الأمثلة البشرية، حتى أصبحت مثالان يقتدم بو الآخركف 

 (.ٖٔٔ، ٕٔٔ، صٖٕٔٓ)اتٞلبد، 
لك يتطلب أف نضع في مقررات كمناىج كحتى تٖقق القدكة فعلها التًبوم، فإف ذ

الدراسات الاجتماعية ت٪اذج مشرفة نهتدم بها في حياتنا، نقتفي آثارىا، كنسلك مسلكها، 
كنتبع منهجها في اتٟياة، كثقافتنا الإسلبمية كتارتٮنا تْر زاخر بالعديد من النماذج التي تٯكن 

 الاقتداء بها، منها: 
المجتمع الإنساني ت٭تاج أشد اتٟاجة في بلوغو  والسلام: الرسل والأنبياء عليهم الصلاة -أ

الكماؿ كسلوكو سبيل الرشاد إلذ ىداة كدعاة كمربتُ، طهرت حياتهم كزكت نفوسهم كصفت 
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قلوبهم من كصمات الشركر كشبهات الآثاـ، كلعنات اتٞهل، كتكوف ستَتهم كاملة في كل نحية 
لا في أنبياء الله عز كجل. كالذم ت٬عل الأنبياء كالرسل من نواحي اتٟياة الإنسانية، كلد ت٬تمع ذلك إ

ختَ قدكة أنهم أصحاب رسالة، كالرسالة في منطلقها الأساسي الأكؿ اصطفاء الله تعالذ لإنساف 
تتوافر فيو تٝات الصدؽ كالذكاء كالأمانة كات١قدرة على التبليغ، ففي الرسالة عامل مهم من عوامل 

و الاجتباء الاختيارم ات٠الص، فليست الرسالة مركزنا اجتماعيًّا يسعى الاصطفاء الإت٢ي ات١طلق، كى
الإنساف إليو كمن يريد زعامة أمتو أك قيادة شعبية تْتة؛ ذلك أف القيادة ىي نوع من العلبقة بتُ 
الشخص كبيئتو، كتكوف لإرادتو كبصتَتو قوة التأثتَ على أفراد تٚاعتو، كقيادتهم في السعي لبلوغ 

، كىذا ات٢دؼ قد يكوف شريفنا أك غتَ ذلك، كقد يكوف خلقيًّا أك قد لا يكوف ىدؼ مشتًؾ
 (.ٖٚ٘، صٕٕٓٓ)علي، 

إف الأنبياء كالرسل عليهم السلبـ، ىم تٛلة ات٢داية كمصابيح اتٟق كالضياء، كقادة اتٟقيقة 
الأمثلة كالإصلبح، ت٘ثلت فيهم عليهم السلبـ قيم اتٟق كاتٞماؿ كالفضيلة، كرتٝوا تْياتهم أركع 

لكل قيمة فاضلة، كجاىدكا كصبركا كتٖملوا كل الصعوبات كات١شقات كالآلاـ من أجل كضع 
أت٪وذج قيِّم لكل باحث عن الفضيلة كالكماؿ، كأفنوا حياتهم في سبيل إخراج الناس من 
الظلمات إلذ النور، كإعلبء اتٟق كإزىاؽ الباطل، فقدموا ات١ثل الأعلى كالصورة ات١تكاملة  

}أًُنْـَئكَِ انَّزٍَِّ ىذٍََ انهّوُ فَجِيذَُاىُىُ اقْزَذِهْ قُم لاَّ أعَْأنَكُُىْ ػَهَْوِْ ية الإنسانية في أركع صورىا كأنقاىا، للشخص

يَؼَوُ ئرِْ قَبنٌُا  }قذَْ كَبََذْ نكَُىْ أعٌُْحٌَ حَغَنخَ  فِِ ئثِْشاَىِْىَ ًَانَّزٍَِّ[، ٜٓ]الأنعاـ:  أَجْشًا ئٌِْ ىٌَُ ئِلاَّ رِكْشٍَ نهِْؼَبنًَِين{

ؼَذَاًَحُ ًَانْجَغضَْبء أَثذًَا حَزََّ رُإْينٌُِا ثِبنهَّوِ نِقٌَْييِِىْ ئََِّب ثُشاَء يِنكُىْ ًَيًَِّب رَؼْجذًٌَُُ يٍِ دًٌُِ انهَّوِ كفََشََْب ثكُِىْ ًَثذََا ثَْْنَنَب ًَثَْْنكَُىُ انْ

 انًََِْير{زَغفِْشٌََّ نكََ ًَيَب أَيهِْكُ نَكَ يٍَِ انهَّوِ يٍِ شَِْءٍ سَّثَّنَب ػَهَْْكَ رٌََكَّهْنَب ًَئِنَْكَْ أَََجْنبَ ًَئنَِْْكَ ًحَْذَهُ ئِلاَّ قٌَْلَ ئثِْشَاىِْىَ لأَثِْوِ لأعَْ
 [.ٗ]ات١متحنة: 

كمن ستَ الأنبياء التي زخرت بالكثتَ من القيم، سيما قيم التسامح، قصة نبي الله يوسف 
مح متمثلبن في كل موقف من ات١واقف التي تعرض ت٢ا، سيما العفو عن عليو السلبـ، فكاف التسا

إخوتو الذين أساؤكا إليو في صغره، كأساؤكا إلذ أبيو، لكنو بعد تلك السنوات كىذه ات١دة 
الطويلة، كاف كنف نبي الله يوسف عليو السلبـ ىو اتٞامع لإخوتو كأسرتو من جديد، فعفا 

تٞديد مصر؛ لذلك ت٬ب أف تدرج ستَتو عليو السلبـ في عنهم كشملهم برعايتو في موطنو ا
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، تّانب إخوانو من الرسل كتاب الاجتماعياتالوحدة ات٠اصة بتاريخ الأنبياء كالرسل في منهج  
 عليهم السلبـ.

أت٪وذجنا  : فشخصية الرسوؿ ختَ قدكة يتعلق بها الإنساف، فقد كاف الرسول محمد -ب
ت٬د أنو كاف مثالان نطقنا  أف من شؤكف اتٟياة، فات١تمعن في ستَتو فريدنا كنبراسنا ىاديان في كل ش

كصادعنا باتٟق كات٠تَ كالفضيلة، كت٣افينا كمنازعنا للباطل كالظلم كالعدكاف، كعلى مدل ستٍ حياتو 
كتقلباتها، فكاف لا يأمر الناس بشيء كلا ينهاىم عن شيء إلا كىو يفعل تٔا يأمر، كينصرؼ عما 

لنا بذلك منهجنا تربوياًّ أساسيًّا، كيثبت بالبراىتُ العملية كالتجارب الفعلية أف ما يدعو ينهي، ليبتٍ 
إليو ىو أمر ت٦كن التنفيذ، كإذ ت٬عل الدين الذم ندين بو قدكتو الدائمة في شخصية رسولو، فهو 
دكة ت٬علها قدكة متجددة على مر الأجياؿ متجددة في كاقع الناس، إنو لا يعرض عليهم ىذه الق

للئعجاب السالب كالتأمل التجريدم في سبحات ات٠ياؿ، إنو يعرضها عليهم ليحققوىا في ذكات 
أنفسهم، كل بقدر ما يستطيع أف يقبس، ككل بقدر ما يصبر على الصعود، كمن ثم تظل حيويتها 
ي، دافقة شاخصة، كلا تتحوؿ إلذ خياؿ ت٣رد تهيم في حبو الأركاح دكف تأثر كاقعي كلا اقتداء )عل

 (. ٜٖ٘، ٖٛ٘، ص ٕٕٓٓ
أف يقرأ ستَتو قراءة كاعية، كأف يرتبط برابطة  كيتوجب ت١ن أراد الاقتداء بالرسوؿ محمد 

كجدانية قوامها ا﵀بة كالاتباع ت٢ديو ككصاياه كتوجيهاتو، كىو ما حرص مقرر الدراسات 
كفي معاملبتو ، في دعوتو كفي جهاده الاجتماعية على بيانو بعرض جوانب مهمة من ستَتو 

 مع الناس، كالتي كانت تذخر بالكثتَ من القيم ات١راد تعليمها كغرسها في نفوس الناس.
كمن الذين يقتدل بهم الصحابة  الصحابة والتابعون ورجال الفكر والعلم والدعوة: -ج

ئق، كالصحابيات رضواف الله عليهم، الذين تربوا في مدرسة النبوة، كنهلوا من معينها الصافي الرا
كضربوا أركع الأمثلة في الفداء كالتضحية كالصبر كالبر كالإحساف كالعفو كالرتٛة كالتسامح 
كالرفق... إلخ، كلا يقف التاريخ الإسلبمي ات٠الد عند جيل الصحابة معيننا للقدكات كالنماذج 

م اتٟسنة فيهم،  ات١شرقة، فقد كاف جيل التابعتُ كتابعيهم مثالان ثرياًّ للقدكة كالاقتداء كت٘ثل القي
كما كجد في كل عصر من عصور الإسلبـ الزاىرة قدتٯنا كحديثنا مشاعل ضياء، كمنارات ىدل 
تشكل كل شأف من شؤكف اتٟياة كت٣اؿ من ت٣الاتها، كمن كاجبنا أف ندرس حياة ىؤلاء 
تهم العظماء كأف نبرزىا للشباب كالناشئة من أبنائنا كبناتنا حتى تكوف ت٢م قدكة صاتٟة في حيا
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تقودىم إلذ السلوؾ اتٟسن كتٖقيق السعادة كالطمأنينة كالنجاح في اتٟياة؛ لذلك ت٬ب أف 
تتضمن مقررات الدراسات الاجتماعية مثل ىذه النماذج، كتوضيح جوانب الاقتداء التي زخرت 

 بو حياتهم كالقيم التي تساموا بها إلذ مدارج الرقي الأخلبقي كالسلوكي الصالح..
 القصة:  -3
}قَبلَ رنَِكَ يبَ قصة لغة من قصَّ أثره قصًّا كقصيصنا، إذا تتبعو، كات٠بر: أعلمو، كمنو قولو تعالذ: ال

[، أم رجعا من الطريق الذم سلكاه يقصاف الأثر، ٗٙ]الكهف:  كُنَّب ََجغِْ فَبسْرذََّا ػهَََ آثَبسِىًِبَ قًََََب{
 ََصِ ثًِبَ أًَْحَْْنبَ ئنَِْْكَ ىـَزَا انْقُشْآٌَ ًئٌَِ كنُذَ يٍِ قجَْهوِِ نًٍََِ انْغبَفِهيِن{}ََحٍُْ َقَُصُّ ػَهَْْكَ أَحغٍََْ انْقَكقولو تعالذ: 
[، أم نبتُ لك أحسن البياف، كالقاص: من يأتي بالقصة، كقص عليو ات٠بر قصصنا، ٖ]يوسف: 

-كضع موضع ات١صدر حتى صار أغلب عليو، كالقِصص  –بالفتح  –كالاسم أيضنا القَصص 
 (. ٓٙ٘، صٜٜ٘ٔكسر تٚع القصة التي تكتب )الرازم، بال

كالأسلوب القصصي من أت٧ع الأساليب التًبوية كأكثرىا قبولان كاستحسانن من ات١تعلمتُ، فللقصة 
سحرىا البديع، كتأثتَىا الكبتَ على نفس السامع كعقلو، كت٢ا فعلها التًبوم في غرس الإتٯاف كالقيم 

الفرد، فالإنساف تٯيل بطبعو كسجيتو للقصة، كت٭د فيها غذاءه الركحي الفاضلة، كالاتٕاىات في نفس 
كالعقلي، كيعطيها حواسو كاىتمامو ككجدانو؛ لذلك استثمر القرآف الكرنً بأسلوبو التًبوم الفريد 
القصة ككظفها لتعميق الإتٯاف كتهذيب السلوؾ كالرقي بالأحاسيس كالعواطف، كتعزيز القيم 

ا أت٫ية كبرل في سرعة نفاذىا كقوة تأثتَىا، كاستمرار أثرىا إذا ما قورنت كالاتٕاىات. فالقصة ت٢
بالكلبـ العادم ات١رسل؛ لأنها ت٘ثل اتٟياة بكل معانيها من نشاط كحركة، كتفكتَ كانفعاؿ، كمواقف 

 (.ٕٔٔ، ٕٓٔ، ص ٖٕٔٓتٯيل الإنساف بفطرتو إلذ تٝاعها كقراءتها أك ركايتها )اتٞلبد، 
 ات١ؤثرات كات١ميزات ات١رتبطة بالقصة، تعطيها قوة كسحرنا، منها:  كىناؾ ت٣موعة من

حيث تتضمن القصة مؤثرات نفسية متنوعة تعمل على إثارة  الدؤثرات النفسية: -
انفعالات كمشاعر كعواطف ات١ستمعتُ كتوجيهها لتقمص شخصيات القصة كالتفاعل 

طاقاتو النفسية  معها، كمن ثم حدكث إسقاطات شخصية ات١تلقي ينفس من خلبت٢ا
ات١خزكنة فمشاعر ات٠وؼ كالسعادة كاتٟزف كالشجاعة التي ترافق أحداث القصة تنتقل 
إلذ ات١ستمع فيتفاعل معها، كىذا التفاعل تٯثل في حقيقتو امتزاجنا بتُ الشعور الذم 

 تبثو القصة، كبتُ الشعور الذم ت٭ملو ات١ستمع. 
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كالأخيلة كالتشويق كعناصر رئيسة في بنائها  فتعتمد القصة التصورات الدؤثرات الخيالية: -
الفتٍ كالأدبي، كىي بذلك تثتَ قدرات متلقيها التصويرية كات٠يالية كتٖرره من كاقعو 
لتذىب بو إلذ الفضاءات الزمانية كات١كانية الفسيحة، فيمتد ات٠ياؿ القصصي ليشمل 

كالبعيد بلب حدكد أك أبعاد الزمن ات١اضي كاتٟاضر كات١ستقبل، كأبعاد ات١كاف القريب 
 حواجز، كأبعاد الأحداث كالشخوص على سعة تنوعها كاختلبفها.

كتعتمد القصة ات١ؤثرات الإدراكية التي تقود ات١تلقي إلذ التفكتَ  الدؤثرات الإدراكية: -
كالاستنتاج كالتأمل في زماف القصة كمكانها كشخوصها كأحداثها، ككلما ازدادت 

ا ازداد العق ل تفكتَنا كتشوقنا للبحث كالاكتشاؼ حتى إذا ما حلت الأحداث تعقيدن
عقدة القصة انتقل التفكتَ إلذ التدبر كالاستنتاج كبناء القواعد العامة التي استخلصها 

 (. ٕٕٔ، ٕٔٔ، صٖٕٔٓمن القصة كأحداثها )اتٞلبد، 
كاستخداـ الأسلوب القصصي في تنمية القيم لدل طلبب ات١رحلة الثانوية من خلبؿ مادة 

لدراسات الاجتماعية، لا بد أف تٯر تٔراحل متعددة، يسبقها التخطيط الفعاؿ للتدريس ا
بالأسلوب القصصي، الذم يساعد ات١علم على النجاح في أدائو كالوصوؿ إلذ قلوب طلبتو 
كتٖقيق أىدافو، فعلى ات١علم الاىتماـ بالتخطيط كعدـ الاعتماد على ثقافتو العامة، كاطلبعو 

صة التي ينوم تدريسها أك سردىا على ات١تعلمتُ. كفي ىذه ات١رحلة يقوـ ات١علم السريع على الق
باختيار القصة التي ينوم سردىا أك قراءتها، كفي ىذه اتٟالة ت٧د ات١علم بتُ كاقعتُ، فإما أف 
تكوف القصة مقررة كت٥تارة في منهج أك مقرر الدراسات الاجتماعية، كإما أف تكوف مساندة 

 مية تٮتارىا ات١علم نفسو، كفي كلتا اتٟالتتُ ت٬ب أف تتوافر في القصة شركط أت٫ها: للمادة التعلي
أف تكوف مناسبة ت١ستويات ات١تعلمتُ العقلية كاللغوية كالوجدانية كمتوافقة مع ات١رحلة  -

 العمرية النمائية التي تٯركف بها. 
ية، كتٖارب القيم أف تكوف قصة ىادفة تعزز لدل ات١تعلمتُ القيم كالاتٕاىات الإت٬اب -

كالاتٕاىات السلبية، مراعية لنفسية ات١تعلمتُ ككجدانهم تْيث لا تثتَ فيهم ات٠وؼ 
 كالفزع كالقلق كالتعاسة، بل تبث فيهم الثقة كالأماف كالطمأنينة كالسعادة. 

أف تكوف قصتَة كمشوقة، ملبئمة لواقع الطلبة كمتجاكبة مع مشكلبتهم كظركؼ  -
 حياتهم. 
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عة، ما بتُ القصة الدينية، كالاجتماعية، كالتارتٮية، كالعلمية، كالسياسية، أف تكوف متنو  -
 (.ٜٕٔ، صٖٕٔٓكالفكاىية إلذ آخر ما ىنالك من ات١وضوعات ات١تعددة )اتٞلبد، 

 خطوات التعليم بالقصة:
 الخطوة الأولى: التمهيد: 

اضرة الدراسية ما بتُ التمهيد خطوة رئيسة لأم موقف تعليمي، يأخذ زمننا قصتَنا في بداية ا﵀
ثلبث إلذ تٜس دقائق، كخلبؿ خطوة التمهيد يقود ات١علم طلبتو للتعرؼ على موضوع القصة 
بسلبسة كمنطقية، كىو بذلك ت٭قق ت٣موعة من أىداؼ منها: جلب اىتماـ الطلبة ت١وضوع 

هم بهدفها الدرس، كصرؼ انتباىهم عما لا علبقة لو بو، كتهيئتهم لسماع القصة كتلقيها، كتعريف
كشخصياتها كالتًكيز على ما تتضمنو من أفكار كمعاف كقيم. كللتمهيد صور متعددة، فقد تٯهد 

 ات١علم للقصة من خلبؿ: 
 ربط موضوع القصة بدرس سابق. -
 توجيو ت٣موعة من الأسئلة القصتَة كالعامة. -
 إثارة مشكلة ما تتعلق تٔوضوع القصة.  -
 ربط موضوع القصة بالأحداث اتٞارية. -
 لأحاجي كالألغاز السهلة كات١ثتَة.ا -

 الخطوة الثانية: طريقة عرض القصة:
تتنوع الطرائق التي تٯكن أف يستخدمها ات١علم لعرض القصة، فقد يعرضها بطريقة القراءة 
الصامتة ثم اتٞهرية، أك بالوسائل التعليمية اتٟديثة، أك بتمثيل القصة، كرغم أت٫ية الطرائق السابقة 

ف سرد القصة بأسلوب حيوم ىو الذم ت٬عل تأثتَىا كاضحنا عند ات١تعلمتُ؛ لأف كضركرتها إلا أ
في ذلك تفاعلبن مباشرنا بتُ ات١علم كطلبتو، كىنالك فرؽ بتُ تٝاع القصة كبتُ قراءتها، فسرد القصة 
إذا أجيد يبث فيها ركحنا جديدة قوية تٕعلها ماثلة أماـ الطلبب كتٖيلها صورنا  كاضحة زاىية، 

ي كل شخصية طابعها كصبغتها اتٟقيقية، أما عند قراءة ات١رء لنفسو فإف اتٟوادث ت٘ر أماـ كتعط
 (.ٕٛ، صٜٙ٘ٔذىنو سريعنا دكف كعيها كعينا كافينا )عبد المجيد، 

 
 



ٕٙ 
 

 الخطوة الثالثة: مناقشة القصة وبرليلها: 
لها، لا ينتهي تدريس القصة بعرضها كسردىا، بل تأتي بعد ذلك خطوة مناقشتها كتٖلي

كىي خطوة لا تقل أت٫ية عن سابقتها، بل ىي اتٞوىر ات١ستخلص من اتٟصة، كالذم يساعد 
الطلبب في التعرؼ على القيم في مقررات الدراسات الاجتماعية كتنميتها في نفوسهم، كفي ىذه 

 ات٠طوة ت٭رص ات١علم على: 
دة كحلها، مناقشة عناصر القصة من أحداث كشخصيات كبيئة زمانية كمكانية، كالعق -

 كتٖليل ما كرد فيها من أحداث، كحث الطلبة على استنتاج العبر كالدركس منها.
مناقشة الاتٕاىات التي تضمنتها القصة كالتعمق في فهمها كبيانها، كتوضيح أثرىا على  -

ات١تعلم كعلبقاتو بالآخرين، كربطها تٔواقف اتٟياة التي يعيشها ات١تعلم كطلب أمثلة 
 مشابهة ت٢ا. 

قشة القيم السلبية كالاتٕاىات غتَ ات١رغوبة، كتٖذير الطالب من سلوكها، كبياف أثرىا منا -
 (.ٖٗٔ، صٖٕٔٓالضار عليو كعلى أسرتو كالمجتمع من حولو )اتٞلبد، 

 الخطوة الرابعة: التقويم: 
يهدؼ التقونً إلذ التعرؼ على مدل تٖقق أىداؼ الدرس كفهم الطلبة للموضوع الذم 

 تم التقونً بأساليب متعددة، منها: عرضتو القصة، كي
توجيو أسئلة حوؿ فكرة القصة كأحداثها كشخصياتها كزمانها كمكانها، كأف يسأؿ  -

ات١علم ما الشخصية التي أحببتها في القصة، كما سبب حبك ت٢ا، أك تٮتار حدثان معيننا 
 كيسأؿ الطلبة عن رأيهم فيو، كىكذا...

الوجدانية التي مرت خلبؿ سرد القصة،  ملبحظة مدل تفاعل الطلبة مع ات١شاىد -
 كيطُلب منهم استنتاج القيم الإت٬ابية كالسلبية كتقوتٯها. 

توجيو الطلبة إلذ كتابة القصة أك سردىا بلغتهم ات٠اصة، فيُكلَّف طالب مثلبن بسرد  -
 (.ٖٗٔ، صٖٕٔٓجزء، ثم طالب آخر تّزء ثاف، حتى نهاية القصة )اتٞلبد، 

 ق:الخطوة الخامسة: الإغلا
يأتي الإغلبؽ في آخر ا﵀اضرة الصفية، كيأخذ الدقائق ات٠مس الأختَة من كقتها، كفيو 
يُشعر ات١علم الطلبة بانتهاء اتٟصة كالإغلبؽ مثلو مثل التمهيد من حيث الأت٫ية لأف درجة 
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 التًكيز كالانتباه تكوف فيو عالية؛ لذا ينبغي عليو ألا يهملو أك ينهي ا﵀اضرة بدكنو، كيهدؼ
الإغلبؽ إلذ تلخيص ما م  في ات١وقف التعليمي، كإعطاء ملخص مركز لو، كيتم التًكيز فيو على 
القضايا العامة التي تعلمها، كبياف القيم كالاتٕاىات كات١عاني التي ىدفت القصة إلذ غرسها 

 كبيانها. كيتم إغلبؽ ات١وقف التعليمي بأكثر من صورة منها: 
 لأفكار الرئيسة التي تناكلتها ككتابتها على لوحة العرض.التأكيد على موضوع القصة كا -
 التًكيز على القيم كالاتٕاىات كتٖديد التعيينات كالواجبات ات٠اصة بها. -
 الإجابة على استفسارات الطلبة كأسئلتهم. -
، ٖٕٔٓتعزيز تعاكف الطلبة كالثناء عليهم كعلى حسن تفاعلهم كاستجاباتهم )اتٞلبد،  -

 (.ٖ٘ٔص
 رائق التفاعلية لتدريس القيم وتنميتها:ثانيًا: الط

تعتمد الطرائق التفاعلية على إعطاء ات١تعلم دكرنا فاعلبن في العملية التعلمية التعليمية، كذلك 
من خلبؿ توفتَ فرص ات١شاركة في ات١وقف الصفي كفسح المجاؿ أمامو للحوار كات١ناقشة، كتنمية 

نو كبتُ ات١علم كالطلبة على حد سواء، كىذه الطرائق أت٪اط التفكتَ ات١ختلفة، كتعميق التواصل بي
 التفاعلية تتمثل في ت٪طتُ من أت٪اط التعليم كتنمية القيم، كت٫ا اتٟوار كات١ناقشة، كت٘ثيل الأدكار.

 الحوار والدناقشة:   -أ
اتٟوار كات١ناقشة شكل من أشكاؿ تلبقح العقوؿ، ت٦ا لا بد معو أف تنتج أفكار جديدة، 

ات كانت ت٣هولة، كتبرز تفستَات توضح ما كاف مستغلقنا على الفهم، كيقدـ كتتضح علبق
 (.ٙٓٗ، صٕٕٓٓمعلومات كانت غائبة عن بعض أطراؼ اتٟوار )علي، 

كاتٟوار كات١ناقشة من أكثر طرؽ التدريس ملبءمة لتعلم القيم كبيانها كتعزيزىا، فاتٟوار يفتح 
اتو ات١ختلفة حوؿ القضايا القيمية ات١عركضة الفرصة أماـ الطالب للتعبتَ عن أفكاره كتصور 

للنقاش، كىو بذلك يكشف صحتها كخطأىا، كيعمل على نقدىا كتقوتٯها تٔنهج علمي 
صحيح، كسيطلع على آراء كتوجهات كأفكار أخرل ت٨وىا، كما يكشف اتٟوار عن منهج 

 معها. تفكتَ الطلبة كموقفهم من القضايا القيمية ات١ختلفة كطريقتهم في التعامل 
كفتح قنوات اتٟوار كالتواصل مع ات١تعلمتُ ت٬عل ات١ربي كات١علم أكثر قربان منهم كفهمنا 
لنفسياتهم كمداركهم كميوت٢م كمشكلبتهم، كمن ثم يكوف أكثر تٖديدنا ت١نهج التخاطب معهم، 
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، فتنشأ كاختيار أساليب التعليم كالتوجيو ات١تبادؿ بينو كبينهم، فيشعركف بالقرب منو كات١ودة لو
 (.ٖٛٔ، صٖٕٔٓالثقة التي ىي أساس التوجيو التقوتٯي )اتٞلبد، 

فاتٟوار الناجح يشجع الطلبب على الكلبـ كالتعبتَ عن أفكارىم كآرائهم، ككشف ات١دفوف 
من مشاعرىم كقيمهم كت٥اكفهم كآمات٢م، ت٦ا تّعل التعامل معهم أكثر قربان منهم، كشعورنا بهم، 

ياتهم، كفي ات١قابل يعمل التلقتُ الأصم كالتعليم السلطوم على فرض كتفهمنا لأفكارىم كسلوك
تصورات كقيم دكف ترسيخ قناعات عقلية تدعمها، كت٬عل ات١علم يسبح في فضاء يراه ات١تعلم 
تٖليقنا في تٝاء بعيدة لا علبقة لو فيها، لأنو تعليم يقوـ على اتصاؿ أحادم الاتٕاه، تفرض فيو 

 (. ٓٗٔ، ٜٖٔ، صٖٕٔٓو التفكتَ كاتٟوار )اتٞلبد، كجهات النظر كينعدـ في
كاتٟوار يعرؼ في اللغة بأنو المجاكبة كمراجعة النطق كالكلبـ في ات١خاطبة، كقد حاكره، 

(، ٛٓٔ/ ٔٔ، ٕٓٓٓكتٖاكركا: تراجعوا الكلبـ بينهم، كىم يتًاكحوف كيتحاكركف )الزبيدم، 
أك أكثر، يتم من خلبلو تبادؿ اتٟديث  أما في الاصطلبح فيعرؼ بأنو تواصل لفظي بتُ اثنتُ

كالأفكار كالآراء بصورة منظمة كموضوعية لتحقيق ىدؼ معتُ، كىو من ات١هارات اللفظية التي 
لا يستغتٍ عنها الإنساف في تصريف شؤكف حياتو ات١ختلفة، كت٭تاج إليو التًبويوف في العملية 

 (. ٔٗٔ، صٖٕٔٓيب )اتٞلبد، التًبوية بصورة دائمة كملبزمة لعملية التعليم كالتهذ
على البحث عن الشيء كاستخراجو، كتعرؼ اصطلبحنا بأنها  -لغة  -أما ات١ناقشة فتدؿ 

تواصل لفظي بتُ اثنتُ أك أكثر، يتم خلبت٢ا تبادؿ اتٟديث كالآراء كالأفكار بصورة معمقة 
تٟوار كات١ناقشة كموضوعية كىادفة للوصوؿ إلذ قرار أك حل ت١شكلة معينة. كيفرؽ بينها كبتُ ا

باعتبار ات٢دؼ ات١قصود من كل منهما، فات٢دؼ من اتٟوار ىو عرض الأفكار من غتَ قصد إلذ 
التعمق كالاستقصاء، أما ات١ناقشة فتعتمد على التعمق كالبحث كالاستقصاء للآراء كالأفكار، 

ة إلذ عرض في إشار « اتٟوار كات١ناقشة»كمن ىنا ت٬مع التًبويوف فيطلقوف على ىذه الطريقة 
 الأفكار كالآراء كالبحث ات١عمق في معناىا كدلالاتها كأدلتها.

كبناء على ذلك فإنو تٯكن تعريف طريقة اتٟوار كات١ناقشة بأنها: ت٣موعة من النشاطات 
التعليمية تقوـ على التواصل اللفظي كالتفاعلي بتُ ات١علم كالطلبة، كبتُ الطلبة أنفسهم حوؿ 

دة، مع التعمق في البحث كالرغبة اتٞدية في حل ات١شكلة أك الوصوؿ موضوع ما أك مشكلة ت٤د
 (.ٖٔٗ، صٕٗٓٓإلذ قرار فيها )اتٞلبد، 
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 أهمية الحوار والدناقشة في تنمية القيم:
القيم معاف تصورية كشعورية كسلوكية، تؤسس على قناعات عقلية معتمدة على الأدلة 

من كوامن النفس كسر من أسرارىا، تظهر في كالبراىتُ كأت٪اط ت٥تلفة من التفكتَ، كىي تعد 
صورة ت٤ددات سلوكية يعتمدىا الأفراد في اتٗاذ القرارات، كتٖديد الاختيارات القيمية التي 
يرغبوف بها أك يرغبوف عنها. فطبيعة ات١وضوعات القيمية تٕعل اتٟوار كات١ناقشة من أفضل 

 باب التالية: الأساليب التفاعلية التي تستخدـ لتدريسها، كذلك للؤس
يساعد اتٟوار في الكشف عن آراء الطلبة كتصوراتهم حوؿ ات١وضوعات القيمية كمدل  -

كعيهم لدلالتها كمعانيها، كاقتناعهم بأت٫يتها كجدكاىا في اتٟياة، فعند ت٤اكرة الطلبب 
مثلبن في قيمة التسامح، يستطيع معلم الدراسات الاجتماعية أف يكتشف كيف ينظر 

قيمة كمدل كعيهم لأت٫يتها ككسائل اكتسابها كمظاىرىا كغتَ ذلك من طلبتو ت٢ذه ال
 أمور متعلقة بهذه القيمة، كقد يصعب الوقوؼ على شيء من ذلك.

يبتُ اتٟوار منهج التفكتَ الذم يعتمده الطلبة لإعادة النظر كالتفكتَ فيها بصورة  -
ا، فاتٟوار يفتح الأذىاف عل ى جوانب خفية من أعمق، كتٔنهج أكثر منطقية كأشد نقدن

ات١وضوع القيمي الذم يدكر النقاش حولو، كيعمل على عرض الأفكار كالأدلة كنقدىا، 
كبياف الصحيح كالسقيم منها، كيؤسس منهج التفكتَ النقدم الذم تٮضع القيمة 

 للفحص كالنظر كالنقد ثم يصل إلذ إصدار قرار بشأنها. 
لذ قضايا عامة تشكل الأساس يعمل اتٟوار على تقريب كجهات النظر كالوصوؿ إ -

الذم ينطلق منو الطلبة لدراسة القيم كفهمها كالتعرؼ على حقيقتها، كما يبتُ 
ات١شكلبت النفسية كالاجتماعية كالفكرية التي تواجههم، كالتي قد تشكل عوائق صلبة 

 (.ٕٗٔ، صٖٕٔٓفي طريقة بناء منظومتهم القيمية ات٠اصة )اتٞلبد، 
ة على ات١لبحظة كات١شاىدة كالتفكتَ مع ات١قارنة كالتجربة يعتمد اتٟوار كات١ناقش -

كالتمحيص كالتدقيق، كلذلك فهي تصلح لتنمية القيم كأىم كأيسر كسيلة تعليمية 
 (.ٗٚٗ، ٖٜٜٔ)الزنتاني، 

يسهم اتٟوار كات١ناقشة في التعرؼ على دكر العقل في تقبل القيم كتعلمها، فالعقل تٯثل  -
تٟوار كات١ناقشة، كعن طريقو يتمكن الطالب من التمييز بتُ جانبنا مهمًّا يقوـ عليو ا
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القيم، اتٟسن كالقبيح، كاتٟق كالباطل باتٟجة كالبرىاف كالإقناع، لا بالقسر أك التقليد 
 (.ٜٓٗ، صٕٕٓٓالأعمى )علي، 

 متطلبات نجاح الحوار والدناقشة: 
كىي لا تقف عند ت٣رد إلقاء  اتٟوار كات١ناقشة طريقة تربوية ت٢ا أصوت٢ا كإجراءاتها ات١تبعة،

بعض الأسئلة على ات١تعلمتُ أك إعطائهم ت٣الان للحديث خلبؿ ات١وقف التعليمي ثم العودة إلذ 
التلقتُ أك الشرح كالوصف من جديد، فعندما نصف موقفنا تعليميًّا بأنو موقف حوارم فذلك 

إلذ حلها، أك اتٗاذ  يعتٍ أف ىنالك قضية أك مشكلة مطركحة يسعى ات١تحاكركف إلذ الوصوؿ
قرار بشأنها، فكل فرد لو دكره في اتٟوار كات١ناقشة، فقد يطرح فكرة جديدة أك يدعم كجهة نظر 
أك يػخات٢ا، كقد يعلل أك يشرح أك يفسر بعضنا من الأفكار كالآراء ات١عركضة، كىذا يتطلب 

تٟوار كات١ناقشة حتى ت٣موعة قضايا على معلم الدراسات الاجتماعية أف يراعيها أثناء جلسات ا
 يتحقق لو ما يتوخى من أىداؼ، من أت٫ها: 

فاتٟوار الذم ت٬رم بلب ىدؼ حوار فاشل، لا أت٫ية برديد أىداف الحوار والدناقشة،  -0
لو، فعلى معلم الدراسات الاجتماعية أف يسأؿ نفسو: ما الأىداؼ التي أريد تٖقيقها من 

قها كما الذم يلزمتٍ من مواقف كأسئلة كمواد...؟ جلسة اتٟوار كات١ناقشة؟ ككيف يسعى لتحقي
فتحديد ات٢دؼ يعتُ في توجيو دفة اتٟوار كات١ناقشة كتركيزىا في موضوع ت٤دد، فلب تٮرج اتٟوار 
عما كضع لو، فيكوف حوارنا سطحيًّا. فعندما يطرح ات١علم قضية قيمية للمحاكرة كات١ناقشة كقيمة 

موعة الأىداؼ التي يسعى لتحقيقها، فقد تتضمن التسامح، فعليو أف ت٭دد ات٢دؼ أك ت٣
 تعريف التسامح كأت٫يتو كمظاىره كت٘ثلو... إلخ.

سواء من جهة معلم الدراسات الاجتماعية أك من جهة الاستعداد الجيد للمناقشة،  -3
طلبة ات١رحلة الثانوية، فيهيئ ات١علم ما يلزمو من أسئلة كمواد كمصادر تعليمية ككسائل توضيحية، 
كت٭دد إجراءات ات١ناقشة التي سيتبعو، كمكانها كطريقة إدارتها، كما يقوـ الطلبة بالاطلبع على 
مصادر ات١علومات ات٠اصة تٔوضوع ات١ناقشة كتدكينها، كاستخلبص أىم الأفكار التي يودكف 

 عرضها. 
بيئة  فاتٟوار لا تٯكن أف يتم بصورة فاعلة، إذا لد تتوافر توفير بيئة حوارية مناسبة، -1

صفية مناسبة، كيتضمن ذلك إشاعة ركح الدتٯوقراطية كاتٟرية عند عرض الآراء كمناقشتها، 
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كتقدير الآراء كالأفكار ات١طركحة كعدـ السخرية منها، أك التقليل من أت٫يتها، كتشجيع الطلبة  
كالاحتًاـ كافة للحوار كات١ناقشة كاتٟديث كإبداء الرأم، كات١ساكاة بينهم كإشاعة جو من التقدير 

 ات١تبادؿ.
، فاتٟوار قيمة غائية في حد ذاتو، كىو  تعميق قيمة الحوار والدناقشة عند الطلبة -6

كذلك كسيلة، أما كونو كسيلة فلؤنو يستخدـ للئقناع، كتعديل السلوؾ، كتقونً الاتٕاه، 
 كالتواصل مع الآخرين، لتقريب كجهات النظر كالوصوؿ إلذ التفاىم كالاتفاؽ، كىو غاية
تػحرص التًبية على غرسها عند ات١تعلمتُ، لتمكنهم من التعبتَ عن ذكاتهم كتقديرىا، كبياف 

 موقفهم بصورة صحيحة كمقبولة. 
فاتٟوار مهارة لفظية على الإنساف أف  إكساب الطلبة مهارات الحوار والدناقشة، -5

كليس الغرض ىنا  يتعلم أصولػها، كيتدرب عليها، حتى يؤديها على كجهها الصحيح كات١قبوؿ،
استعراض مهارات اتٟوار كات١ناقشة كافة، كإت٪ا التًكيز على ات١هارات الأساسية التي لا بد من 
توافرىا لتحقيق حوار كنقاش نجح؛ كالاستماع اتٞيد الذم يتضمن التًكيز فيما يقولو الآخركف 

، كتشجيعو على كالتوقف عن الكلبـ كعدـ ات١قاطعة كإشعار ات١تحدث بالرغبة في الاستماع
اتٟديث ككتابة ات١لحوظات السريعة. ككذلك التحدث بلباقة، بالتفكتَ قبل الكلبـ، كدقة اختيار 
الكلمات كالتعبتَات كالبدء بنقاط الاتفاؽ لا الاختلبؼ، كالتحدث بصوت مسموع ككاضح.. 

 (. ٗٗٔ، ٖٗٔ، صٖٕٔٓإلذ آخر ما ىنالك من أمور )اتٞلبد، 
 لعب الأدوار:  -ب

لأدكار من أىم الطرؽ التفاعلية التي تٯكن توظيفها في تدريس القيم، كىي تدعم لعب ا
قاعدة عامة في تعلم القيم كتعليمها؛ من أنو كلما عملنا على مزج القيم تْياة الطلبة كإثارة 
تفكتَىم بها كلما كاف ذلك أدعى إلذ تصورىا كفهمها، كمن ثم اكتسابها كالعمل تٔقتضاىا، 

نتحدث عن التسامح، قد يتساءؿ البعض: ما الذم نقصده بالتسامح، كما  فمثلبن إذا كنا
صوره، كحدكده، كما ات١عايتَ التي ت٨كم من خلبلػها على إنساف ما بأنو متسامح أك غتَ 

 متسامح؟ 
قد ت٧يب عن كل تلك الأسئلة بعبارات تقريرية تلقينية، فيعمل الطلبة على حفظها، كلكننا 

يع القوؿ إننا علَّمنا القيم بصورتها الوجدانية، بل بصورتها ات١عرفية، كقد في ىذه اتٟالة لا نستط
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نعتمد على طرائق تفاعلية كالقصة كحل ات١شكلبت، فنقتًب أكثر من كضع القيمة في قالب 
حيوم قريب من الطلبة، كننزلػها من تػجريدىا لتصبح أكثر حسية، أما عندما نوظف لعب 

القيمة تٔواقف حياتية كت٘ثيلية مباشرة، حيث يكوف ات١شهد اتٟسي الأدكار فإننا نعمل على دمج 
ات١باشر ىو موضوع القيمة كفحواىا، معبر عنها بشخصيات ماثلة تتكلم، كمواقف عملية 
تشاىد، كأحداث ت٘ر أماـ عيوف الطلبة، فتثتَ تفكتَىم كتٖرؾ حواسهم كمشاعرىم، فيؤيدكف 

هم العقلية حوؿ ما عرض عليهم من مشاىد كمواقف ات١واقف كينقدكف بعضها، كيتخذكف قراراتػ
 (.ٓ٘ٔ، صٖٕٔٓت٘ثيلية، كمن ىنا يبدأ تعلم القيم كاكتسابها )اتٞلبد، 

كللعب الأدكار تعريفات كثتَة كمتعددة، منها: ىي ت٣موعة الإجراءات التفصيلية ات٠اصة 
قيامهم بأدكار التي تتيحها في إكساب ات١تعلمتُ ات١عارؼ كات١هارات كات٠برات، من خلبؿ 

شخصيات ت٘ارس تلك السلوكيات أك ات١هارات أك تتبع تلك ات١عارؼ، بقصد إبرازىا كتسليط 
، ٜٕٓٓالضوء عليها، كمعرفة القصور فيها كعلبجها في فتًة ت٤ددة ىي ا﵀اضرة )العماكم، 

 (.ٕٗص
موف من كىو كذلك ت٘ثيل أك تبسيط لواقع أك مهارة يدعو إليها تعلم ات١نهج كيقوـ ات١تعل

خلبلو بالتفاعل مع غتَىم من الأقراف ضمن أدكار ت٤ددة تٖكمها كيتعلموف سلوكنا مقصودنا. 
فهو أحد أساليب التعليم كالتدريب، تٯثل سلوكنا حقيقيًّا في موقف مصطنع، كيساعد على 
الإدراؾ القيمي كخلق علبقات اجتماعية بتُ أفراد المجموعة، كالتوصل تٟلوؿ للمشكلبت التي 

 (. ٖٕ، ٕٕ، صٕٓٔٓاجهونها )ات١صرم، يو 
 أهمية لعب الأدوار في تعليم القيم: 

 تتمثل أت٫ية لعب الأدكار في تعلم القيم كتعليمها في النقاط التالية: 
إثراء خبرات الطلبة الوجدانية كالشعورية من خلبؿ عرض القيمة في صورة ت٘ثيلية مشاىدة،  -

ة فيها، فات١مثلوف يتقمصوف الأدكار كيتفاعلوف يشارؾ الطلبة تٚيعنا في أداء أدكار ت٤دد
معها، كات١شاىدكف يلبحظوف كينتقدكف، فالطالب الذم تٯثل دكر العالد كىو يبحث كيقرأ 
كيؤلف، يشعر من خلبؿ تقمصو ت٢ذا الدكر كما يتضمنو عمل العالد كدكره في اتٟياة، 

تكنو ت٢ا أمها كأبوىا كأفراد  كالطالبة التي ت٘ثل دكر الأـ اتٟنوف تشعر تٔعتٌ اتٟناف الذم
أسرتها، أما ات١شاىدكف فيدركوف ما تٯر بو ات١مثلوف من مواقف كجدانية كشعورية فيقتًبوف 
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أكثر من فهم مشاعر الآخرين كالتعاطف معهم، كما أف ات١شاىد تٯكن أف يتصور نفسو 
 في موضع ات١مثل كيفتًض أنواع السلوؾ ات١مكنة أف تصدر عنو.

ريبية ت١واقف كمشكلبت اتٟياة ات١ختلفة ككيفية التعامل معها، كالأمر توفتَ مواقف تٕ -
الذم يرسخ عند الطلبة منهج التعامل مع الأحداث كالظركؼ، ففي كاقع اتٟياة نلحظ 
أف الفرد غالبنا ما يتعامل مع ات١شكلبت كات١واقف كفق التًتيب الآتي: الشعور، 

تقوتٯو يتمتٌ لو أنو تصرؼ بطريقة فالتصرؼ، فالتفكتَ. ثم بعد انقضاء ات١وقف ك 
، ثم يفكركا ثانينا، ثم  مغايرة، أما في ت٘ثيل الأدكار فإف الطلبة يتعلموف أف يشعركا أكلان
يتصرفوا ثالثا )الشعور فالتفكتَ فالتصرؼ(، كىذا يساعدىم على أف يتخذكا القرارات 

سلوؾ، كىي قضية ات١ناسبة لأفعات٢م بناء على النتائج ات١توقعة ت١ا يصدر عنهم من 
 أساسية في تعلم القيم كتعليمها. 

تهيئ ىذه الطريقة الفرص ات١ناسبة للطلبة لكي ت٬ربوا كيتدربوا على ت٦ارسة السلوؾ  -
(Rehearsal of Behavior) ففيها تتوافر فرص حقيقية للطلبة لكي يعبركا عن ،

الأفكار اتٟقيقية مشاعرىم كيكتشفوا مواقف اتٟياة في بيئة صفية آمنة، كيتعرفوا على 
في كاقعها العملي ات١شاىد، كت٭ددكا نتائج السلوكيات الصادرة عنهم كإمكانية تعديلها، 
كفي ت٘ثيل الأدكار ىنالك فرصة دائمة لتجريب أفكار جديدة، كللتعلم من الأخطاء 

 (.ٕ٘ٔ، ٔ٘ٔ، صٖٕٔٓ)اتٞلبد، 
 خطوات طريقة لعب الأدوار: 
 لدشاركة في لعب الأدوار:الخطوة الأولى: تهيئة المجموعة ا

كيقصد بالتهيئة شرح عملية لعب الأدكار للطلبب كإعطاؤىم النظرية الكافية عن ىذا 
 الأسلوب، كتقدنً ات١وضوع الدراسي أك ات١شكلة أك ات١وقف الذم سيتم عرضو بهذا الأسلوب.

 الخطوة الثانية: توزيع الأدوار: 
عليهم ككصفها، كفي ضوء رغبات الطلبب،  يتولذ ات١علم اختيار ات١شاركتُ كعرض الأدكار

 كقدراتهم كما يراىا ات١علم، يتم توزيع الأدكار.
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 الخطوة الثالثة: بذهيز الدسرح أو الدكان: 
كت٭سن أف يتم ذلك بالتشاكر مع الطلبب، فيتم اختيار الأدكات كالوسائل التي يتم بها لعب 

 في التمثيلية، كإعادة صياغة الأدكار الأدكار، كيتم الاتفاؽ على خطة العمل كأسلوب الستَ
 كالاندماج في ظركؼ حل ات١شكلة.

 الخطوة الرابعة: إعداد الدشاىدين: 
كيتم في ىذه ات٠طوة إعداد ات١شاىدين أك ات١راقبتُ، كالتأكد من فهمهم ت١وضوع ات١شاىدة 

 كتٖديد ما سيتم ملبحظتو.
 الخطوة الخامسة: أداء الأدوار: 

طلبب الذين م  تدريبهم على لعب الأدكار، بتنفيذ السيناريو فيبدأ تقوـ مػجموعة من ال
 لعب الأدكار كيستمر التمثيل إلذ أف يعطي ات١علم التعليمات بإيقاؼ لعب الأدكار.

 الخطوة السادسة: الدناقشة والنقد والتطوير: 
لذ آراء كيتم في ىذه ات٠طوة التي تعقب التمثيل مباشرة إعادة لعب الأدكار، كالاستمتاع إ

ات١شاىدين كملبحظاتهم، كآراء ات١علم، كفي ضوء ات١ناقشات التي تدكر حوؿ ما ظهر من إت٬ابيات 
 كسلبيات يتم التطوير.

 الخطوة السابعة: إعادة العرض والتقييم: 
تقوـ المجموعة التي قامت بلعب الأدكار بإعادة تقدنً تلك الأدكار في ضوء ما م  مراجعتو 

ف كات١علم من تٖسينات، كفي ضوء الأداء يتم اقتًاح ات١زيد من السلوؾ البديل كما اقتًح ات١شاىدك 
 للوصوؿ إلذ الأفضل كالأجود.

 الخطوة الأخيرة: الاستنتاج والتعميم: 
كفي ىذه ات٠طوة يدكر نقاش حوؿ عملية لعب الأدكار، يشتًؾ فيها الطلبب الذين قاموا 

 التعميمات كات١بادئ العامة للسلوؾ كربط ات١وقف بالدكر، كات١شاىدكف، كات١علم كيتم التوصل إلذ
 (.ٕٔ، ٕٓ، صٕٚٓٓالتعليمي التمثيلي بات٠برات كات١شاكل السائدة )شاذلر، 
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 ثالثاً: الطرائق الكشفية لتدريس القيم
 حل الدشكلات: -أ

اتٟياة اتٞديرة بهذا الاسم، ىي تلك اتٟياة التي لا تٗلو من مشكلبت، فالػحياة دكف 
كف مشاكل معناىا نصف حياة، فالفرد العادم لا تٯكن أف يعيش حياتو ات٠اصة أىداؼ أك د

دكف أف يواجو مشاكلو ات٠اصة، كدكف أف يصل إلذ حل أك بعض حل لػها، فطبيعة اتٟياة 
نفسها تتطلب مقابلة ات١شكلبت كالعمل على حلها، كقد تظهر في حياة الفرد مشكلبت لا 

تعلم، فهناؾ مشكلبت تتصل بعلبقة الأفراد ببعضهم، حصر ت٢ا، ككذلك اتٟاؿ بالنسبة للم
كمشكلبت تتصل بفهم ات١دركات كات١شاعر كالانفعالات، كبعضها تتعلق بإدراؾ العلبقات 
كاكتساب ات١هارات كت٦ارستها، كأخرل خاصة بالأخلبؽ، كتٯكن القوؿ: إف حل ات١شكلبت 

رة، كت٭تاج ذلك إلذ مهارة ت٭تاج إلذ طرؽ علمية سواء أكانت بطرؽ مباشرة أك غتَ مباش
، ٕٗٓٓكقدرات يستخدـ فيها ات١علومات للوصوؿ إلذ اتٟلوؿ ات١نشودة )عبد ات٢ادم، 

 (.ٙٗٔص
كنظرنا لطبيعة ات١وضوعات القيمية التي تستند إلذ التفكتَ كاتٗاذ القرارات بشأف ت٣موعة من 

فإف استخداـ طريقة حل  البدائل ات١تاحة بعد دراستها كات١قارنة بينها تْرية كاختيار مػحض،
 ات١شكلبت يعد من الطرائق الأساسية كالفاعلة في بيانػها كتصورىا كإقناع ات١تعلم بها.

كيعرؼ حل ات١شكلبت بأنو تصور عقلي يتضمن سلسلة من ات٠طوات ات١نظمة التي يضعها 
: موقف الطالب بغية التوصل إلذ حل للمشكلة التي تواجهو، كيعرؼ باعتباره طريقة تدريس بأنو

تعليمي يعتمد فيو ات١علم على عرض موضوع الدرس بصورة مشكلة، تدفع ات١تكلم إلذ البحث 
 (.٘٘ٔ، صٖٕٔٓكالتفكتَ تٓطوات منظمة متسلسلة للتوصل إلذ حل ت٢ا )اتٞلبد، 

فحل ات١شكلبت ليس إلا نوعنا من التعلم، يشبو في طبيعتو الأنواع الأخرل التي تتضمن 
لنفس القوانتُ التي تٗضع ت٢ا، فالفرد الذم يعمل على حل مشكلتو علبقات معقدة، كتٮضع 

لديو دافع ت١واجهة ات١شكلة تْيث ت٭قق أىدافو، كحل ات١شكلبت في الأساس عبارة عن تْث 
بيانت عن مشكلة لا يتوافر حلها، كإعادة ترتيبها كتقويػمها، كىو يستلزـ استبصارنا، أم 

غايات أكثر مػما تستلزمو أشكاؿ أخرل من التعلم )النخالة، اكتشافنا للعلبقات بتُ الوسائل كال
 (.ٜٚ، صٕ٘ٓٓ
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 أهمية طريقة حل الدشكلات في تدريس القيم: 
 طريقة حل ات١شكلبت من الطرؽ ات١همة كالفاعلة في تدريس القيم، كذلك للؤسباب الآتية: 

تٓاصة حل تتميز طريقة حل ات١شكلبت بعنايتها بتنمية مهارات التفكتَ عند الطلبة ك  -
ات١شكلبت كاتٗاذ القرار كالتفكتَ الناقد، كىي مهارات أساسية في تعليم القيم، 
فاستخداـ حل ات١شكلبت يضع ات١تعلم أماـ موقف تعليمي يثتَ تفكتَه في قيمة ما، 
فيعمل تفكتَه في دراسة جوانبها ات١ختلفة، كالنظر في البدائل ات١طركحة عليو كنقدىا 

من ثم يتخذ قراره بشأنػها كىو على علم كدراية ككعي بنتائج ىذا كالتًجيح من بينها، ك 
القرار، كفرؽ بتُ أف يلقن الطالب قيمة التسامح مثلبن كبتُ أف يتعلمها عن طريق حل 
ات١شكلبت، حيث تطرح عليها بإثارة مشكلة ما تثتَ تفكتَه كتدفعو للتأمل كالنظر 

ب كل بديل، كفي ىذه اتٟالة تػجد كالاختيار من بتُ البدائل بعد التفكتَ في عواق
القيمة لػها قاعدة صلبة من القناعة العقلية الراسخة التي تؤدم إلذ تثبيتها في فكر 
ات١تعلم ككجدانو، فهو يقدر قيمة التسامح لأنو مقتنع بها، كعالد بآثارىا كنتائجها في 

 حياتو.
خ مفاىيمها تسهم طريقة حل ات١شكلبت في توضيح معاني القيم ات١تعلمة، فتًس -

الصحيحة، كتعدؿ مفاىيمها ات٠اطئة، يتصور الطلبة مفهومنا خطأ لقيمة التدين كما 
ينبتٍ عليو من مظاىر كأمور كثتَة، فتَبطها نتيجة فهمو ات٠طأ بالبعد عن اتٟياة كاعتزاؿ 
الناس أك بنبذ طبقة من الناس ات١ختلفة معو عقائدياًّ أك مذىبيًّا أك سلوكيًّا أك غتَ ذلك، 
إلا أف عرض ىذه القيمة بطريقة حل ات١شكلبت ت٬عل الطالب يعيد النظر في بنائو 

 ات١فاىيمي للقيمة، كتصويب معناىا كتصوراتو عنده.
تٕعل طريقة حل ات١شكلبت القضايا القيمية جزءنا من حياة الطلبة ككاقعهم الػمعيش،  -

ا، كىي بذلك تعطي القيم معتٌ كجودىا، كتٕعلها موضوعنا حيًّا لا خ ياليًّا أك جامدن
فهذه القيم تثار في مشكلبت يلمسها طالب ات١رحلة الثانوية كيعيشها كقد يػمر بػها في 
مواقف حياتو اليومية، فهي ليست شعارات ترفع أك رؤل تتخيل، بل كاقع حي 
مشاىد، ت٦ا يدفع الطلبة للبىتماـ بػها، كتعزيز رغبتهم في دراستها كتعلمها، كتنمية 

 (. ٙ٘ٔ، صٖٕٔٓالإت٬ابية نػحوىا )اتٞلبد، اتٕاىاتػهم 
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 خطوات حل الدشكلة: 
حل ات١شكلبت إجرائيًّا يشتَ إلذ تٚيع النشاطات العقلية كالعملية التجريبية التي يستخدمها 
ات١علم كأسلوب لغرس القيم في نفوس الطلبب، فينمي مهارة الطلبب ات٠اصة بػجمع ات١علومات 

بارىا كتٕريبها كالتوصل في نهاية الأمر إلذ الاستنتاجات من كتسجيلها، كصوغ الفرضيات كاخت
ىذه التجارب، فهذا الأمر يتطلب قياـ ات١علم كالطالب تٔجموعة خطوات عملية منظمة، إلا أنو 

 –طريقة حل ات١شكلبت  –ليس بالضركرة أف تستَ ات٠طوات ات١تضمنة في الطريقة العلمية 
كلا أف تؤخذ كفق نظاـ مطلق متتابع، كإت٪ا ينتقل خطوة إثر خطوة كفق نظاـ جامد ات٠طط، 

من خطوة لأخرل أمامنا كخلفنا، فيغتَ كيبدؿ كيفسر كيتنبأ كيبحث كت٬رب في معاتٞة 
 (.٘ٛ، صٕ٘ٓٓات١شكلبت للوصوؿ إلذ حلها )النخالة، 

إف طريقة حل ات١شكلبت طريقة مهمة كفاعلة في توظيف مهارات التفكتَ كالبحث كالتأمل 
كالتساؤؿ كالتجريب كالنقد؛ لذلك نراىا تتشابو مع طريقة الاستقصاء كمهارة اتٗاذ القرار كالتنقيب 

كتتوافق خطواتػها مع خطوات البحث العلمي، كمن ىنا تأخذ مكانتها الكبتَة كأت٫يتها البارزة في 
 العملية التعلمية التعليمية، كتتمثل خطوات حل ات١شكلبت في الآتي: 

 ر بالدشكلة: الخطوة الأولى: الشعو 
تػهدؼ ىذه ات٠طوة إلذ لفت انتباه الطلبة للمشكلة كإحساسهم بػها، كفهمهم لػمضمونػها 

 كمعناىا، كتٯكن للمعلم أف ت٭قق ذلك من خلبؿ السلوكيات الآتية: 
تقدنً الػمشكلة باتٟديث الشفهي عنها كذلك بعد التأكد من انتباه الطلبة كافة،  -

: كبإمكانو استخداـ أساليب تركي ز الانتباه لبياف مضموف ات١شكلة، حيث يقوؿ مثلبن
ا...»  «. انتبهوا إلذ ات١علومات الآتية كافهموىا جيدن
تقدنً بعض ات١علومات الأكلية التي تعتُ الطلبة على فهم ات١شكلة ككعي مضمونػها،  -

كذلك من خلبؿ قراءة ما كرد عنها في الكتب كالصحف كالمجلبت أك عرض بيانت 
 إحصائية.

 ح ت٣موعة من الأسئلة التي تكشف عن مدل فهم الطلبة ﵀تول ات١شكلة. طر  -
عرض مشهد ت٘ثيلي يقوـ بو معلم الدراسات الاجتماعية أك الطلبة تثار من خلبلو  -

 (. ٛ٘ٔ، صٖٕٔٓات١شكلة، أك فيلم تسجيلي كغتَىا )اتٞلبد، 
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 الخطوة الثانية: برديد الدشكلة: 
عن طريق صياغتها في صورة سؤاؿ ت٤دد ككاضح كتعتٍ تعريف ات١شكلة بوضوح، كذلك 

كمفهوـ يدفع الطلبة إلذ التفكتَ في اتٟلوؿ ات١قتًحة تٟلها، كيتم ذلك بتوجيو ات١علم لطلبتو 
لاستحضار ات١شكلة في أذىانهم كالتفكتَ فيها بعمق كتٖديد عناصرىا، ثم يعطي الطلبة كقتنا 

وىر ات١شكلة، كبعد ذلك يستمع ات١علم لصياغة ات١شكلة في شكل سؤاؿ كاضح كدقيق يرتبط تّ
لإجابات الطلبة كيناقشهم فيها، كيستبعد الأسئلة غتَ الدقيقة كالعامة، كيتوصل إلذ صياغة 

 (.ٛ٘ٔ، صٖٕٔٓات١شكلة ات١ناسبة كيدكنها على لوحة العرض )اتٞلبد، 
 الخطوة الثالثة: جمع البيانات والدعلومات: 

البحث عن حل للمشكلة، كحتى يكوف اتٟل صحيحنا كفي ىذه ات٠طوة يبدأ الاتٕاه ت٨و 
كسليمنا فإنو سيعتمد على ات١علومات كالبيانت، كلا شك أف طبيعة البيانت كات١علومات ات١طلوبة 
تٗتلف باختلبؼ ات١شكلة ات١طركحة، فقد يستقيها ات١تعلم من ات١راجع كالكتب العلمية، أك عن 

تكوف معتمدة على تٚع الإحصائيات أك إجراء  طريق إجراء التجارب كرصد ات١لحوظات، كقد
الاستفتاءات كات١قابلبت كغتَ ذلك، فهذه العملية عملية منظمة كدقيقة، تتطلب الاعتماد على 
ات١صادر ات١وثوقة علميًّا، كأف تكوف مرتبطة بات١شكلة ارتباطنا كثيقنا بعيدة عن العشوائية كالعمومية 

ة كمصنفة كمبوبة، حتى يتمكن ات١تعلم من تٖليلها تٖليلبن كالاستطراد، كما ينبغي أف تكوف منظم
 (.ٜ٘ٔ، ٛ٘ٔ، صٖٕٔٓعميقنا بغية استخلبص حلوؿ مؤقتة للمشكلة )اتٞلبد، 

 الخطوة الرابعة: اقتراح حلول مؤقتة للمشكلة: 
في ضوء إحساس الطلبة بات١شكلة كتٖديدىم ت٢ا، كاعتمادنا على ما تٚعوه من بيانت 

حلة التفكتَ في اقتًاح أكبر قدر مػمكن من اتٟلوؿ الػمؤقتة للمشكلة، كيتم كمعلومات تبدأ مر 
ذلك عن طريق تشجيع ات١علم للطلبة للتفكتَ اتٟر موظفنا مبادئ العصف الذىتٍ لاستمطار 

 الأفكار كاتٟلوؿ كتوليدىا، فيحث الطلبة على: 
 توليد أكبر كمية ت٦كنة من اتٟلوؿ. -
 كف خوؼ أك تردد.إعلبف تلك اتٟلوؿ تْرية تامة د -
 تٕنب نقد أفكار الآخرين أك السخرية منها. -
 إثراء أفكار الآخرين كالزيادة عليها بدكف التعرض لنقدىا.  -
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كيقوـ معلم الدراسات الاجتماعية بكتابة ما يقتًحو الطلبة على لوحة العرض أكلان بأكؿ،  
يد الأفكار، حتى إذا ما دكف إت٫اؿ أم حل مقتًح أك التقليل من شأنو، كت٭ث الطلبة على تول

انتهت ات١قتًحات بدأ الطلبة من خلبؿ ات١ناقشة اتٞماعية، كبإشراؼ ات١علم بتصنيف اتٟلوؿ 
كبلورتػها، كصياغتها في عبارة كاضحة مػحددة، كتكتب على لوحة العرض لتمثل اتٟلوؿ 

 (.ٜ٘ٔ، صٖٕٔٓات١قتًحة للمشكلة )اتٞلبد، 
 ل واختيار الحل/ الحلول الأفضل: الخطوة الخامسة: الدفاضلة بين الحلو 

يتم في ىذه ات٠طوة فحص اتٟلوؿ فحصنا دقيقنا متأنينا، كات١قارنة بينها كبياف إت٬ابيات 
كسلبيات كل حل منها، كفيها يتم استبعاد اتٟلوؿ غتَ ات١ناسبة كالإبقاء على حل أك حلوؿ 

 موضوعية من أت٫ها:  تتوافق مع ات١شكلة كتقدـ حلبًّ ت٢ا، كتٕرم ات١فاضلة كفق معايتَ
 إسهاـ اتٟل ات١ؤقت في حل ات١شكلة فعليًّا لوجود أدلة منطقية أك تٕريبية تؤيد ىذا اتٟل. -
 سهولة التنفيذ لتوافر الإمكانيات كالوقت اللبزـ لتنفيذه. -
 ات٩فاض درجة ات١خاطرة ات١توقعة من تنفيذه. -
 (.ٜ٘ٔ، ص ٖٕٔٓات٩فاض درجة ات١عارضة بتُ الذين سيطبق عليهم )اتٞلبد،  -

 الخطوة السادسة: بذريب الحل وتنفيذه:
في ىذه ات٠طوة يتم اختبار مدل صحة اتٟل عن طريق كضعو موضع التجريب كالتنفيذ، 
كمن خلبؿ تنفيذه تٯكن التعرؼ على مدل قدرتو على حل ات١شكلة كمواءمتو لػها، فإذا حل 

ا أك ظهرت لو عيوب كثتَة، ات١شكلة فإنو يعتبر حلبًّ مناسبنا كصحيحنا، كإف فشل في حله
، ٖٕٔٓفعندئذ تٯكن التفكتَ في غتَه من اتٟلوؿ أك تعديلو كفق ما يتطلبو اتٟاؿ )اتٞلبد، 

 (.ٓٙٔص
 الخطوة السابعة: تقويم الحل: 

كتكوف ىذه ات٠طوة أثناء تنفيذ اتٟل أك بعد تنفيذه، كيتم من خلبت٢ا اتٟكم على مدل 
 من خلبؿ الإجابة عن الأسئلة الآتية: فاعلية اتٟل ات١عتمد للمشكلة، كذلك 

 ىل أدل اتٟل إلذ الانتهاء من ات١شكلة؟ ما الدليل على ذلك؟ -
 ما ات١شكلبت كالصعوبات التي ظهرت في مرحلة التنفيذ؟ -
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ىل للحل سلبيات؟ ككيف يػمكن الاستفادة من ىذا اتٟل تٟل مشكلة مشابهة؟  -
 (.ٓٙٔ، ص ٖٕٔٓ)اتٞلبد، 

 الاستقصاء:  -ب
يعد من أساليب التدريس كالتقونً في آف كاحد، أساسو التعلم الذاتي كاستثارة  الاستقصاء

التفكتَ لدل الػمتعلم بإشراؼ ات١علم، كتٯثل جانبنا من جوانب التعلم ات١وجو، كىناؾ اختلبؼ في 
تسميتو؛ كلذا فإف تٖديد معتٌ كاحد للبستقصاء يعتبر أمرنا صعبنا، خاصة كأف ىناؾ تعددنا في 

ت التي تستخدـ في تعريفو؛ حيث يعتبره البعض استًاتيجية للتدريس أك طريقة، ات١صطلحا
كيصفو البعض أنو التفكتَ التأملي، أك حل ات١شكلة، أك التفكتَ الناقد، أك الاستكشاؼ، لكن 
القاسم ات١شتًؾ بتُ ىذه ات١عاني أنو طريقة ت٤ددة يستخدمها ات١ربوف كات١علموف في التًبية 

ريقة لتحليل ات١علومات كتوظيفها؛ لذلك فقد عرفو البعض بأنو: استًاتيجية كالتدريس، كىو ط
يتم من خلبت٢ا كضع ات١تعلم في موقف تعليمي يثتَه، كيشكلو في ظاىرة ما، فيدفعو لاستخداـ 
خطوات حل ات١شكلة القائمة على الأسلوب العلمي في التفكتَ للوصوؿ إلذ تعميم فكرة كمبدأ 

ذ قرار ما. كمن ثم تٯكن تطبيق ىذا القرار على مواقف جديدة ككثتَة، يػمكن على أساسو اتٗا
فهي طريقة علمية تعليمية منظمة، يكوف الطالب فيها مركز الفاعلية، كيوضع في موقف تعليمي 

 (.ٙٙٔ، صٕٓٔٓالسيد  -ت٭تم عليو التفكتَ )سليماف 
البحث كالتقصي للمعرفة أك ىو طريقة للتعلم تعتمد على النشاط الذاتي للمتعلم، تركز على 

كالبحث عنها كفحصها، كتوظيف ت٣موعة من مهارات التفكتَ كالػملبحظة كالقياس كالتنبؤ 
كالاستنتاج كصياغة الفركض... للوصوؿ إلذ تعميم فكرة أك مبدأ يػمكن على أساسو اتٗاذ قرار 

 (.ٗٙٔ، صٖٕٔٓما )اتٞلبد، 
ات الاجتماعية فيو يقل كثتَنا عن دكره كيتميز التدريس بالاستقصاء بأف دكر معلم الدراس

في التدريس التقليدم، فدكر طالب الثانوية العامة في طريقة الاستقصاء كبتَ؛ لأف الاستقصاء 
طريقة تٕعل الطلبب ت٭ددكف مشكلة معينة ترتبط ببعض موضوعات دركسهم ات١قررة عليهم، 

ذلك يتوصلوف إلذ استنتاجات  كيسعوف تٟلها، ثم يقتًحوف اتٟلوؿ في ضوء أدلة معينة، كبعد
، ٕٓٔٓالسيد  -جيدة تٯكن تطبيقها على بيانت جديدة يعممونها بعد ذلك )سليماف 

 (.ٙٙٔص
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 أهمية أسلوب الاستقصاء: 
نظرنا لطبيعة التدريس بالاستقصاء الذم يدفع بات١تعلم إلذ تقصي ات١عرفة كتٖليلها كالوقوؼ 

قليًّا من خلبؿ مػجموعة عمليات عقلية كصولان إلذ على مصادرىا كمعانيها، كمن ثم معاتٞتها ع
حل مشكلة ما، أك اتٗاذ قرار بشأف مسألة معينة، فإنو يعد من طرائق تدريس القيم الفاعلة في 

 الدراسات الاجتماعية؛ كذلك من خلبؿ النقاط التالية: 
 تتوافق طبيعة التدريس بالاستقصاء مع طبيعة ات١وضوعات القيمية التي تعتمد في -

تأسيسها على القناعات العقلية كالذىنية، كتقديرىا الذاتي كإلا فقدت القيم أت٫يتها 
كعوامل التزامها كالعمل بػمقتضاىا، كالتدريس بالاستقصاء يعلم ات١تعلم أف يقف أماـ 
ات١شكلة أك ات١وقف الذم يواجهو كت٭اكؿ اكتشاؼ قضاياه كالتعرؼ عليو بعمق من 

فكتَ فيها كتٖليلها، حتى يصل إلذ قرار بشأف ات١وقف الذم خلبؿ استقصاء ات١عرفة كالت
 يواجهو، كىذا ىو الأساس الذم تقوـ عليو القيمة.

يتضمن التدريس بالاستقصاء تعليم الطلبة مهارات التفكتَ الناقد، كالتفكتَ الناقد من  -
رة أىم عناصر تعليم القيم؛ إذ يتضمن النظر إلذ ات١واقف كالقضايا القيمية كغتَىا نظ

نقدية، تقوـ على فحص الأدلة، كالتأكد من البراىتُ، فهو تفكتَ تأملي معقوؿ، يركز 
على اتٗاذ القرار بشأف ما نصدقو كنؤمن بو أك ما نفعلو، كما يتطلبو ذلك من كضع 
فرضيات كأسئلة كبدائل كخطط للتجريب، كىو يركز على تٖديد ما ت٬ب الاعتقاد بو 

 كما ينبغي فعلو.
بالاستقصاء قيم ات١عرفة كطلب العلم كالبحث عند ات١تعلمتُ، كيعزز  ينمي التدريس -

لديهم التعليم الذاتي، كالنظر إلذ القضايا القيمية بػموضوعية كمنطقية، كتقبل كجهات 
نظر الآخرين، كالتعرؼ عليها، كالبحث العميق عن العلل الكامنة كراء السلوكيات 

، ص ٖٕٔٓىات عقلية كمعرفية )اتٞلبد، كالتصرفات كما تبتٌ عليو من تصورات كاتٕا
ٔٙٗ ،ٔٙ٘.) 

ينمي التدريس بالاستقصاء بتُ الطلبة ركح التعاكف، كاحتًاـ كتقبل آراء الآخرين  -
 (.ٗٚٔ، ص ٕٓٔٓالسيد  -)سليماف 

 



ٚٛ 
 

 نماذج التدريس بالاستقصاء: 
فة، نظرنا لػما حازه الاستقصاء من اىتماـ بالغ من التًبويتُ فقد صممت لو نػماذج ت٥تل

حاكؿ كل منها أف يبرز طبيعة العملية الاستقصائية التي تٯارسها الفرد، سواء في جانبها ات١عرفي 
 أك القيمي  أك التطبيقي، كمن أشهر تلك النماذج: 

  نموذج سوخمان الاستقصائي:
الاستقصائي ىو ت٪وذج تدريسي سعى فيو سوتٜاف إلذ  (Suchman)نػموذج سوتٜاف 
س، تْيث أصبح ات١تعلموف باستخداـ ىذا النموذج ات١ستهدؼ يفكركف  تغيتَ نػمطية التدري

(، يقوـ على أساس عرض أحداث متناقضة، كرغم أف ٛ، صٕٚٓٓكعلماء صغار )الصرايرة، 
اىتماـ سوتٜاف كاف موجهنا بالدرجة الأكلذ إلذ القضايا ات١عرفية كالعقلية، إلا أف ما جاء بو 

قيمية كالوجدانية، فالأحداث ات١تناقضة قد تكوف مادية تٯكن تطويعو ليتلبءـ مع اتٞوانب ال
مشاىدة ترتبط بقضية علمية، كما تٯكن أف تكوف قيمية تتعلق تٔتناقضات حوؿ أحكاـ قيمية 
معينة كعرض موقف يتضمن صراعنا بتُ قيمتي الأمانة كات٠يانة أك الصدؽ كالكذب، أك اتٟرية 

 (.ٙٙٔ، صٖٕٔٓكالديكتاتورية )اتٞلبد، 
 ستند ىذا النموذج إلذ ت٣موعة من الافتًاضات، من أبرزىا: كقد ا
فيتبتٌ سوتٜاف مفهوـ التعلم الذاتي، تْيث تٯكن إعداد إمكانية تعلم الطلبة بأنفسهم:  -

كتطوير متعلمتُ مستقلتُ تٔا لديهم من معارؼ كخبرات كأساليب للوصوؿ إلذ ات١عرفة 
 كات١علومات كات٠برات.

كذلك من خلبؿ تدريبهم على  ل الدعرفي الاستقصائي:تدريب الطلبة على الاستقلا -
 الستَ كفق الطريقة الاستقصائية كالتساؤلية، كتفستَ القضايا ات١ألوفة علميًّا.

فالطلبة تواجههم  لزب للاستطلاع راغب في الاستكشاف: -بطبيعتو  -الإنسان  -
الطلبة في ىذه  مواقف تعليمية تعلمية، كات١علم ىو ات١عتٍّ بتنظيم حب الاستطلبع لدل

 ات١واقف، ككفق مواد كخبرات ملبية لذلك. 
الدعرفة بجميع أنواعها ليست ثابتة، وإنما ىي مؤقتة وعرضة للتطور والتغير  -

: مثل ىذا الاتٕاه من ات١عرفة يػجب نقلو للطلبة تٟثهم على التفكتَ ات١ستمر والتعديل
ا ىو قائم من مبادئ فيما ت٭يط بهم من ظواىر، كعدـ التسليم على ت٨و أعمى تٔ
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كنظريات كتفستَات، فالعلماء يولدكف مبادئ كنظريات كتفستَات لا تلبث أف تزكؿ 
كتٖل ت٤لها مبادئ كنظريات أخرل جديدة؛ إذ ليس ىناؾ إجابات نهائية أك حاتٝة في 

 (. ٛ، صٕٚٓٓميداف العلم كات١عرفة )الصرايرة، 
 خطوات نموذج سوخمان الاستقصائي: 

 وذج سوتٜاف بات٠طوات الآتية: تتمثل خطوات ت٪
 عرض ات١وقف أك اتٟدث ات١تناقض. -ٔ
طرح أسئلة من قبل الطلبة كذلك من أجل اتٟصوؿ على معلومات توضح الأحداث  -ٕ

 ات١تناقضة كتساعد على تفستَىا.
مناقشة الأفكار التي توصل إليها الطلبة، كتعميق البحث فيها من خلبؿ البحث  -ٖ

 الوصوؿ إلذ تفستَات كحلوؿ أعمق كأشمل. كالاستقصاء تْيث يتمكنوف من 
إجراء مناقشة يقودىا ات١علم ت١ساعدة الطلبة على تقدنً تفستَات ت٤تملة للحدث  -ٗ

 (.ٚٙٔ، ص ٖٕٔٓكالتحقق من صحة تلك التفستَات أك النظريات )اتٞلبد، 
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 الدراسات السابقة:  -4
تًكيز في ات١قصد الرئيس الذم للبقتًاب أكثر من أىداؼ ىذه الدراسة حاكؿ الباحث ال

تطلبو، كما تٮدمو من أدكات كقوائم لقيم التسامح كمن نتائج توصلت إليها الدراسات السابقة 
 ت٢ا، ككجد ما يلي:

مراجعة كتاب التسامح والتربية بدراسة عنوانها ) Jacobs, Mignom   (2000)قامتفقد 
ت٢ا التأكيد على أت٫ية دكر التًبية على كىدفت من خلبوالتعليم للعيش مع التنوع والاختلاف( 

تنمية ثقافة التسامح مع اقتًاح العديد من الإجراءات العملية في التًبية على التسامح كنشر ثقافتو، 
كسلكت الدراسة ات١نهج الوصفي كات١سحي، كقد برىنت الدراسة في نتائجها أف التًبية ات١وجهة 

تمييز العنصرم، مع إبراز الدكر ا﵀ورم للبيئة ات١درسية لتنمية التسامح أسهمت في تقليل العنف كال
 تٔكونتها في نشر ثقافة التسامح.

)التسامح مع الذات، قضية مفهوم، ونتائج ( موضوع 2005)  Tangney  juneكنقش
مستهدفنا الكشف عن الآثار النفسية كالاجتماعية ت١سات٤ة الذات، كعلبقة ذلك مع  بذارب(

، كىدفت أيضنا إلذ تقدنً العديد من ات١واد التعليمية اقتًحت تضمينها التسامح مع الآخرين
ت١ناىج التعليم التي تٗص قضية التسامح الذاتي كتوجهو، كقد نػهجت الدراسة ات١نهج الوصفي 
التحليلي ات١سحي، بأداة الاستبانة التي جاءت على ثلبثة ت٤اكر؛ شملت مسات٤ة الآخرين  

هم تٔحورىا الثاني، كركزت تٔحورىا الثالث على قضية التسامح كمحور أكؿ، ثم طلب العفو من
الذاتي مع النفس. كقد شملت عينتها فئات متعددة من الطلبب اتٞامعيتُ، كالآباء، كالأصدقاء، 
كقد خلصت الدراسة إلذ نتائج أت٫ها ميل الغالبية إلذ التسامح مع الآخرين، مع امتلبكهم قدرة 

عزل لابتعادىم عن مسات٤ة ذكاتهم بسهولة؛ إذ إف التسامح جيدة على ضبط النفس، كذلك ي
الذاتي مع النفس يؤدم إلذ ردة فعل قاسية تٕاه الآخرين، كالتسبب بالضيق ت٢م بدكف إحساس 

 ذاتي بالانزعاج.
قيم التسامح الدتضمنة في كتب التربية الإسلامية في ( دراسة )ٕٙٓٓكأجرت الغويرم )

(، ىدفت من خلبت٢ا ودرجة وعي معلمي التربية الإسلامية بها الدرحلة الأساسية في الأردن،
إلذ الكشف عن قيم التسامح التي تضمنها الكتاب، ككيفية توزيعها فيو، كما استهدفت 
الدراسة ات١علمتُ كات١علمات؛ بقصد توضيح أثر اتٞنس في تقدير أت٫ية قيم التسامح، كقد نهجت 
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 إحداهماليل ا﵀تول، كاستخدمت الدراسة أداتتُ، الدراسة منهج التحليل الوصفي بأسلوب تٖ
( فقرة، صنفت في سبعة ت٣الات، ىي: التسامح العقدم، ٘ٗقائمة التحليل التي تكونت من )

التػسامح القػانوني، التػسامح الشخصي، التسامح الثقافي، التسامح الاجتماعي، التسامح 
ة استبانة؛ للكشف عن تقدير معلمي مقياس في صور  والثانيةالسياسي، التسامح الاقتصادم. 

كمعلمات التًبية الإسلبمية لأت٫يػة قيم التسامح. كقد خلصت بالنهاية بإيضاح العدد الكمي 
لقيم التسامح بالكتاب ات١ذكور، كتفاكت توزيعها على كحدات الكتاب في مػجالاتو السبعة، 

إلذ تٚلة توصيات أت٫ها: كأثبتت عدـ تأثتَ اتٞنس على قيم التسامح. كما انتهت الدراسة 
تعزيز قيم التسامح عند تطوير أك إعادة بناء كتب التًبية الإسلبمية، كما أكصت  إلذالانتباه 

 بإجراء مزيد من البحوث كالدراسات ذات الصلة بػموضوعها، كهذه الدراسة ات١زمع إجراؤُىا. 
( التسامح وآثاره التربوية في الفرد والمجتمع( موضوع )ٕٙٓٓكما نقش أبو خضتَ )

حيث قصدت الدراسة إلذ إيضاح مفهوـ التسامح في القرآف كالسنة، كإظهار آثاره التًبوية على 
الفرد كالمجتمع، كقد انتهج الباحث ات١نهج الاستقرائي التحليلي للقرآف الكرنً، ككتب اتٟديث 

تًمذم، كالنسائي، كأبي داككد، كالدارمي، التسعة، كىي: صحيح البخارم، كمسلم، كسنن ال
كابن ماجو، كمسند أتٛد، كموطأ مالك. ككاف من أبرز نتائج ىذه الدراسة أف مفهوـ التسامح 
بالقرآف كالسنة ينطوم على معتٌ اليسر كالسهولة، باعتداؿ ككسطية، كما بينت مظاىر 

كالعبادات، كالعلبقة مع غتَ التسامح في القرآف كالسنة على تٜسة مظاىر، كىي: ات١عاملبت، 
 ات١سلمتُ، كالتسامح الفكرم، كالتسامح باتٟوار.

كما خلصت الدراسة إلذ عدد من الآثار التًبوية ت١فهوـ التسامح على الفرد كالمجتمع، 
أبرزىا طمأنينة الأنفس، كبث ركح الأمل، كالتفاؤؿ فيها؛ كذلك لاستشعارىا العفو من الله 

اسة إلذ أف التسامح ينافي مرارة اتٟقد كالغضب كالثأر بتُ النفوس، كمغفرتو، كما أكدت الدر 
توصيات من أبرزىا:  إلذكيؤدم إلذ تآلفها، كشيوع ا﵀بة بتُ أفراد المجتمع، كقد كصلت الدراسة 

تدريب ات١علمتُ، كتثقيف أكلياء الأمور للوصوؿ بهم إلذ معاني التسامح، كنبذ التعصب، كما 
التًبوية إلذ التًكيز في مناىجها على مفهوـ التسامح، كإظهار أبعاده  دعت الدراسة ات١ؤسسات

 كأت٫يتو للمجتمع.
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التوجيهات التربوية للتسامح من خلال كتاب السيرة ( بدراسة )ٕٖٗٔكقاـ اتٟازمي )
( حيث ىدفت الدراسة إلذ توضيح مفهوـ التسامح في الإسلبـ، كأسسو النبوية لابن ىشام
الاستفادة من التوجيهات التًبوية للتسامح في الستَة النبوية، من لدف  كأت٫يتو، كبياف ضركرة

ات١ؤسسات التًبوية، كقد نػهجت الدراسة ات١نهج الاستنباطي كات١نهج الوصفي، كأسلوب تػحليل 
ا﵀تول، كاستخدمت أداة الاستبانة لرصد التوجيهات التًبوية للتسامح في الستَة النبوية، ككاف 

ه الدراسة أف التسامح لد يقتصر على ات١سلمتُ فيما بينهم، كإت٪ا شمل العلبقة من أىم نتائج ىذ
( توجيهنا تربوياًّ يدعو للتسامح في ثلبثة ت٣الات، ىي ٘ٔمع غتَىم، كما استنبطت الدراسة )

العقدية كات٠لقية كالاجتماعية، ككانت ات٠لقية أكثر تكرارنا من غتَىا، كبينت الدراسة أف التكرار 
 ت٢ذه التوجيهات فاؽ التكرار الضمتٍ تقريبنا بثلبثة أضعاؼ. الصريح

التعرف على بدراسة ) Lester, E., & Roberts, P. S (2011)كما قاـ كل من 
(، فبعد الأديان العالدية في موديستو، كاليفورنيا: التعهد بتدريس التسامح في الددارس العامة

ا حاكؿ قادة المجتمع زيادة التسامح كالاحتًاـ؛ كذلك اتٞدؿ الثقافي كالديتٍ في موديستو، كاليفورني
بطلب تدريس مقرر فريد من نوعو يدرس أدياف العالد لطلبب ات١دارس الثانوية. على ضوء ذلك 
قاـ الباحثاف باتريك ركبرتس من جامعة فرجينيا للتكنولوجيا، كالباحثة إميلي ليستً من جامعة 

نهج التجريبي عن أداة الاستبانة،  تناقش تأثتَ تدريس مارم كاشنطن، بعمل دراسة باستخداـ ات١
ـ، كقد أشارت النتائج بأف ٕٔٔٓالدين في ات١دارس العامة، نشرت في ت٣لة السياسة كالدين عاـ 

الطلبب الذين درسوا ىذا ات١قرر أظهركا زيادة كبتَة في قيمة التسامح التقبلي، )كالذم يعتٍ الرغبة 
وؾ التمييزم اك العنصرم(، ككذلك زيادة في قيمة الاحتًاـ الفعاؿ في الامتناع عن ت٦ارسة السل

)الذم يعتٍ الاستعداد لاتٗاذ الإجراءات اللبزمة ت١واجهة التمييز العنصرم(، كأيضنا أظهرت 
النتائج بأف ىذه الدراسة تربط ات١قرر الذم تػمت دراستو من قبل طلبب ات١دارس الثانوية ببحوث 

 ا على برامج  التًبية ات١دنية، كالتي تعزز القيم الليبرالية كالدتٯقراطية.العلوـ السياسية كآثارى
مدى تضمين لزتوى كتب التربية الإسلامية ( دراسة )ٕٔٔٓكما أجرل السيقلي )

( ىدؼ منها التعرؼ على ت٣الات للمرحلة الثانوية لقيمة التسامح وتصور مقترح لإثرائها
تًبية الإسلبمية للمرحلة الثانوية في دكلة فلسطتُ كمدل التسامح ات١فتًض تضمينها في مناىج ال

توافرىا بتلك ات١ناىج، كما قصد الباحث كضع تصور مقتًح لإثراء ىذه ات١ناىج من ت٣الات 



ٖٛ 
 

التسامح كقد نهجت ىذه الأطركحة ات١نهج الوصفي باستخداـ تٖليل ا﵀تول كقد استعاف بأداة 
سامح. كقد خلص البحث الذ افتقار كتب التًبية قائمة التحليل كحكمها لتحديد ت٣الات الت

الإسلبمية للمرحلة الثانوية في فلسطتُ لمجالات التسامح على الصعيد الديتٍ كالاجتماعي 
كالعلمي كالسياسي ، كما كشفت الدراسة عن ضعف اتصاؿ تلك ات١ناىج بواقع الطلبة من قيم 

ن تلك القيم، كما بينت الدراسة تدني التسامح علبكة على القصور الواضح في تلبية حاجاتهم م
مناىج التًبية الإسلبمية في تدريس الأحكاـ الشرعية ات١تعلقة بقيمة التسامح، ككاف من أبرز 
توصياتها إعادة بناء مناىج التًبية الإسلبمية في ضوء تعزيز قيمة التسامح؛ لتكوف جزءنا لا يتجزأ 

قيم التسامح، كما أكصت بضركرة تكامل  منها، بهدؼ تلبية حاجات الدراستُ كت٣تمعهم من
مقررات التًبية الإسلبمية في صفوؼ ات١رحلة الثانوية؛ تْيث يتم طرح قيم التسامح بشكل 
متدرج كبنظاـ ىرمي متوازف. كما نوىت الدراسة بضركرة تدريب ات١علمتُ كات١علمات؛ لرفع  

 التي تٖويها ات١قررات الدراسية.كفايتهم العلمية للنهوض تٔستوياتهم بغية الأداء اتٞيد للقيم 
دور معلمي التربية الإسلامية في تنمية قيم التسامح ىػ( بدراسة ) ٖٙٗٔكقاـ ات٠تَم )

( حيث ركزت الدراسة بهدفها إلذ دكر معلمي لدى طلاب الدرحلة الثانوية بدحافظة الليث
، بتنمية قيم التسامح لدل طلبب ات١ر  حلة الثانوية، في نطاقها التًبية الإسلبمية، ذكورنا كإنثان

ات١كاني ات١وضح، كاستخدـ الباحث ات١نهج الوصفي بأداة الاستبانة، التي خصصها لبحث 
متغتَات الدراسة، كنوع اتٞنس كالعمر كسنوات ات٠برة كنوع ات١ؤىل كدرجتو، كقد خلصت 

التسامح، مع  الدراسة إلذ الدكر الكبتَ كالفعاؿ الذم تٯارسو ات١علموف كات١علمات في تنمية قيم
ظهور بعض الفركقات بتُ ات١ستهدفتُ، تعزل لسنوات ات٠برة، كقد أكصت الدراسة بضركرة 
إجراء الأتْاث العلمية التًبوية ات١رتبطة بثقافة التسامح، كدعمها كالأخذ بنتائجها كتوصياتها.  

فاعلهم كما أكدت على تنمية ما يساعد ات١علمتُ كات١علمات في نشر ثقافة التسامح، كدعم ت
 المجتمعي، كرفع مستواىم الذاتي، من خلبؿ معايتَ الصدؽ، كالأمانة، كات١وضوعية، كالإخلبص.

تطوير لزتوى كتب التربية الوطنية والددنية في ضوء ( بدراسة )ٕٗٔٓكقامت العثماف )
قيم الحوار والتسامح والتعايش وقياس أثره في الابذاىات نحو العنف لدى طلبة الدرحلة 

( كىدفت الدراسة إلذ تطوير ت٤تول كتب التًبية الوطنية كات١دنية، في ة العليا في الأردنالأساسي
ضوء قيم اتٟوار كالتسامح كالتعايش، كقياس أثر ذلك في الاتٕاىات ت٨و العنف، لدل طلبب 
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ات١رحلة الأساسية العليا في الأردف، كاستخدمت الباحثة ات١نهج الوصفي التحليلي في إطارىا 
كات١نهج شبو التجريبي، للتحقق من أثر متغتَىا ات١ستقل، ات١تمثل في الوحدة التعليمية  النظرم،

ات١طورة، ات١تضمنة لقيم اتٟوار كالتسامح كالتعايش، على متغتَىا التابع، كىو الاتٕاىات ت٨و 
( قيمة، ٖٛالعنف، كاستخدمت أداتتُ؛ الأكلذ قائمة قيم اتٟوار كالتسامح كالتعايش شملت )

( فقرة، توزعت على ت٣التُ؛ الأكؿ العنف ٘ٗنية مقياس اتٕاىات ت٨و العنف تكوف من )كالثا
( طالبنا، موزعتُ على ٓٛاللفظي، كالثاني العنف اتٞسدم، كقد تكوف أفراد الدراسة من )

شعبتتُ ضابطة كتٕريبية، كقد عرضت التأكد من صدؽ أدكاتها كثباتها، كأعدت مفتاحنا 
النتائج أف درجة توافر قيم اتٟوار كالتسامح كالتعايش في ت٤تول لتصحيح القياس، كأظهرت 

( تكرارنا، مع توزيع غتَ منتظم، كما كجدت ٕٗٔالكتب ات١ذكورة كانت قليلة، بتكرار بلغ )
، بتُ متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية، (a=0.05)فركقنا دالة إحصائيًّا عند مستول 

اس الاتٕاىات لصالح المجموعة التجريبية، التي درست كطلبب المجموعة الضابطة، على مقي
الوحدة التعليمية ات١طورة. كقد أكصت الدراسة على التأكيد على مؤلفي الكتب التعليمية 
الاىتماـ بقيم اتٟوار كالتسامح كالتعايش، كالتدرج ات١نظم ت٢ا، كبناء برامج لتعليمها، كتضمتُ 

 مية.ىذه البرامج في ت٤تويات ات١ناىج التعلي
التطبيقات العملية الدعاصرة للتسامح، دراسة ميدانية ( دراسة )ٕٗٔٓكأجرت الرحيلي )

كقد ىدفت الباحثة من الدراسة التعرؼ على مفهوـ التسامح تٔعناه في مدينة مكة الدكرمة( 
الصحيح، كتوضيح أصولو في الكتاب كالسنة، كت٘ييزه عن التساىل كالتهاكف، كقد اتبعت 

البحث الاستقرائي كالتحليلي في إطارىا النظرم، أما اتٞزء ات١يداني فقد نهجت الدراسة منهج 
ات١نهج الوصفي كالتحليلي، حوؿ ما أفادت بو عينة ت٣تمعها، من خلبؿ كصفها لثقافة 
التسامح؛ كذلك بالاستعانة بأداة الاستبانة، التي احتوت على ت٣الات التسامح، كتصنيف 

توصلت إليو الدراسة: أف قيم التسامح في مقدمة القيم الإسلبمية شرائح ت٣تمعها، ككاف أىم ما 
التي ت٬ب أف يتحلى بها ات١سلم، كأف مصطلح التسامح في معناه ذك أفق كاسع، كقد يتخذ مبررنا 
، بالتطبيقات ات٠اطئة  لأفعاؿ غتَ تٛيدة؛ لذا أظهرت الدراسة تفاكت الوعي سلبنا كإيػجابان

في نتائجها على ات١عتٌ الصحيح للتسامح، بأف ات١طلوب من للتسامح، كما ركزت الدراسة 
 ات١سلم التسامح، مع إظهار شػموخ الإسلبـ كعزتو.
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)تعليم التسامح من خلال مادة الفنون   دراسة Elston, A. D (2014)كأجرت 
كقد بػحثت ىذه الدراسة الوصفية كيف  )اللغوية لتوعية الطلاب في مدارس الدرحلة الدتوسطة

كإدراؾ الطلبة للتسامح يتفاكت تبعنا لبيئة مدارسهم. كإضافة إلذ ذلك ركزت الدراسة  أف كعي
على مواقف ككجهات نظر الػمعلمتُ حوؿ تضمتُ عناصر العدالة الاجتماعية في منهج الفنوف 
اللغوية لطلبب الصف الأكؿ متوسط. ككانت بيئة الدراسة مػمثلة من مدراس في مناطق ريفية 

ات١دف في أقاليم الوسط الغربي في الولايات ات١تحدة الأمريكية. كمن خلبؿ كمدنية كضواحي 
الدراسة، قػيَّمت الباحثة كعي الطلبة للتسامح من خلبؿ استخداـ اتٞلسات النقاشية. في 
ات١قابل استُخدِمت ات١قابلة شبو الرتٝية لقياس كجهات نظر كمواقف ات١علمتُ فيما تٮص تدريس 

في حصص مادة الفنوف اللغوية للصف الأكؿ متوسط. لقد م  تدكين  مسائل كقضايا التسامح
اتٞلسات النقاشية كات١قابلبت كتٖليلها كتقسيمها إلذ مواضيع لاستخلبص النتائج التي توصلت 
إليها الدراسة. كبالإضافة إلذ ات١لبحظات ات١يدانية، احتفظت الباحثة تٔذكرة يومية كذلك لتوثيق 

كات٠برات في كل مدرسة. كفي أغلب اتٟالات لد تُظهر نتائج الدراسة  الردكد الشخصية للتجارب
اختلبفات جذرية في العلبقة بتُ البيئة ات١درسية كبتُ معرفة ككعي الطلبب لقيمة التسامح، كمع 
ذلك فإف ات١قابلبت شبو الرتٝية مع ات١علمتُ أظهرت تبايننا في البيئات ات١درسية كمواقف ات١علمتُ 

تسامح. ككذلك أظهرت النتائج أف ات١علمتُ في الضواحي كانوا أكثر ميلبن للتطرؽ تٕاه تدريس ال
لقضايا التسامح في منهج الفنوف اللغوية للصف الأكؿ متوسط. كأختَنا فإف الآثار ات١تًتبة على 
التعليم ىي أنو ت٬ب على ات١علمتُ أف يوفركا الفرص من خلبؿ ات١ناىج الدراسية للطلبب؛ 

هارات التي من شأنػها أف تشجعهم على أف يصبحوا متسامػحتُ كمتقبلتُ لأفراد كذلك لتعلم ات١
 المجتمع.

تقويم مناىج الدراسات الاجتماعية )دراسة بعنوان بإعداد  (ٕٚٔٓ ،كامل)كنقشت 
إلذ تقونً مناىج ، ىدفت من خلبت٢ا (بالدرحلة الإعدادية في ضوء بعض قيم التسامح

ة في ضوء بعض قيم التسامح، مستخدمة ات١نهج ة الإعداديالدراسات الاجتماعية بات١رحل
ببعض قيم التسامح كقائمة الوصفي التحليلي في إجراء ىذه الدراسة، حيث قامت ببناء قائمة 

كم  تٖليل ات١ناىج الثلبثة ت٢ذه ات١رحلة في ضوئها، حيث معيارية للمؤشرات ات١رتبطة بهذه القيم، 
الدراسات الاجتماعية للصفتُ الأكؿ زىا: تعكس مناىج توصلت إلذ العديد من النتائج أبر 



ٛٙ 
 

كالثاني الإعدادم ىذه القيم بدرجة كافية. لا تعكس مناىج الدراسات الاجتماعية للصف 
الثالث الإعدادم ىذه القيم بدرجة كافية، لذلك أكصت الدراسة بضركرة تطوير مناىج الصف 

 في ضوء ىذه القيم.  الثالث الإعدادم
دراسة بعنوان )مناىج الدراسات الاجتماعية وتنمية (، ٕٚٔٓد الوىاب أجرل )عبكما 
لبت٢ا البحث في تطوير مناىج الدراسات الاجتماعية في ضوء أبعاد ، ىدؼ من خالتسامح(

تمع من تٖديات ت٢ا تأثتَ كبتَ على ت٘اسكو كصلببتو في مواجهة التسامح، فنظرا ت١ا يواجهو المج
الذم يتبادر إلذ الأذىاف: كيف تساعد مناىج الدراسات التحديات العات١ية، فالسؤاؿ 

كتوصلت الدراسة إلذ الاجتماعية على تنمية أبعاد التسامح كقبوؿ الآخر كالتعايش السلمي. 
أنو ت١ناىج الدراسات الاجتماعية دكر في تٖقيق التسامح من خلبؿ عدد من الآليات، منها: 

تو ف يكوف مواطنا عامليا من خلبؿ دراسإعطاء ات١تعلم معلومات كحقائق تساعده على أ
لثقافات الشعوب كقضايا السلبـ العات١ي في إطار معتقداتنا العربية كالإسلبمية، كات١سات٫ة في 

كالتوجو تٟل تصحيح ات١فاىيم ات٠اصة باتٟرب كالسلبـ عن طريق الدعوة إلذ الود كالتفاىم 
كالشعوب داخل المجتمع الواحد بسبب ات١شكلبت بالطرؽ السلمية، كعدـ التفرقة بتُ الأفراد 

ث من ات١مكن تنمية قيم التسامح في مهمة سردىا الباحالدين أك اللوف كغتَ ذلك من عوامل 
 الدراسات الاجتماعية.مناىج نفوس الطلبب عبر 
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 التعقيب على الدراسات السابقة:: 4-0
 أوجو الاتفاق:

ة قد أكدت على قيم التسامح بشكل يلبحظ أف تٚيع ىذه الدراسات مع ىذه الدراس -ٔ
 عاـ كضركرة تربوية ملحة كعلى الدكر ا﵀ورم للتًبية في تعليمها.

كما اتفقت تٚيعها على اتباع منهجية بػحث كاحدة، كىي ات١نهج الوصفي بأداة  -ٕ
(، اللتتُ ٕٗٔٓ(، كدراسة العثماف )ٕٔٔٓالاستبانة، عدا دراسة باتريك كاميلي )

(، فإنها ٕٚٔٓأما دراسة كامل )تجريبي في جانبهما ات١يداني، بو الأضافتا ات١نهج ش
دكف  تٖليل مقرر الدراسات الاجتماعية للمرحلة الإعداديةاتبعت ات١نهج الوصفي في 

 استخداـ أداة الاستبانة في التحليل. 
كبالنظر لنوعية أسلوب ات١نهج الوصفي ات١تبع فقد اتفقت معظمها مع ىذه الدراسة   -ٖ

ىػ( كجاكوبز ٖٙٗٔتٖليل ت٤تول ات١قررات الدراسية عدا دراسة ات٠تَم ) باتباع أسلوب
( كالتي اتٗذت بطبيعتها طابعنا ٕٗٔٓ( كاتٯلي ايلستوف )ٕ٘ٓٓ( كتاجيتٍ )ٕٓٓٓ)

 مسحيًّا استقصد عيناتها من طلبب كمعلمتُ.
كامتد اتفاؽ ىذه الدراسة مع بعض ىذه الدراسات بتطبيقها على ات١رحلة الدراسية،  -ٗ

(. ٕٔٔٓىػ( كباتريك ركبرتس كاميلي )ٖٙٗٔات١رحلة الثانوية كدراسة ات٠تَم )كىي 
 كتباينت بقية الدراسات على شتى ات١راحل الدراسية.

كبالتأمل بالتوصيات ات١نبثقة من نتائج ىذه الدراسات فقد جاءت ىذه الدراسة ملبية  -٘
ىػ( ٖٙٗٔ)للعديد منها أك مشتًكة معها بنفس ات٢دؼ، فقد أكصت دراسة ات٠تَم 

بإجراء العديد من الدراسات العلمية التًبوية حوؿ موضوع التًبية ات٠لقية كات١رتبطة بثقافة 
التسامح، كدعمها كالأخذ بنتائجها كتوصياتػها، بينما اشتًكت ىذه الدراسة مع دراسة 

( باتٟث على ٕٗٔٓ( كالعثماف )ٕٔٔٓ( كدراسة السيقلي )ٕٙٓٓالغويرم )
دىا بأكبر قدر من القيم ات٠لقية بشكل عاـ كقيم التسامح بشكل مػخططي ات١ناىج بتزكي

( الػمؤسسات التًبوية إلذ التًكيز في مناىجها ٕٙٓٓخاص، كدعت دراسة أبو خضتَ)
على مفهوـ التسامح كإظهار أبعاده كأت٫يتو للمجتمع. ت٦ا تسهم بو ىذه الدراسة، كلعل 

ىػ( من التأكيد على ٕٖٗٔازمي )ىذه الدراسة تكوف استجابة ت١ا دعت إليو دراسة اتٟ
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التوجيهات التًبوية للتسامح في ضوء الستَة النبوية سيما أف أحد فصوؿ ت٤تول مقررىا 
 اختص بدارسة الستَة النبوية.

 أوجو الاختلاف:
(، كأجريت ٕٙٓٓبالرجوع للحدكد ات١وضوعية كات١كانية ت٢ذه الدراسات كدراسة الغويرم )

(، كأجريت بفلسطتُ، أك على مقرر اللغة الات٧ليزية،  ٕٔٔٓبالأردف، كدراسة السيقلي )
ىػ(، كأجريت بالسعودية، أك الكتب التارتٮية، كدراسة اتٟازمي ٖٙٗٔكدراسة الشهراني )

أك (، كأجريت بالأردف، ٕٗٔٓىػ(، أك التًبية الوطنية كات١دنية، كدراسة العثماف )ٕٖٗٔ)
قد انفردت ىذ الدراسة )تْد علم الباحث( ف(، كأجريت تٔصر، ٕٚٔٓات١رحلية كدراسة كامل )

في التعليم الثانوم بنظاـ ات١قررات،  كتاب الاجتماعياتتْدكدىا ات١وضوعية كات١كانية؛ إذ شملت  
 بات١ملكة العربية السعودية.

، في طريقة التناكؿ، حيث إف ىذه الدراسة تهتم (ٕٚٔٓكما تٗتلف دراسة عبد الوىاب )
أف يكوف ىناؾ جزء تطبيقي بها ميداني أك تٖليلي، أما ىذه كف باتٞانب النظرم ليس إلا، د

فإنها تٗتلف عنها في أنها نظرية تطبيقية بإجراء تٖليل لتقونً كتاب الاجتماعيات  الدراسة
 في ات١ملكة العربية السعودية.للمرحلة الثانوية 

 أوجو الاستفادة:
تمثلت إتٚالان باتٞانب النظرم، أما ما يتعلق بإفادة ىذه الدراسة من ىذه الدراسات، ف -ٔ

 كالإجراءات كالتوصيات، كبناء أداتها كالنتائج من كل ما أكردتو من دراسات سابقة. 
كالوقوؼ على بعض قيم التسامح كت٣الاتو، كلاسيما من الدراسات القريبة منها،   -ٕ

اسة (، كدر ٕٔٔٓىػ(، كدراسة السيقلي )ٖٙٗٔ(، كدراسة ات٠تَم )ٕٙٓٓكدراسة الغويرم )
 (. ٕٗٔٓالعثماف )
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 الطريقة والإجراءات :الفصل الثالث
 

قياـ الباحث بتحديد قائمة  من خلبؿتهدؼ الدراسة إلذ تقونً كتاب الاجتماعيات 
لأجل قياس توافر قيم التسامح في كتاب الاجتماعيات من عدمو، ك  عبرىا معيارية يستطيع

راءات التي من خلبت٢ا اما على الباحث اتٗاذ عدد من الإجة كاف لز الوصوؿ إلذ ىذه القائم
القائمة التي تٖوم القيم اللبزـ توافرىا في كتاب الاجتماعيات لطلبب ات١رحلة الثانوية، يصل إلذ 

كإجراءات إعداد  من أىم تلك الإجراءات اتٟديث عن منهج الدراسة كعينة كت٣تمع الدراسة
 رئيسا من عوامل اكتماؿ الدراسة. الإجراءات ات١همة التي ت٘ثل عاملبإلذ آخر تلك  ىذه القائمة

 منهج الدراسة:    
كتاب الاجتماعيات كعلى أساسو بناء قائمة بقيم التي تستهدؼ تقونً   الدراسةنظرنا لطبيعة 

فستتبع الدراسة ات١نهج الوصفي الذم يعرؼ بأنو: منهج يرتبط التسامح اللبزمة لطلبب الثانوية، 
(  كيستخدـ ىذا ات١نهج ٚٚٔ، صٕٕٔٓ ىرة معاصرة، بقصد كصفها كتفستَىا، )العساؼ،بظا

لدراسة الواقع، أك الظاىرة ككصفها بدقة، سواء كاف ذلك بالكيف أك الكم؛ فالكيف كصف 
لبياف ات١قدار أك اتٟجم، أك درجات الارتباط مع الظواىر  يوضح ات٠صائص، كالكم كصف رقميّ 

كحسب الدراسات السابقة التي اطلع عليها الباحث كأشار إلذ ( ٖٔالأخرل، )عبيدات، ص 
أنسب ات١ناىج البحثية لتحقيق أىداؼ الدراسة، كللوصوؿ عديد منها في تْثو، فإف ىذا ات١نهج ىو 

 كتابإلذ استنتاجات تساعد على تطوير ا﵀تول ككاقعو اتٟالر؛ حيث ستقوـ الدراسة بوصف  
اتٟالر، كتٖليل ت٤تواه؛ للكشف عما فيو من قيم للتسامح، كعمل الدراسات الاجتماعية، بواقعها 

 مقارنة لقيم التسامح ات١عدة مسبقنا، كبالتالر ت٤اكلة فهم ات١شكلة كتقدنً ات١قتًح تٟلها.
 لرتمع الدراسة: 
الدراسات الاجتماعيات، للصف الأكؿ الثانوم  لكتابالدراسة في ت٣تمع تْثها  تعرضت

 ىػ، نظاـ ات١قررات كتاب الطالب.ٖٛٗٔ-ٖٚٗٔ تو الأكلذفي طبع
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 عينة الدراسة:
كتاب تشمل الدراسة في عينة تْثها الأىداؼ كا﵀تول، كالأشكاؿ كالأنشطة في  

ىػ، نظاـ ات١قررات كتاب ٖٛٗٔ-ٖٚٗٔ الطبعة الأكلذ للصف الأكؿ الثانوم الاجتماعيات
 الطالب.

 إجراءات الدراسة:
ت العلبقة بقيم التسامح، كأت٫يتها كضركرة مراجعة البحوث كالأدبيات السابقة ذا -

تضمينها بات١قررات الدراسية، كعلبقتها تٓصائص طلبب ات١رحلة الثانوية، كاحتياجاتهم 
 ات١ختلفة.

بناء أداة الدراسة، كمن ثم تعرض على ا﵀كمتُ من ذكم الاختصاص؛ ت١عرفة مدل  -
 مناسبتها للعينة، كذلك باتباع ات٠طوات التالية:

 دبيات كالدراسات ات١تعلقة بقيم التسامح.مراجعة الأ -ٔ
 مراجعة خصائص كاحتياجات طلبب ات١رحلة الثانوية. -ٕ
 .في الدراسات السابقة مراجعة القوائم التي أعدت لقيم التسامح -ٖ
 كضع قائمة بقيم التسامح ات١ناسبة لطلبب ات١رحلة الثانوية. -ٗ
 عرض القائمة على ا﵀كمتُ. -٘
 كمتُ.تعديل القائمة في ضوء آراء ا﵀ -ٙ
 تٖويلها لقائمة معيارية. -ٚ
 إجراء عملية التحليل. -ٛ
 رصد النتائج. -ٜ
 كضع دليل معلم للوحدة الدراسية ات١قتًحة، كذلك من خلبؿ: -ٓٔ
 اختيار ت٤تول مناسب. -
 توزيع القيم على ا﵀تول تْيث يتناسب ا﵀تول مع القيم ات١ضمنة. -
 صياغة دركس الوحدة بالاستًاتيجيات. -
 صياغة الأنشطة. -
 الوحدة.تٖكيم  -
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 في ضوء آراء ا﵀كمتُ. ات١طورةتعديل الوحدة  -
 :أداة الدراسة

 : نص السؤال الأول للدراسة على ما يلي
 ما القيم اللبزـ توافرىا في كتاب الاجتماعيات لطلبب ات١رحلة الثانوية؟ 

الأداتتُ قاـ الباحث بإعداد  أىداؼ الدراسة، تحقيقكللئجابة على ىذا التساؤؿ كل
 الآتيتتُ: 

أكلان: قائمة بقيم التسامح اللبزمة لطلبب ات١رحلة الثانوية، كالتي ينبغي تضمينها مقررات 
الاجتماعيات لػهذه ات١رحلة، كالتي م  تقسيمها إلذ أربعة ت٣الات، م  عرضها على ا﵀كمتُ 

 .ا تٔا يركنو مناسبا لطبيعة كت٣تمع الدراسةكتقوتٯهالقائمة للنظر في 
 للمرحلة الثانوية. كتاب الاجتماعيات﵀تول  ثانينا: بطاقة تٖليل 

 الدراسة:  بناء أداتيكفيما يلي شرح مفصل لآليات 
 أكلا: قائمة ت٣الات قيم التسامح: 

 ات٢دؼ من القائمة: -ٔ
ضمنة في ت٤تول  رؼ على مػجالات قيمة التسامح ات١ات٢دؼ الأساس من الدراسة ىو التع

ائمة تػحديد ت٣الات قيم التسامح كالقيم ات١ضمنة ، كبالتالر تستهدؼ القكتاب الاجتماعيات
بكل ت٣اؿ من ىذه المجالات، كاتٗاذىا معيارنا لتحليل مقررات الدراسات الاجتماعية التي 

 يدرسها الطلبة.
 مصادر اشتقاؽ القائمة:  -ٕ

 اعتمد الباحث في بناء القائمة على العديد من ات١صادر، ىي: 
 (.ٕٕٔٓلدراسة اتٟالية، سيما دراسة )السيقلي، الدراسات السابقة ذات العلبقة با - أ
 أدبيات الدراسة التي تناكلت قيم التسامح. - ب
 الكتابات النظرية حوؿ قيمة التسامح ككيفية تعزيزىا عبر ات١نهج. - ت
 في ات١رحلة الثانوية. كتاب الاجتماعياتالأىداؼ العامة ل - ث
 كصف القائمة:  -ٖ
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الدراسة كما يرجوه من السادة ا﵀كمتُ من استهل الباحث القائمة تٔقدمة توضح عنواف 
إبداء آرائهم حوؿ القائمة، سواء بات١وافقة أك الإضافة أك اتٟذؼ ككضع التعديل ات١قتًح من 

 قبلهم إف كجد. 
كقد تكونت القائمة في صورتػها في صورتػها الأكلية من ت٣الات أربعة: )الديتٍ، الفكرم، 

تقسيمات ىذا المجاؿ، كيتفرع من كل تقسيم عبارات الاجتماعي، السياسي(، يندرج تػحتها 
 ٓٔفرعية تنتمي إليو، كقد بلغت العبارات الفرعية لثلبث ت٣الات )الديتٍ كالفكرم كالسياسي( 

فقرة موزعة على  ٜٖفقرات، فيكوف إتٚالر العبارات  ٜفقرات، كالمجاؿ الرابع )الاجتماعي( 
(، ٔدة ا﵀كمتُ في صورتها الأكلية )ملحق رقم ت٣الات التسامح، كبعد عرض القائمة على السا

كإجراء التعديلبت كاتٟذؼ كالإضافة كالتعديل م  التوصل إلذ الصورة النهائية من القائمة 
 (، كقد جاءت ت٣الات التسامح قيم التسامح كما في اتٞدكؿ التالر:ٕ)ملحق رقم 

 ( لرالات التسامح وعدد الفقرات الدشتملة للقيم 0جدول رقم )
 عدد الفقرات ات١شتملة للقيم بالمجاؿ المجاؿ

 01 الديني المجال الأول
 01 الفكري المجال الثاني
 2 الاجتماعي المجال الثالث
 01 السياسي المجال الرابع

 فقرة 12 ت٣موع القيم
 ضبط القائمة:-ٗ

م  ضبط القائمة من خلبؿ التأكد من صدؽ الأداة كشموت٢ا كصلبحيتها لتحقيق ىدؼ 
 دراسة، عن طريق إجراءين: ال

الذم يقصد بو مراجعة مدل انتماء القائمة السابقة إلذ المجاؿ  الأول: الصدق الظاىري
 ات١عرفي نفسو الذم توجد فيو، تٔعتٌ أف الفقرات أك المجالات لا تنتمي إلذ ت٣اؿ آخر.

ا حيث قاـ الباحث بعرض القائمة على ا﵀كمتُ للنظر فيه الثاني: صدق المحكمين،
كإجراء التعديلبت ات١ناسبة ت٢ا، كقد رأل ا﵀كموف أف القائمة صاتٟة لتحقيق أىداؼ الدراسة، 
بعد إجراء عدد من التعديلبت ات٠اصة بصياغة بعض الفقرات كحذؼ أك إضافة بعضها 

 للقائمة، ككاف ت٦ا أبداه ا﵀كموف من ملبحظات:
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ة، مثل الفقرة التي تنتمي لقيم رأل بعض ا﵀كمتُ فصل اتٞمل ات١ركبة إلذ فقرات جديد -
ت٣الات التسامح الفكرم )تنمية القدرة على التفكتَ العلمي كقبوؿ الرأم الآخر(، م  
فصلها إلذ فقرتتُ بناء على رأس السادة ا﵀كمتُ، )تنمية القدرة على التفكتَ 

 العلمي(، ك)قبوؿ الرأم الآخر(.
سامح، كقد استجاب الباحث أشار بعض ا﵀كمتُ بتعديل بعض فقرات ت٣الات الت -

 إلذ التعديلبت ات١قتًحة من قبل ا﵀كمتُ حسب نسبة الاجتماع حوؿ التعديل.
أشار بعض ا﵀كمتُ تْذؼ بعض فقرات القائمة لتكرارىا في فقرات أخرل،  -

 كاستجاب الباحث لذلك.
ة أشار بعض ا﵀كمتُ تْذؼ بعض الفقرات التي يركف أنػها غتَ مناسبة للمملكة العربي -

السعودية، لكن الباحث رأل ضركرة كجودىا كقيمة من قيم التسامح الديتٍ التي أقرىا 
الإسلبـ، بغض النظر عن مناسبتها أك عدـ مناسبتها للمجتمع أك الدكلة، كما في فقرة 

 )ترسيخ التعددية الدينية في المجتمع(. 
ا من ات١قرر من قبل اقتًح أحد ا﵀كمتُ فيما يتعلق بثبات أداة التحليل أف يكوف جزءن  -

كليس كل  كتاب الاجتماعياتالباحثتُ، كليكن على سبيل ات١ثاؿ كحدة كاحدة من  
 ات١قرر، كىو ما أثبتو الباحث للؤخذ بو في التحليل.

أغلب ا﵀كمتُ اقتًحوا تعديل بطاقة التحليل الرئيسة، لتتحوؿ إلذ قائمة معيارية،  -
ن عدمو، كصاغ الباحث فقرات القائمة م كتاب الاجتماعياتلبحث توافر الفقرات في  

الرئيسة على ذلك فعدؿ صيغة )تنمية قيم... ترسيخ قيمة... تعزيز قيم( إلذ )ينمي 
 ات١قرر قيم.... يرسخ ات١قرر قيمة.... يعزز ات١قرر قيم....( كىكذا.

غتَ موجودة( إلذ  –اقتًح بعض ا﵀كمتُ تغيتَ مكونت التحليل من )موجودة  -
موجودة بصورة ضمنية(، كأضاؼ الباحث كذلك مقتًح  –صرت٭ة )موجودة بصورة 

 بعض ا﵀كمتُ )التكرار(، كىو ما أثبتو الباحث في بطاقة التحليل الرئيسة.
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 ثانيًا: بطاقة برليل المحتوى: 
(، كات١تضمنة للمجالات ٖقاـ الباحث بإعداد بطاقة التحليل كما جاءت في ات١لحق رقم )

للمرحلة الثانوية، كمن  كتاب الاجتماعيات مدل توافر قيم التسامح في  الأربعة للتسامح لتقونً
 ثم البدء بالتحليل كفق ات١بادئ كالأسس التالية: 

 )أ( تٖديد ات٢دؼ من التحليل: 
 كتاب الاجتماعياتالباحث بتحديد ات٢دؼ من ىذا التحليل، كالذم يكمن في تقونً   قاـ

 سامح.للمرحلة الثانوية في ضوء توافر قيم الت
 )ب( تٖديد فئات التحليل:

كحدة التحليل الفقرة، حتى يتم استخراج القيمة، فالقيمة لا يستدؿ عليها من ت٣موعة  
 .(ٚٛ، صٕٕٔٓ)السيقلي،  كلمات بل من معاني الفقرات
 )ج( معايتَ فئات التحليل:

جاؿ راعى الباحث عند تٖديد فئات التحليل عددنا من الأسس، منها الانتماء الدقيق للم
الذم تنتمي إليو ىذه الفئات، ككذلك الشموؿ، حيث ت٭اكؿ كات١هارم كالوجداني ات١عرفي 

الباحث من خلبت٢ا قدر الاستطاعة الإحاطة تٔجالات قيم التسامح دكف إغفاؿ أم جانب من 
ه جوانبها، بهدؼ تبصتَ طلبة ات١رحلة الثانوية بها، انطلبقنا ت٨و إثراء اتٟصيلة ات١عرفية للطلبة تٕا
قيم التسامح. بالإضافة إلذ تٖديد كحدات التحليل ت١عرفة التقدير الكمي للظاىرة ات١راد تٖليلها، 
كالتي اعتمدت فيها على تٖديد الفقرة كوحدة للتحليل، لأنها تتناكؿ ات١وضوع باتساع، ثم تٖديد 

توصيف كتاب   للمرحلة الثانوية، كأختَنا كتاب الاجتماعياتعينة التحليل كالتي تتمثل في كتاب  
 ، حيث يقوـ الباحث بعرض موضوعات الكتاب كالتالر: كتاب الاجتماعيات

 
 
 
 
 
 



ٜٙ 
 

 الاجتماعيات للتعليم الثانوي كتاب( 3جدول رقم )
 الاجتماعيات للتعليم الثانوم كتاب

بياء
الأن

ل و
لرس

ض ا
خ بع

تاري
لى: 

لأو
دة ا

وح
ال

 

 الدرس الأكؿ: الرسل كالأنبياء -
 يو السلبـ.الدرس الثاني: آدـ عل -
 الدرس الثالث: نوح عليو السلبـ -
 الدرس الرابع: إبراىيم عليو السلبـ -

 الدرس ات٠امس: لوط عليو السلبـ
 الدرس السادس: موسى عليو السلبـ
 الدرس السابع: عيسى عليو السلبـ

وية
النب

يرة 
الس

قو 
: ف

انية
 الث

حدة
الو

 

 الدرس الأكؿ: أت٫ية دراسة الستَة النبوية -
 الثاني: ستَة النبي في العبادة.الدرس  -
 (ٔالدرس الثالث: ستَة النبي في الدعوة إلذ الله ) -
 (ٕالدرس الرابع: ستَة النبي في الدعوة إلذ الله ) -
 الدرس ات٠امس: ستَة النبي في اتٞهاد في سبيل الله -
 (ٔالدرس السادس: شمائل النبي ) -
 (ٕالدرس السابع: شمائل النبي ) -
 امن: ستَة النبي الشخصيةالدرس الث -

 الدرس التاسع: ستَة النبي الاجتماعية

في 
رة 

لدؤث
ية ا

عالد
ث ال

حدا
 الأ

ثة:
لثال

دة ا
وح

ال
عالم

ال
 

 الدرس الأكؿ: الكشوؼ اتٞغرافية -
 (ٔالدرس الثاني: الاستعمار ) -
 (ٕالدرس الثالث: الاستعمار ) -
 الدرس الرابع: التنصتَ -
 ية الأكلذ )أسبابها(الدرس ات٠امس: اتٟرب العات١ -
 الدرس السادس: اتٟربة العات١ية الأكلذ )نتائجها( -
 الدرس السابع: اتٟرب العات١ية الثانية )أسبابها( -
 الدرس الثامن: اتٟرب العات١ية الثانية )نتائجها( -

ربي
 الع

طن
 الو

عة:
لراب

دة ا
وح

ال
 

 الدرس الأكؿ: ات١وقع كاتٟدكد -
 رة العربيةالدرس الثاني: كحدة شبو اتٞزي -
 الدرس الثالث: كحدتا ات٢لبؿ ات٠صيب كحوض النيل -
 الدرس الرابع: كحدتا القرف الإفريقي كات١غرب العربي -
 الدرس ات٠امس: الإمكانت البشرية في الوطن العربي -
 الدرس السادس: الثركة الزراعية كاتٟيوانية -
 الدرس السابع: الثركة ات١عدنية -
 ط الصناعيالدرس الثامن: النشا -

طين
لس

ة ف
ضي

: ق
سة

لخام
دة ا

وح
ال

 

 الدرس الأكؿ: فلسطتُ )ات١وقع كاتٟدكد( -
 الدرس الثاني: فلسطتُ )ات١ناخ كالسكاف( -
 الدرس الثالث: اتٟركة الصهيونية كأطماعها في فلسطتُ -
 الدرس الرابع: الانتداب البريطاني على فلسطتُ -
 الدرس ات٠امس: اتٟرب مع اليهود -
 السادس: الانتفاضة كات٠طر الصهيونيالدرس  -
الػػػدرس السػػػابع: موقػػػف العػػػالد الإسػػػلبمي كات١ملكػػػة مػػػن  -

مية قضية فسلطتُ
سلا

 الإ
ات

لأقلي
ة: ا

دس
لسا

دة ا
وح

ال
 

 الدرس الأكؿ: الأقليات الإسلبمية -
 الدرس الثاني: الأقليات الإسلبمية في آسيا -
 الدرس الثالث: الأقليات الإسلبمية في إفريقيا -
 لدرس الرابع: الأقليات الإسلبمية في أكرباا -
 الدرس ات٠امس: الأقليات الإسلبمية في الأمريكتتُ -
 الدرس السادس: الأقليات الإسلبمية في أكقيانوسيا -
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في 
رة 

لدؤث
ى ا

لقو
ة: ا

سابع
ة ال

حد
الو

عالم
ال

 

الػػػػدرس الأكؿ: جوانػػػػب مػػػػن مقومػػػػات الدكلػػػػة الطبيعيػػػػة  -
 كالبشرية

 يات ات١تحدة الأمريكيةالدرس الثاني: الولا -
 الدرس الثالث: الاتٖاد الأكربي -
 الدرس الرابع: ركسيا الاتٖادية -
 الدرس ات٠امس: الصتُ -

ت 
ظما

 الدن
ض

: بع
منة

الثا
دة 

وح
ال

ولية
والد

مية 
سلا

والإ
بية 

لعر
ا

 

 الدرس الأكؿ: جامعة الدكؿ العربية -
 الدرس الثاني: رابطة العالد الإسلبمي -
 نظمة التعاكف الإسلبميالدرس الثالث: م -
 الدرس الرابع: منظمة الدكلة ات١صدرة للنفط -
 الدرس ات٠امس: ىيئة الأمم ات١تحدة -
 الدرس السادس: منظمة التجارة العات١ية -
 

 ثبات أداة التحليل: 
كيقصد بثبات التحليل الوصوؿ إلذ النتائج نفسها إذا م  التحليل عدة مرات باتباع القواعد 

جراءات من قبل الباحث نفسو، أك الوصوؿ إلذ النتائج نفسها إذا جرل التحليل نفسها، كالإ
أكثر من باحث في كقت كاحد متبعنا القواعد كالإجراءات نفسها، على أف يقوـ كل باحث 

 بالعمل مستقلبًّ عن الآخر. 
كحدة من كتاب الاجتماعيات  الباحث كقد م  التأكد من ثبات التحليل عن طريق تٖليل

(  ٘ٔب الثانوية العامة نظاـ ات١قررات كإعادة التحليل مرة أخرل بعد مركر فتًة زمنية )لطلب يوـ
 ثم م  استخداـ معادلة ىولستي لثبات التحليل:

)عدد نتائج التحليل الأول + ÷ عدد مرات الاتفاق( × 3معامل ثبات التحليل = )
 عدد نتائج التحليل الثاني(.

لتُ كثبات التحليل لكل ت٣اؿ من ت٣الات قيم التسامح فكانت نسبة الاتفاؽ بتُ التحلي
 ككذلك ثبات التحليل ككل كما ىي موضحة باتٞدكؿ التالر:

 (: معاملات ثبات التحليل باستخدام معادلة ىولستي1جدول )

نتائج التحليل  قيم التسامح
 الأكؿ

نتائج التحليل 
 الثاني

عدد مرات 
 الاختلبؼ

عدد مرات 
 الاتفاؽ

نسبة 
 الاتفاؽ

معامل 
 الثبات

 ٖٜٙ.ٓ %ٛ٘.ٖٜ ٔ٘ ٖ ٗ٘ ٘٘ التسامح الديتٍ كمظاىره

 ٚ٘ٛ.ٓ %ٔٚ.٘ٛ ٙ ٔ ٚ ٚ التسامح الفكرم كمظاىره

 ٓٓٓ.ٔ %ٓٓٔ ٘ صفر ٘ ٘ التسامح الاجتماعي كمظاىره

 ٓٓٓ.ٔ %ٓٓٔ ٔ صفر ٔ ٔ التسامح السياسي كمظاىره

 ٖٖٜ.ٓ %ٖٖ.ٖٜ ٖٙ ٗ ٚٙ ٛٙ التحليل ككل
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يتضح أف لبطاقة كبذلك ابق أف للتحليل معاملبت ثبات مرتفعة يتضح من اتٞدكؿ الس
تٖليل ا﵀تول مؤشرات إحصائية مقبولة كمطمئنة، كىو ما يؤكد صلبحيتها للبستخداـ في 
الدراسة اتٟالية في تٖليل ت٤تول كتاب الاجتماعيات لطلبب ات١رحلة الثانوية نظاـ ات١قررات 

 ت١قرر.للتعرؼ على قيم التسامح ات١تضمنة في ا
 الأساليب الإحصائية :

 ت١عاتٞة بيانت ىذه الدراسة سوؼ تستخدـ الأساليب الإحصائية التالية :
 معادلة ىولستي تٟساب نسبة الاتفاؽ بتُ ا﵀للتُ لتحديد ثبات التحليل. -
حساب التكرارات كالنسب ات١ئوية، تٟساب تكرار قيم التسامح كنسب تضمينها في  -

 ات١قرر. 
 

* * * 
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 :الرابع الفصل

 ئج وتفسيرىامناقشة النتا
 النتائج الدتعلقة بالسؤال الثاني: 

مػػا مػػػدل تػػوافر قػػػيم التسػػػامح في كتػػاب الاجتماعيػػػات لطػػلبب ات١رحلػػػة الثانويػػػة 
 نظاـ ات١قررات في ات١ملكة العربية السعودية؟

 النتائج الدتعلقة بالسؤال الثالث:
ىػػػػػل توجػػػػػد فػػػػػػركؽ دالػػػػػة إحصػػػػػػائيًّا في نسػػػػػب تػػػػػوافر قػػػػػػيم التسػػػػػامح في كتػػػػػػاب 

ماعيػػػػػػات لطػػػػػػلبب ات١رحلػػػػػػة الثانويػػػػػػة نظػػػػػػاـ ات١قػػػػػػررات في ات١ملكػػػػػػة العربيػػػػػػة الاجت
 السعودية؟

 النتائج الدتعلقة بالسؤال الرابع:
لوحػػػػػدة دراسػػػػػية مطػػػػػورة تتضػػػػػمن قػػػػػيم التسػػػػػامح بكتػػػػػاب  ات١قػػػػػتًحمػػػػػا التصػػػػػور 

 الاجتماعيات )مقررات( كاللبزمة لطلبب ات١رحلة الثانوية؟
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 مناقشة النتائج وتفسيرىا :الفصل الرابع 
 

التسامح قيمة من القيم الضركرية الواجب غرسها في نفوس الأبناء من الصغر، نظرا لارتباط 
ر لو سبل كتيسِّ ، بَر لكِ لغر الصِّ  اتٟياتية التي ترافق الإنساف من تلك القيمة بكثتَ من الأمور

قد ت٘ثَّل ك على كل ات١ستويات الاجتماعية كالدينية كالسياسية كالفكرية، التعايش مع من حولو 
الاجتماعيات ات١قرر  كتابالتحقق من توافر قيم التسامح في  في ات٢دؼ الرئيس من الدراسة 

قيم كضع قائمة تٖليل ت٤تول مضمنة  صف الأكؿ الثانوم، لذلك كاف على الباحثتدريسو لل
كتاب ت١رحلة الثانوية، كالنظر ثانيا في توافر تلك القائمة في  التسامح التي ت٭تاجها طلبب ا

كتوصل من خلبت٢ا إلذ العديد من النتائج ما قاـ بو الباحث، ت٤ل الدراسة، كىو  الاجتماعيات
التي خصص ت٢ا ىذا الفصل الرابع لعرضها كمناقشتها كبياف ارتباطها بالدراسات السابقة التي 

كضع التصور ات١قتًح للوحدة ات١طورة التي عمل الباحث من  عرضناىا في فصل سابق، كمن ثمَّ 
لطلبب ات١رحلة  كتاب الاجتماعياتفي  متُ قيم التسامح الواجب توافرىا على تضخلبت٢ا 
 الثانوية. 

 :الثانيأولًا: النتائج الدتعلقة بالسؤال 
ب كتاما مدل توافر قيم التسامح في  )للدراسة اتٟالية على:  الثانيينص السؤاؿ 

 .(لطلبب ات١رحلة الثانوية نظاـ ات١قررات في ات١ملكة العربية السعودية؟ الاجتماعيات
كللئجابة عن ىذا السؤاؿ م  حساب التكرارات كالنسب ات١ئوية لتوافر قيم التسامح في  

كتاب كتاب الاجتماعيات لطلبب الثانوية العامة نظاـ ات١قررات، فبلغت فقرات التحليل في  
كتاب فقرة، موزعة على تٙاني كحدات ىي ت٣مل   ٜٛٓا أحصاىا الباحث كم  الاجتماعيات
كلت قيم منها تنا ٕٛٔك ،فقرة منها قيم التسامح بصورة صرت٭ة ٖٖٚ، تضمنت الاجتماعيات

 كتاب الاجتماعياتكذلك بلغت الأىداؼ التي م  تٖليلها في    التسامح بصورة غتَ صرت٭ة.
جاءت قيم  اىدفن  ٕ٘ؼ منها بصورة صرت٭ة، كفي أىدا ٚ، جاءت قيم التسامح في اىدفن  ٓٙٔ

 التسامح بصورة غتَ صرت٭ة.
ككذلك مظاىرىا  ،ة ات١ختلفةفر تلك القيم في ت٣الاتها الرئيسعرض لنسب توافيما يلي ك 

 الفرعية في ات١قرر:
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 ة:في حالة المجالات الرئيس .0
 لطلاب الدرحلة الثانوية اتكتاب الاجتماعي(: التكرارات والنسب الدئوية لقيم التسامح في  6جدول )

المجالات  ـ
 الرئيسة

 ا﵀تول الأىداؼ
 المجموع

 غتَ صريح صريح غتَ صريح صريح التًتيب
 نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار نسبة تكرار

ٔ 
التسػػامح 
 ٕ %ٗٓ.ٖٖ ٜٔٔ %ٓٓ.ٜ ٕ٘ %ٕٓ.ٜٔ ٔٔٔ %٘ٔ.ٗ ٕٗ %ٜٙ.ٓ ٗ الػديتٍ

ٕ 
التسػػامح 

 ٖ %ٖ٘.ٖٕ ٖٙٔ %ٖٓ.ٓٔ ٛ٘ %ٙٗ.ٕٔ ٕٚ %ٚٛ.ٓ ٘ %ٚٔ.ٓ ٔ كرمالف

ٖ 
التسامح 
 ٗ %ٖٗ.ٜ ٗ٘ %ٙٗ.ٖ ٕٓ %ٔٚ.٘ ٖٖ %ٚٔ.ٓ ٔ %ٓٓ.ٓ ٓ الاجتماعي

ٗ 
التسامح 
 ٔ %ٜٓ.ٖٗ ٜٚٔ %ٓٓ.ٜ ٕ٘ %ٜٗ.ٕٓ ٕٔٔ %ٔٛ.ٖ ٕٕ %ٖ٘.ٓ ٕ السياسي

 %ٓٓ.ٓٓٔ ٛٚ٘ %ٜٗ.ٖٔ ٕٛٔ %ٖٓ.ٛ٘ ٖٖٚ %ٓٓ.ٜ ٕ٘ %ٕٔ.ٔ ٚ المجموع

كتاب في نسب توافر قيم التسامح في   (: أف ىناؾ تفاكتان ٗجدكؿ ) يتضح من
قيم التسامح في  لطلبب ات١رحلة الثانوية نظاـ ات١قررات، كتراكحت نسب توافر الاجتماعيات
% في ٜٓ.ٖٗكبتُ  ،% في حالة التسامح الاجتماعي كمظاىرهٖٗ.ٜة ما بتُ ت٣الاتها الرئيس

 شكل التالر يوضح نسب توافر قيم التسامح في ات١قرر:حالة التسامح السياسي كمظاىره، كال

 
 لطلاب الدرحلة الثانوية كتاب الاجتماعيات(: نسب توافر قيم التسامح في  0شكل )
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( كما سواه من قيم التسامح ٜٓ.ٖٗىذا التفاكت بتُ توافر قيم التسامح السياسي بنسبة )
عرض الكثتَ من الدركس السياسية الديتٍ كالاجتماعي كالفكرم، راجع إلذ اىتماـ ات١قرر ب

ات١تعلقة بالأحداث العات١ية التي شهدىا العالد على مر القرف ات١اضي، مثل الاستعمار الغربي على 
من أىداؼ عنصرية كتدمتَية، كاتٟربتُ العات١يتتُ  عربية على سبيل ات٠صوص كما رافقوالدكؿ ال

لو، كتأسيس الكثتَ يسبق للعالد من قبل ت٘ث   الأكلذ كالثانية كما رافقهما من نزاع كتطرؼ كعنف لد
من ات١نظمات الدكلية كالإقليمية التي تعمل على بث ركح السلبـ في العالد كلو، بعد تلك 

 تٌَ كتدمتَ معظم البِ  ،ككاف من نتائجها نفوؽ ملبيتُ البشر ،الأحداث الدامية التي شهدىا العالد
ؿ آسيا، كغتَ تلك الآثار السلبية السياسية دك عدد من ة في دكؿ أكربا كأمريكا ك التحتيَّ 

 من أجل اتٟد حد كلو صورياًّ كالاقتصادية كالاجتماعية ت٢اتتُ اتٟربتُ العات١يتتُ، ما جعل العالد يتَّ 
من تلك التنافسات الدكلية، السياسية كالاقتصادية، فظهرت العديد من ات١نظمات مثل ىيئة 

لم السياسي كتٖقيق الوحدة السياسية على ئم السِّ الأمم ات١تحدة التي تهدؼ إلذ إرساء دعا
 تُا على مستول العات١ات١ستول العات١ي، كجامعة الدكؿ العربية كمنظمة التعاكف الإسلبمي كغتَت٫

بتضمتُ تلك الأحداث ات١همة التي من  كتاب الاجتماعياتالعربي كالإسلبمي، فكاف اىتماـ  
بعضها على علبقات التسامح بتُ الدكؿ  ثخلبت٢ا يعرؼ الطالب مدل تأثتَ تلك الأحدا
في ات١ملكة العربية السعودية، في  لوزارة التعليمالبعض، كلو بصورة غتَ مباشرة، كىو ما ت٭سب 

 إطار جهودىا الإقليمية كالدكلية لتحقيق الأمن كالاستقرار في العالد كلو. 
مواطتٍ ات١ملكة نىا على اتٟالة العامة التي عهدتلك كاتٟق، ىذه النتيجة أدت بالتالر إلذ 

 ا فئة الشباب منهم من جنوحهم إلذ السلم كالعيش في استقرار كنبذ، خصوصن العربية السعودية
بتُ أكساطنا، فرغم الاضطرابات التي تصيب  انشهدىالأمور التي كغتَ ذلك من لتعصب ل

كات١وادعة كالنزكع إلذ  لآخر، إلا أف التوجو العاـ السعودم يستَ ت٨و ات١سات١ةبتُ اتٟتُ كاات١نطقة 
الاستقرار، كت٤اكلة التعايش مع كل من يرد إلذ ات١ملكة للعمل أك للحج كالعمرة كغتَ ذلك، 

إف انعداـ العنف  :قو، كأستطيع أف أقوؿرْ مهما كانت جنسيتو كمهما كاف مذىبو، كمهما كاف عِ 
ذه النواتج التي طمحت ىو نتج من ىفي ات١ملكة العربية السعودية بأم شكل من أشكالو، إت٪ا 

في إشاعة السلبـ كا﵀بة كات١ودة لكل من يعيش على أرض  ،إليها الدراسات الاجتماعية
 ات١ملكة.
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كالتي  (Jacobs, Mignom)    2000لت ت٢ا دراسةكىي نتيجة متوافقة مع النتائج التي توصَّ 
، من أف ختلاف(مراجعة كتاب التسامح والتربية، التعليم للعيش مع التنوع والا)بعنواف 

، ت٦ا يبرز أثر التًبية في نشر قيمة كثقافة مالتًبية ات١وجهة تسهم في نبذ العنف كالتمييز العنصر 
التًبوية على  ه( بعنواف )التسامح كآثار ٕٙٓٓككذلك دراسة )أبو خضتَ  في المجتمع. التسامح

 يعمل على بثِّ  الفرد كالمجتمع(، كالتي أظهرت نتائجها أف غرس قيم التسامح في النفوس
ة الأحقاد كالغضب كالثأر في تقليل من حدَّ الكشيوع ا﵀بة في المجتمع ك  ،الطمأنينة في النفس

 النفوس..
كات١لبحظة الأكثر أت٫ية في ىذا اتٞدكؿ الذم يبتُ مدل الفوارؽ الشاسعة بتُ توافر قيم 

جتماعي في ىذا ات١قرر  كجود قيم التسامح الاكما سواىا من قيم، ىو تدنّيِ السياسي التسامح 
ا مع %( من قيم التسامح ات١وجودة داخل ات١قرر، كىذا لا يتفق إطلبقن ٖٗ.ٜتٔا نسبتو )

لدراسات الاجتماعية في بالنسبة ت١ادة ا ذه الدراسةت٢الأىداؼ التي ذكرنىا في الإطار النظرم 
تعليم الاجتماعي كالتًبية منبع الأف الدراسات الاجتماعية كالتي منها: ات١ملكة العربية السعودية، 

لها عن طريق فيتمثَّ  خوؿ الفرد إلذ اتٟياة الاجتماعية؛الاجتماعية، كالتي تٯكن من خلبت٢ا د
بكثتَ من ات١شكلبت الاجتماعية الطلبب تزيد من اىتماـ ، كأنها و عادات كتقاليد ت٣تمعوتشر ب

كأف  من مشكلبت كتٖديات،يواجو المجتمع اتٟاضرة، كالاتٕاه ت٨و ات١شاركة الواعية فيما 
الدراسات الاجتماعية تعد مسؤكلة مباشرة عن تنمية اتٟساسية الاجتماعية كالسلوؾ 

للطلبب، كتقدير كفايتهم كحقوقهم كمشاركتهم في شعورىم، كالتآخي القونً الاجتماعي 
، كتقرير ات٠دمات كالتعاكف فيما بينهم كتٖمل ات١سؤكلية كالاعتماد على النفس كضبطها

ا ا كبتَن فأين ىذه الأىداؼ ت٦ا ت٭تويو مقرر الدراسات الاجتماعية؟ إف تٙة تناقضن  عامة.... إلخ.ال
ت٘ثل عصب الاجتماعيات التي تسعى ات١نظومة التًبوية بتُ ىذا كذاؾ، فالدراسات الاجتماعية 

 ا ت٬ب تداركو.لغرسها في نفوس الطلبب كالطالبات في ات١ملكة، كىذا يعكس خللب كبتَن 
قيم التسامح )(، بعنواف ٕٙٓٓلت إليو دراسة )الغويرم النتيجة متوافقة مع ما توصَّ  كىذه

الدتضمنة في كتب التربية الإسلامية في الدرحلة الأساسية في الأردن، ودرجة وعي معلمي 
ي لقيم التسامح في كتاب التًبية كالتي توصلت إلذ تفاكت العدد الكمِّ (، التربية الإسلامية بها

فت زيعها على المجالات السبعة التي ىدتو  كتاالأردف، كتفة للمرحلة الأساسية في الإسلبمي
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التسامح العقدم، التػسامح القػانوني، التػسامح الشخصي، التسامح الدراسة لبحثها، كىي: 
 م.الثقافي، التسامح الاجتماعي، التسامح السياسي، التسامح الاقتصاد

النسبة الكبرل التي ظهرت في التحليل كجعلها في  أما فيما يتعلق بالتسامح الديتٍ، فإف
مردىا إلذ كجود كحدتتُ كاملتتُ  –( ٗٓ.ٖٖمرتبة ثانية تالية لقيم التسامح السياسي بنسبة )
)فقو الستَة النبوية(، كرغم أف هم السلبـ( كتتحدثاف عن )تاريخ بعض الرسل كالأنبياء علي
آدـ، نوح، إبراىيم، لوط، موسى، عيسى(، تتمثل ىؤلاء الأنبياء الذين ضمنهم ات١قرر صفحاتو )

في حياتهم الكثتَ من قيم التسامح الاجتماعي كالفكرم التي يتعلم منها بنو البشر، إلا أف 
ة ات١تعلقة بهؤلاء الأنبياء كالرسل يَّ دِ قَ ا بكثتَ من الأمور العَ اتٟديث عنهم في ات١قرر كاف ت٥صوصن 
هم درس الأكؿ في الوحدة الأكلذ )الرسل كالأنبياء عليكبطبيعة الرسالات السماكية، سيما ال

أما فيما تٮص الوحدة الثانية )فقو الستَة النبوية(، فإنها كذلك ملئت باتٟديث عن  السلبـ(.
ة الدينية من خلبؿ الأحداث ات١ختلفة التي عرضت للنبي يَّ دِ قَ العبادة كعن كثتَ من الأمور العَ 

في درس كاحد، الدرس التاسع  رر تٟياة النبي الاجتماعية إلات١ق، كأكردىا ات١قرر، كلد يشر ا
الاجتماعية(. فهذا الكم من الدركس التي تضمنتهما ىاتاف الوحدتاف زادت من  )ستَة النبي 

 كجود قيم التسامح الديتٍ في ات١قرر.
 بالنسبة للمظاىر الفرعية في المجالات الدختلفة لقيم التسامح:  -ٕ
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 امح الـديني ومظاىرهالمجال الأول: التســ
 لطلاب الدرحلة الثانوية نظام الدقررات كتاب الاجتماعياتفي   ومظاىره (: توافر قيم التسامح الديني5جدول )

 ؤشرات قيم التسامح الديتٍ كمظاىرهم ـ
 ا﵀تول الأىداؼ

 المجموع
 غتَ صريح صريح غتَ صريح صريح التًتيب

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة تكرارال النسبة التكرار النسبة التكرار
 ٔ %ٙٗ.ٕٖ ٕٙ %ٕٛ.ٙ ٕٔ %ٖٚ.ٜٔ ٖٚ %ٙٚ.٘ ٔٔ %٘ٓ.ٔ ٕ ينمي ات١قرر القيم الإتٯانية ات١رتبطة بالعقيدة  ٔ
 ٖ %ٖٕ.ٙٔ ٖٔ %ٔٛ.ٙ ٖٔ %ٖٛ.ٛ ٙٔ %٘ٓ.ٔ ٕ %ٓٓ.ٓ ٓ اا صحيحن يعزز ات١قرر فهم الدين فهمن  ٕ
 ٓٔ %ٗٔ.ٖ ٙ %ٕ٘.ٓ ٔ %ٕٙ.ٕ ٘ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٓٓ.ٓ ٓ ئد الآخرين ات٠اصة بهميغرس ات١قرر مبدأ احتًاـ عقا ٖ
 ٘ %ٔٚ.ٗ ٜ %٘ٓ.ٔ ٕ %ٗٔ.ٖ ٙ %ٕ٘.ٓ ٔ %ٓٓ.ٓ ٓ يرسخ ات١قرر مبدأ التعددية الدينية في المجتمع ٗ
 ٗ %ٙٚ.٘ ٔٔ %ٚ٘.ٔ ٖ %ٙٙ.ٖ ٚ %ٕ٘.ٓ ٔ %ٓٓ.ٓ ٓ يعمل ات١قرر على نبذ التعصب كالتطرؼ الديتٍ ٘
 ٕ %ٚٗ.ٕٔ ٔٗ %ٜٔ.ٗ ٛ %ٚ٘.ٕٔ ٕٗ %ٜٔ.ٗ ٛ %ٕ٘.ٓ ٔ على التعامل كفق الأخلبؽ الإسلبمية الكرتٯة ت٭ث ات١قرر ٙ

ينمي ات١قرر القدرة على قبوؿ اتٟوار مع الآخر من أصحاب  ٚ
 الديانت الأخرل

ٓ ٓ.ٓٓ% ٔ ٓ.ٕ٘% ٘ ٕ.ٕٙ% ٕ ٔ.ٓ٘% ٛ ٗ.ٜٔ% ٚ 

 مكرر ٘ %ٔٚ.ٗ ٜ %ٚ٘.ٔ ٖ %ٗٔ.ٖ ٙ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٓٓ.ٓ ٓ يعزز ات١قرر مبدأ ات١ساكاة كالأخوة الإنسانية ٛ
 ٛ %ٙٙ.ٖ ٚ %ٕٙ.ٕ ٘ %٘ٓ.ٔ ٕ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٓٓ.ٓ ٓ يرسخ ات١قرر مبدأ الأخوة في الدين رغم تعدد ات١ذاىب ٜ
 مكرر ٛ %ٙٙ.ٖ ٚ %ٚ٘.ٔ ٖ %ٚ٘.ٔ ٖ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٕ٘.ٓ ٔ يرسخ ات١قرر مفاىيم الوسطية كالاعتداؿ في المجتمع ٓٔ
 %ٓٓ.ٓٓٔ ٜٔٔ %ٖٕ.ٕٚ ٕ٘ %ٕٔ.ٛ٘ ٔٔٔ %ٚ٘.ٕٔ ٕٗ %ٜٓ.ٕ ٗ المجموع



501 

 

 ٜٔٔ(: أف قيم التسامح الديتٍ كمظاىره ظهرت في ات١قرر تٔعدؿ ٘يتضح من جدكؿ )
حيث  ؛كتاب الاجتماعياتفي نسب توافر مؤشرات التسامح الديتٍ في   مرة، كأف ىناؾ تفاكتان 

 ككاف: %،ٙٗ.ٕٖ% كٗٔ.ٖتراكحت نسب التوافر لقيم التسامح الديتٍ ما بتُ 
في الترتيب الأول من حيث « ينمي الدقرر القيم الإيدانية الدرتبطة بالعقيدة»الدؤشر  .ٔ

كىذا مرتبط كما ذكرت من قبل باىتماـ  %،13.64نسبة التوافر والتي بلغت 
 ا الوحدتاف الأكلذ كالثانية؛ة التي تضمنتهيَّ دِ قَ ات١قرر بعرض الكثتَ من القيم الإتٯانية كالعَ 

ث عن تاريخ بعض الرسل كالأنبياء، كالثانية تتحدث عن فقو الستَة الأكلذ تتحدف
كأت٫ية دراسة  ،كمعجزاتو عبادة النبي على دركس فيها ل الالنبوية، كالتي ركزت جُ 

اتها الكثتَ من القيم الإتٯانية كالعقدية التي الستَة النبوية كغتَ ذلك من أمور تٖمل في طيَّ 
كىي على العموـ في غاية الأت٫ية؛ لأف ات٢دؼ الأساس  تنتمي إلذ قيم التسامح الديتٍ.

حياة الأنبياء كانت بياف كيف   ،ديةقَ من تعرؼ الطلبب على تلك القيم الإتٯانية كالعَ 
 ،كتبليغهم الناس بدعوة الله تعالذ ،ت ت٢مضَ رَ كالرسل في التعامل مع كل القضايا التي عَ 

كبالتالر العيش في أمن  ،الأرض كعمارتهاا إلذ تٖقيق الاستخلبؼ في أكلا كأختَن ات٢ادفة 
حياة الإنساف كما حولو من  ر ذ كل ما من شأنو أف يكدِّ بْ كنػَ  ،د عن العنفعْ بػُ ك  كاستقرار
ل هُ في عقلو تلك الأمور الإتٯانية سَ  تخم ذلك كترسَّ هْ ، فإذا استطاع الطالب فػَ كائنات

ق بذلك السعادة عليو التعامل بتسامح مع كل من حولو من بتٍ الإنساف، فتتحق
ات١تعددة التي يدين بها من  ة كالتعايش ات١شتًؾ مع الأجناس ات١ختلفة كالأديافالأبديَّ 
فمشكلتنا ت٨ن في العالد في كل منطقة ككل جزء ككل بلد من بلداف العالد.  ،ناحول

ا، ما تٮرج لنا أجيالا ا صحيحن ة فهمن ديَّ قَ العربي الآف ىو عدـ فهم الأمور الدينية كالعَ 
مريضة نفوسهم، يعتقدكف كل الاعتقاد أنو لا عيش لبتٍ الإنساف إلا تٖت راية الإسلبـ 

َ انشُّشذُْ يٍَِ انْغَِِّ كحسب، كنسي أف الإسلبـ قاؿ في كتابو الكرنً  }لاَ ئِكْشَاهَ فِِ انذٍِِّّ قذَ رَّجٍََّْ

]البقرة:  ثِبنؼُْشًَْحِ انٌْثُْقَََ لاَ اَفََِبوَ نَيَب ًَانهّوُ عًَِْغٌ ػَهِْى{فًٍََْ ّكَْفُشْ ثِبنطَّبغٌُدِ ًَُّإْيٍِ ثِبنهوِّ فَقذَِ اعْزًَْغَكَ 
، فالتعددية الدينية لابد أف نؤمن [ٙ ]الكافركف: }نكَُىْ دِّنكُُىْ ًَنَِِ دٍِّ{ :، كقاؿ[ٕٙ٘

 قها في ىذا العالد، شئنا أـ أبينا، كما علينا إلا الدعوة إلذ الله باتٟستٌبها كنؤمن بتحق  
ل التسامح كالقيم الأخلبقية في نفوسنا حتى نرُم غتَن من تعاملبتنا كثقافتنا كت٘ث  
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ا في الدين الإسلبمي، أما أف نعيش في عزلة ككحدة عمَّ  كيرغِّبهم بهمالتسات٤ية ما ت٬بِّ 
، فهذا ت٦ا لد يأمر بو الله تعالذ، كلد يأمر بو النبي  ،حولنا من مذاىب كأدياف كأجناس

من التعامل  ةا عديدات١قرر في الوحدة ات٠اصة بفقو الستَة النبوية صورن لذلك عرض 
 النبوم الكرنً مع غتَ ات١سلمتُ من اليهود الذين كانوا يسكنوف ات١دينة تّواره.

في الترتيب « يحث الدقرر على التعامل وفق الأخلاق الإسلامية الكريدة»الدؤشر  .ٕ
فالأخلبؽ إحدل الأسس  %.30.64الثاني من حيث نسبة التوافر والتي بلغت 

لذلك كانت الدعوة ا﵀مدية الأبدية التي  م التي قاـ عليها الدين الإسلبمي؛كالدعائ
إنما بعثت لأبسم مكارم »تظل راية يرفعها ات١سلموف في مشارؽ الأرض كمغاربها 

ك كاف اىتماـ ات١قرر بتلك لذل الإسلبـ؛، ىي ات١يسم الذم يسم دعوة «الأخلاق
لكرتٯة كاتٟث على العفو كالصفح كات١غفرة كالرتٛة كغتَ ذلك من أخلبؽ إت٪ا الأخلبؽ ا

 كاف ىذا الغتَ، اتٞار ل ثقافة التسامح في معاملة الغتَ، أياًّ تعبر في الأساس عن ت٘ث  
كالأخ كالصديق كالرفيق كات١قيم على أرض ات١ملكة العربية السعودية من العاملتُ في كل 

ب للمقرر حقيقة، فالاىتماـ بالقيم الأخلبقية كالتعامل كفقها  المجالات، كىذا أمر ت٭س
من أىم الأمور التي ت٬ب تضمينها ات١قررات الدراسية الثقافية، كليس  كما أمرن النبي 

الدراسات الاجتماعية كحدىا. كىذا ات١ؤشر كنتيجتو يتفق مع ما توصل إليو )اتٟازمي 
سامح من خلال كتاب السيرة النبوية التوجيهات التربوية للت( في دراستو )ٕٖٗٔ

ا في الستَة النبوة لابن ىشاـ ( من أف ت٣اؿ التكرار ات٠لقي كاف أكثر كركدن لابن ىشام
 عما عداه من ت٣الات.

في الترتيب الثالث من حيث نسبة « اا صحيحً يعزز الدقرر فهم الدين فهمً »الدؤشر  .ٖ
الدينية في النزكؿ في بقية يبدأ مؤشر قيم التسامح %. 04.31التوافر والتي بلغت 

%( كالثانية ٙٗ.ٕٖهما )القيم بعد القيمتتُ السابقتتُ، كالتي مثلت الأكلذ في
(، كىي معضدة للقيمة الأكلذ ٖٕ.ٙٔفهذه القيمة بلغ مؤشرىا ) %(.ٚٗ.ٕٔ)

ا ات٠اصة بتنمية ات١قرر للقيم الإتٯانية ات١رتبطة بالعقيدة كمكملة ت٢ا، ففهم الدين فهمن 
الكثتَ من ات١شكلبت كالعقبات التي  -كات١سلمتُ عامة  -ب الطلبب نِّ ا ت٬صحيحن 

، كىو دين دين عسرلا لأف الإسلبـ دين يسر  تعتًض طريقهم في حياتهم الدنيوية؛
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بعيدنا عن الاعتبار بالأدياف كالأجناس للناس كافة، ش ات١شتًؾ يْ رتٛة للعات١تُ، يدعم العَ 
 كالشريعة الإسلبمية.لصحيح للدين كالأعراؽ، كىو أمر نبع من الفهم ا

في الترتيب الرابع من  «ف الدينييعمل الدقرر على نبذ التعصب والتطر  »الدؤشر  .ٗ
 -ا ىذه القيمة كنسبتها، تعد قليلة جدًّ  %.5.44حيث نسبة التوافر والتي بلغت 

في ظل زيادة مؤشر التطرؼ الديتٍ في العالد كالاتهامات  -الباحث من كجهة نظرم
نظرا ت١ا  كالإرىاب؛ لمسلمتُ بالتطرؼ كالعنفلكررة من الغرب ككسائل إعلبمو ات١ت

بتطرفها كنهجها من ت٦ارسات كأعماؿ كحشية للتنظيمات الإرىابية التي تبتعد يلمسونو 
قبلها القاعدة كغتَت٫ا من تنظيمات  عن الدين الإسلبمي الصحيح، فداعش ك العنيف 
، سوءات يندل انت تفعلو بات١سلمتُ أنفسهمكما كات١سلمتُ، ظهرت على أرض  كثتَة

لذلك ت٬ب على ات١نظومة التًبوية في ات١ملكة العربية السعودية  اتٞبتُ عن ذكرىا حقيقة؛
ن الطلبب من ىذا الداء القاتل، كتعمل على تقوية التسامح الديتٍ كنبذ أف تٖصِّ 

الطمأنينة كالأمن ب الناس الكثتَ من الأذل كيبث التعصب كالتطرؼ الديتٍ الذم ت٬نِّ 
 في النفوس.

في الترتيب الخامس من « يرسخ الدقرر مبدأ التعددية الدينية في المجتمع»الدؤشر  .٘
ىذه مشكلة كبرل حقيقة أجدىا في  %.6.40حيث نسبة التوافر والتي بلغت 

ات١ملكة العربية السعودية كنظامها في التعامل مع تلك القضية، فالتعددية الدينية أمر 
من رغم الا ذكرت من قبل في تٖليلي للقيمة الأكلذ في ت٣اؿ التسامح الديتٍ، فبكاقع كم

تنمية القيم الإتٯانية ات١رتبطة  كتاب الاجتماعياتأف النظاـ التًبوم يدعم من خلبؿ  
ز بعض الشيء على ىذه ت٭تاج أف يركِّ  وا، إلا أنا صحيحن بالعقيدة كفهم الدين فهمن 

دية الدينية في المجتمع، كرتٔا كاف للتوجو السلفي ا﵀افظ كىي إقرار مبدأ التعد ،القيمة
ب في عدـ تٖريك الذم تنتهجو ات١ملكة العربية من عشرات السنتُ ىو الذم تسبَّ 

لكن  لتالر تضمينها ات١قررات الدراسية.كتناكؿ مثل تلك القضايا ات١همة في المجتمع، كبا
و في الوقت اتٟاضر رتٔا يغتَ من أعتقد أف التوجو اتٞديد الذم بدأت ات١ملكة تنتهج

ملبمح التعامل مع تلك القضايا الدينية كالفكرية ات١همة، كالتي تٕعل الأذىاف أكثر قبولا 
 للفئات ات١تعددة في ات١ملكة العربية السعودية تٔذاىبها كأديانها ات١ختلفة.
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س مكرر في الترتيب الخام« يعزز الدقرر مبدأ الدساواة والأخوة الإنسانية»الدؤشر  .ٙ
ا من القيم التي ىذه القيمة أيضن %. 6.40من حيث نسبة التوافر والتي بلغت 

، فات١ساكاة كالأخوة الإنسانية بغض كتاب الاجتماعياتتٖتاج إلذ نظرة من كاضعي  
لها في كل النظر عن الدين كالعرؽ كات١ذىب من أىم الأمور التي ت٬ب على الإنساف ت٘ث  

عن مدل تٖقق التسامح الديتٍ في النفوس، كىو ما حتُ، فهي تعبر بشكل أك آخر 
ت٨تاج إليو في الوقت اتٟاضر في ظل ىذا الانفتاح الفكرم كالثقافي مع العالد كاتٟضارات 
الأخرل، كفي ظل توجو الكثتَ من العمالة الأجنبية ات١ختلفة من دكؿ شرؽ آسيا إلذ 

كات١نظومة التًبوية كالتعليمية أف ات١ملكة العربية السعودية للعمل، ت٦ا يقتضي من ات١ملكة 
تنظر بعتُ الاعتبار ت٢ذه القيمة لتحقيق العدؿ كات١ساكاة في التعامل مع الغتَ، كىذا ما 

ا خلقوا عملت الشريعة الإسلبمية على تأصيلو في أذىاف كنفوس ات١سلمتُ، فالناس تٚيعن 
}َّبأَُّّيَب اننَّبطُ اء: من أصل كاحد، كىو آدـ عليو السلبـ، يقوؿ تعالذ في أكؿ سورة النس

َغَِبء ًَارَّقٌُاْ انهّوَ انَّزُِ ارَّقٌُاْ سَثَّكُىُ انَّزُِ خَهَقكَُى يٍِّ ََّفْظٍ ًاَحذِحٍَ ًَخَهقََ يِنْيَب صًَجَْيبَ ًَثثََّ يِنْيًَُب سِجَبلاً كَثِيراً ًَ

[. فقد جاء ات٠طاب بيا أيها الناس، ٔ]النساء:  رغََبءنٌٌَُ ثوِِ ًَالأسَحَْبوَ ئٌَِّ انهّوَ كَبٌَ ػَهَْكُْىْ سقَِْجًب{
ليشمل تٚيع أمة الدعوة الذين يسمعوف القرآف يومئذ، كفيما يأتي من الزماف، فضمتَ 

﴾ عائد إلذ الناس ات١خاطبتُ بالقرآف، فلما كاف ما بعد ىذا پ﴿ :ات٠طاب في قولو
ناس، فدعاىم إلذ التذكر ا ت١ا يؤمر بو الناس بتُ مؤمن ككافر، نودم تٚيع الالنداء جامعن 

 بأف أصلهم كاحد.
ينمي الدقرر القدرة على قبول الحوار مع الآخر من أصحاب الديانات »الدؤشر  .ٚ

ىذا  %.6.01في الترتيب السابع من حيث نسبة التوافر والتي بلغت « الأخرى
كسد  ،حقيقة، ت٬ب النظر إليو كتاب الاجتماعياتالأمر يبتُ أف ىناؾ خللب ما في  

لثلمة التي تظهر في ات١قرر، فاتٟوار مع الآخر من أصحاب الديانت من أىم تلك ا
الركائز التي ترتكز عليها ثقافة التسامح، كبدكف اتٟوار مع الآخر من أصحاب الديانت 
لن يعرؼ ىذا الآخر ثقافتي كلن أعرؼ أن ثقافتو، فكيف أدعوه إذا كاف تٙة ت٣اؿ لفتح 

ىذا أمر مؤلد ت أن لا أتٝح لنفسي باتٟوار معو؟!! كن  قناة للتواصل الدعوم معهم إذا
حقيقة، فالعالد يعيش حالة من التموج الكبتَ الآف، تتعارؼ فيو الثقافات ات١ختلفة 
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جامدين في أماكننا لا نريد أف نتحرؾ ، كت٨ن نقف كاتٟضارات ات١تباينة كالأدياف ات١تعددة
ب الديانت الأخرل، كالذم من أجل تٖقيق التعايش ات١شتًؾ مع الآخر من أصحا

تقوـ أىم دعائمو على قبوؿ اتٟوار مع الآخر، ىذا بالرغم من تناكؿ ات١قرر للكثتَ من 
 الدركس التي من ات١مكن أف تتضمن بتُ طياتها ىذه القيمة ات١همة. 

في الترتيب الثامن « خ الدقرر مبدأ الأخوة في الدين رغم تعدد الدذاىبيرس   »الدؤشر  .ٛ
القيمة كنسبة كركدىا في ات١قرر  ىذه %.1.44التوافر والتي بلغت  من حيث نسبة

من ات١فتًض أف يتناكؿ  كتاب الاجتماعياتتاج كذلك إلذ النظر بعتُ الاعتبار، فتٖ
حداث التي مرت بها الدكلة الإسلبمية على مر التاريخ، سيما تلك الفتًة ا من الأدركسن 

نظر بتُ الصحابة رضواف الله عليهم التي كاف فيها انقساـ كاختلبؼ في كجهات ال
كتابعيهم، ما أدل إلذ ظهور الكثتَ من ات١ذاىب على مر الأعواـ كالسنتُ، فضركرة 

 ،بينها كبتُ مذىب أىل السنة اتمعرفة طلبب الثانوية العامة ت٢ذه ات١ذاىب كالاختلبف
نضوكف تٖت راية ا م، كىي أنهم تٚيعن قيقة شيئنااتٟمن أمر في غاية الأت٫ية، لكنو لا يغتَ 

ا عما ت٭دث من انتهاكات من بعض الفرؽ كاحدة كىي راية الدين الإسلبمي، بعيدن 
الشيعية ات١تشددة لكثتَ من الأمور الدينية التي تبتعد عن ركح الإسلبـ، لكن تظل بعض 
الفرؽ قريبة من مذاىب أىل السنة كىم موجودكف بيننا كفي بعض الدكؿ العربية، كلا 

اىبهم، ففي سلطنة عماف ينتشر مذىب الإباضية كىم أقرب إلذ أىل ننكر عليهم مذ
السنة من بقية ات٠وارج الذين ظهركا على مر التاريخ الإسلبـ، كالشيعة الزيدية في اليمن 

الإسلبمية كالطوائف قريبوف كذلك من أىل السنة، فمعرفتهم كغتَىم من اتٞماعات 
ب ات١رحلة الثانوية الأخوة في الدين كات١ذاىب ات١تعددة يرسخ في أذىاف طلب ةالسمح
 ات١ذاىب. تلك رغم تعدد

في الترتيب الثامن « يرسخ الدقرر مفاىيم الوسطية والاعتدال في المجتمع»الدؤشر  .ٜ
ا، بالرغم ىي نسبة قليلة جدن  %.1.44مكرر من حيث نسبة التوافر والتي بلغت 

ن الإسلبمي عن غتَه من من أت٫ية ىذه القيمة، فالوسطية كالاعتداؿ ت٦ا تٯيز الدي
 تلك الوسطية كىذا الاعتداؿ في كل أمر من أمور الدين الأدياف، كقد نشد النبي 

أمرن الله تبارؾ  ،حتى في أمور الإنفاؽ ،، في العبادة كفي ات١عاملبت مع الغتَكالدنيا
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 كفي العبادة، فإذا فما بالك بأمور التعامل مع الغتَكتعالذ بالاعتداؿ في التصدؽ، 
ترسخت قيم الاعتداؿ كالوسطية في نفوس الطلبب كالشباب ات١سلم عامة، لن ت٧د 

ا في أم أمر من أمور الدين، كبالتالر إشاعة ركح الاطمئناف النفسي دن ا كلا تشد  بن تعص  
ع ت٢ا دين كلا دْ ا كالبعد عن التطرؼ كالتشدد كغتَت٫ا من الأمور التي لد يَ بتُ الناس تٚيعن 
 ملة كلا شريعة.

في الترتيب العاشر  «يغرس الدقرر مبدأ احترام عقائد الآخرين الخاصة بهم»الدؤشر  .ٓٔ
ىذه القيمة ككجودىا في ذيل القيم  %.1.06من حيث نسبة التوافر والتي بلغت 

ات٠اصة تٔجاؿ التسامح الديتٍ يكمل ما تٖدثنا عنو في القيم ات١تعلقة باتٟوار مع الآخر 
 ،و ت٢ا كما ذكرتوؿ التعددية الدينية، فيجب التنب  من أصحاب الديانت الأخرل كقب

ا في التعامل ا كأخلبقيًّ كالعمل على تعزيزىا لصنع جيل من الشباب السعودم متزف نفسيًّ 
 كانت تلك تًاـ عقائدىم ات٠اصة، أياًّ حاب الديانت الأخرل ات١ختلفة كاحمع أص
 العقائد.

ال الأول: التسامح الديني ية للمجوالشكل التالي يعرض لنسب توافر الدؤشرات الفرع
 :ومظاىره

 
 (: نسب توافر الدؤشرات الفرعية للمجال الأول: التسامح الديني ومظاىره3شكل )
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 المجال الثاني: التســامح الفكري ومظاىره:
 اتلطلاب الدرحلة الثانوية نظام الدقرر  كتاب الاجتماعياتفي   ه(: توافر قيم التسامح الفكري ومظاىر 4جدول )

 مؤشرات قيم التسامح الفكرم كمظاىره ـ
 ا﵀تول الأىداؼ

 المجموع
 غتَ صريح صريح غتَ صريح صريح التًتيب

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار
 ٖ %ٔٚ.ٗٔ ٕٓ %ٛٛ.٘ ٛ %ٖ٘.ٚ ٓٔ %ٗٚ.ٓ ٔ %ٗٚ.ٓ ٔ ينمي ات١قرر القدرة على التفكتَ العلمي  ٔ
 ٚ %ٛٙ.ٖ ٘ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٛٙ.ٖ ٘ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٓٓ.ٓ ٓ ينمي ات١قرر قبوؿ الرأم الآخر ٕ
 ٔ %ٕٛ.ٖٖ ٙٗ %ٜٓ.ٛ ٔٔ %ٗٚ.ٕ٘ ٖ٘ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٓٓ.ٓ ٓ يعزز ات١قرر ثقافة النقد العلمي البنَّاء ٖ
 ٗ %ٔٗ.ٗ ٙ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٜٗ.ٕ ٗ %ٚٗ.ٔ ٕ %ٓٓ.ٓ ٓ يغرس ات١قرر قيمة اتٟوار العلمي اتٞاد مع الغتَ ٗ

 ٗ %ٔٗ.ٗ ٙ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٔٗ.ٗ ٙ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٓٓ.ٓ ٓ يعزز ات١قرر سبل التواصل الثقافي مع الآخر ٘
 مكرر

 ٜ %ٜٗ.ٕ ٗ %ٕٔ.ٕ ٖ %ٗٚ.ٓ ٔ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٓٓ.ٓ ٓ يعمل ات١قرر على تنقية الثقافة من مظاىر التعصب ٙ

ينمي ات١قرر قيمة الانفتاح الفكرم على الثقافات  ٚ
 ٗ %ٔٗ.ٗ ٙ %ٜٗ.ٕ ٗ %ٚٗ.ٔ ٕ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٓٓ.ٓ ٓ الأخرل

 مكرر
 ٓٔ %ٚٗ.ٔ ٕ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٚٗ.ٔ ٕ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٓٓ.ٓ ٓ يغرس ات١قرر مبدأ حرية الفكر في المجتمع ٛ

 ٚ %ٛٙ.ٖ ٘ %ٚٗ.ٔ ٕ %ٕٔ.ٕ ٖ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٓٓ.ٓ ٓ يساىم ات١قرر في اتٟماية من الانغلبؽ الفكرم ٜ
 مكرر

ار ات٢دامة يعمل ات١قرر على التحصتُ ضد الأفك ٓٔ
 كالتشويو الثقافي

ٓ ٓ.ٓٓ% ٕ ٔ.ٗٚ% ٗ ٕ.ٜٗ% ٖٓ ٕٕ.ٓٙ% ٖٙ ٕٙ.ٗٚ% ٕ 

 %ٓٓ.ٓٓٔ ٖٙٔ %٘ٙ.ٕٗ ٛ٘ %ٜٗ.ٕ٘ ٕٚ %ٛٙ.ٖ ٘ %ٗٚ.ٓ ٔ المجموع
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 ٖٙٔ(: أف قيم التسامح الفكرم كمظاىره ظهرت في ات١قرر تٔعدؿ ٙيتضح من جدكؿ )
كتاب الفكرم كمظاىره في  في نسب توافر مؤشرات التسامح  مرة، كأف ىناؾ تفاكتان 

% ٚٗ.ٔحيث تراكحت نسب التوافر لقيم التسامح الفكرم كمظاىره ما بتُ  ،الاجتماعيات
 %، ككاف:ٕٛ.ٖٖك
في الترتيب الأول من حيث نسبة « اءيعزز الدقرر ثقافة النقد العلمي البنَّ »الدؤشر  .ٔ

ق للغاية مع ىذه ات١ؤشر بتلك النسبة الغالبة متواف %.11.23التوافر والتي بلغت 
ات١نهج العاـ للدراسات الاجتماعية الذم يعرض لكثتَ من الأحداث التارتٮية كالوقائع 

ز فهم الطلبب للمعطيات التي ترافق ا يعزِّ ا علميًّ كيقدـ ت٢ا نقدن  ،الاجتماعية كغتَ ذلك
تلك الأحداث كالوقائع كما عداىا، كبالتالر ترسيخ ثقافة النقد العلمي البناء لدل 

تٔا ات١رحلة الثانوية، كىو أمر في غاية الأت٫ية كت٭تاجو الطلبب في كل ات١راحل، طلبب 
تفق مع أىداؼ الدراسات الاجتماعية التي ذكرنىا، من أنها تعمل على تنمية ي

ات١هارات العقلية ذات ات١ستويات العليا كالتحليل كالتقونً كمهارات التفكتَ الناقد 
 تاج اتٟقائق كات١علومات كتصنيفها كتٖليلها كنقدىا.كتوظيفها في حل ات١شكلبت، كاستن

في « امة والتشويو الثقافييعمل الدقرر على التحصين ضد الأفكار الذدَّ »الدؤشر  .ٕ
 عن كىو أمر يعبرِّ  %.34.64الترتيب الثاني من حيث نسبة التوافر والتي بلغت 

د من صعو القركف ات١اضية  طيلةيعاني حيث ، في عات١نا العربي كالإسلبمية قافة العامَّ الثَّ 
بعض اتٟركات التبشتَية كالاستعمارية التي تعمل على ىدـ الكثتَ من معالد ات٢وية 
الثقافية للؤمة العربية كالإسلبمية، فكاف من الطبيعي أف تتضمن الدراسات الاجتماعية 

تلك الأفكار  العامة ضدالكثتَ من الدركس التي تعمل على تٖصتُ طلبب الثانوية 
و عبر كسائل بثِّ على الغربية الاستعمارية دامة كالتشويو الثقافي الذم تعمد الدكؿ ات٢

 إعلبمها ليل نهار.
في الترتيب الثالث من حيث « ينمي الدقرر القدرة على التفكير العلمي»الدؤشر  .ٖ

ا بالقيم الأخرل كىي نسبة لا بػأس بها، قياسن  %.06.40نسبة التوافر والتي بلغت 
ما تسمو إليو الدراسات الاجتماعية، مع ا التسامح الفكرم، كتتفق ت٘امن  التابعة لمجاؿ

فهي تهدؼ إلذ مساعدة طلبب الثانوية العامة على تنمية التفكتَ العلمي كفهم 
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التعميمات القائمة على الاستدلاؿ كفرض الفركض العلمية كما ذكرن من قبل في 
 الإطار النظرم.

في الترتيب الرابع من « العلمي الجاد مع الغير يغرس الدقرر قيمة الحوار»الدؤشر  .ٗ
من ىنا يبدأ مؤشر القيم في ات٢بوط في  %.6.60حيث نسبة التوافر والتي بلغت 
تٮلق فجوة   –قيمة اتٟوار العلمي اتٞاد مع الغتَ  –ىذا المجاؿ، كعدـ توافر تلك القيمة 

نسيتو كدينو كثقافتو، فما يعزز  كانت ج كاف ىذا الغتَ، كأياًّ كبتَة بيننا كبتُ الغتَ، أياًّ 
ىو اتٟوار  ،سبل التواصل كالتفاعل ات١شتًؾ كنشر ثقافة التسامح الفكرم بكامل قيمو

اتٞاد العلمي كمعرفة ما الذم ينطوم عليو عقل الآخر تٕاىنا، كبالتالر كضع الأسس 
أمر نريده صل مع ىذا الغتَ، بهدؼ التأثتَ فيو أك تعريفو بنا أك تٖقيق أم االقوتٯة للتو 

 من خلبؿ ىذا اتٟوار كذاؾ التواصل.
في الترتيب الرابع متكرر من « يعزز الدقرر سبل التواصل الثقافي مع الآخر»الدؤشر  .٘

ىذه القيمة مكملة للقيمة السابقة عليها  %.6.60حيث نسبة التوافر والتي بلغت 
ينمي لدل مباشرة، ككوف ضعف ات١قرر في تعزيز سبل التواصل الثقافي مع الآخر، 

الطلبب الشعور بالعزلة كالوحدة الفكرية كالثقافية في عالد مليء بالتبدلات كالتغتَات 
 ا كمن ات١نظومة التعليميةكالتحولات التي طرأت عليو في الآكنة الأختَة، كالتي تٖتاج منَّ 

 ،كمن ات١ملكة العربية السعودية نفسها دعم ىذا التواصل الثقافي مع الآخر ،التًبوية
تح قنوات التبادؿ الفكرم كالعلمي كالثقافي كالديتٍ مع الغتَ من أجل إحداث كف

 
ن
ا تلتقي فيو رغبات ا متسات٤ن التماىي اتٟضارم بيننا كبتُ غتَن، الأمر الذم تٮلق عات١

 العيش في حرية كاستقرار كدكف تعصب كتطرؼ لثقافة ضد أخرل.
في الترتيب « قافات الأخرىينمي الدقرر قيمة الانفتاح الفكري على الث»الدؤشر  .ٙ

يستَ ات١ؤشر على  %.6.60الرابع متكرر من حيث نسبة التوافر والتي بلغت 
ات١نواؿ نفسو في القيمتتُ السابقتتُ، فات١قرر ضعيف في ىذا اتٞانب، كلا يدعم ىذه 
القيم الثلبثة بالنسبة نفسها، رغم أت٫يتها كضركرة الانفتاح الفكرم على الثقافات 

ا عن كلا ننغلق بثقافتنا كننزكم بها بعيدن  ،ؼ ما تنطوم عليو تلك الثقافاتر  الأخرل كتع
 كالتي جعلت العالد كلو كالقرية الصغتَة كما يقاؿ.  ،تها الكثتَةاتلك اتٟياة تٔتغتَ 
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في الترتيب السابع من حيث نسبة التوافر « ينمي الدقرر قبول الرأي الآخر»الدؤشر  .ٚ
ة تعبر عن مشكلة حقيقة لدل عات١نا العربي على النسب ىذه %.1.42والتي بلغت 

، كليس الأمر خاصًّ  ا بات١ملكة العربية السعودية كحسب، فكل منا لا يقبل من العموـ
 كاف ىذا الآخر، سواء من ات١تفقتُ معنا في العقيدة أك ات١ذىب أك غتَ ، أياًّ الآخر رأياًّ 

ا، إلا أنو يظل الاعتداد بالرأم مَّ  ا حوؿ قضيةات١تفقتُ، حتى لو كاف ىناؾ نسبة اتفاؽ مَّ 
كعدـ قبوؿ ما تٮالفو كما يناىضو ىو أمر لا يقبل النقاش، كىو ما تٮلق لنا أجيالا تلو 

لأف تقدمنا  اتنا، ت٦ا ت٬ب معو التغيتَ حقيقة؛الأجياؿ متأثرة بهذا الوضع العاـ في ت٣تمع
 مدل القركف ات١اضية،كنهضتنا كخركجنا من ىذا ات١أزؽ الذم كضعنا أنفسنا فيو على 

قبوؿ الفرد ات١سلم عامة كالطالب السعودم لثقافة كمن ثم  منوط بقبوؿ الرأم الآخر،
 التسامح الفكرم مع الآخر.

في الترتيب السابع متكرر « يساىم الدقرر في الحماية من الانغلاق الفكري»الدؤشر  .ٛ
لضعف كىو أمر طبيعي نتيجة  %.1.42من حيث نسبة التوافر والتي بلغت 

فإف  ،القيمة السابقة كىي قبوؿ الرأم الآخر، فلطات١ا كاف ىناؾ عدـ قبوؿ للرأم الآخر
النتيجة ا﵀تمة حدكث ىذا الانغلبؽ الفكرم الذم لد يستطع ات١قرر أف يفك طلبتٝو 

ب لنا في الكثتَ من ات١شكلبت كالعديد من الذم تسبَّ ك  منو،كيعمل على تٛاية الطلبب 
 ول الديتٍ كالثقافي كالفكرم كالسياسي كغتَ ذلك. الأزمات على ات١ست

في الترتيب التاسع من « يعمل الدقرر على تنقية الثقافة من مظاىر التعصب»الدؤشر  .ٜ
ا في ظل ما تعانيو كىي نسبة ضئيلة جدًّ  %.3.16حيث نسبة التوافر والتي بلغت 

ة التي يتٟالية العات١ثقافتنا من موات ت٭تاج إلذ إحياء من جديد للتأقلم على الأكضاع ا
اجة تْتٯر بها العالد في كل مكاف، كت٘ر بها الدكلة السعودية على كجو ات٠صوص، فإننا 

إلذ تفريغ الأذىاف من مظاىر التعصب ات١ختلفة للرأم كالفكر كالدين كات١ذىب كغتَ 
 ذلك.

في الترتيب العاشر من حيث  «يغرس الدقرر مبدأ حرية الفكر في المجتمع»الدؤشر  .ٓٔ
تعبر عن الوضع صادمة، ىي نسبة كذلك  %.0.64سبة التوافر والتي بلغت ن

لعربية السعودية تبذؿ ات١أساكم الذم كصلنا إليو في ت٣تمعاتنا العربية، فرغم أف ات١ملكة ا
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فتَ كل ما من شأنو أف يعبر عن حقوؽ الإنساف كالتعبتَ عن الرأم في جهدىا في تو 
ا على ا جدًّ لد الإسلبمي أتٚع، إلا أف ات١قرر يظل منغلقن ات١ملكة العربية السعودية كفي العا

نفسو من ىذه الناحية التي تٖتاج إلذ نظرة من كاضعي ات١ناىج كات١قررات الدراسية، 
كجاء ليكفل حرية الفكر ما ىو جاىلي، على كل فإسلبمنا كاف تٔثابة الثورة الفكرية 

، فلب ت٬ب أف يكوف ىذا حاؿ ىذه في تشريعاتو كما أنزؿ من قرآف، كما سنو النبي 
مناىجنا التعليمية كمقرراتنا الدراسية التي تهدؼ في البدء كات١نتهى إلذ خلق جيل متزف 

يستطيع أف يقدـ خدماتو كأفكاره كآراءه تْرية للدكلة كالمجتمع  ،ا كنفسيًّ  كعقدياًّ فكرياًّ 
 للنهوض بو من أزمتو.

فرعية للمجال الثاني: التسامح الفكري والشكل التالي يعرض لنسب توافر الدؤشرات ال
 ومظاىره:

 
 ل الثاني: التسامح الفكري ومظاىره(: نسب توافر الدؤشرات الفرعية للمجا1شكل )
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 المجال الثالث: التسامح الاجتماعي ومظاىره
 ام الدقرراتلطلاب الدرحلة الثانوية نظ كتاب الاجتماعياتفي   ومظاىره (: توافر قيم التسامح الاجتماعي4جدول )

 مؤشرات قيم التسامح الاجتماعي كمظاىره ـ
 ا﵀تول الأىداؼ

 المجموع
 غتَ صريح صريح غتَ صريح صريح التًتيب

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار
 ٕ %ٖٚ.ٕٓ ٔٔ %ٓٚ.ٖ ٕ %ٚٙ.ٙٔ ٜ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٓٓ.ٓ ٓ يعزز ات١قرر قيمة التماسك الاجتماعي ٔ
 ٔ %ٕٕ.ٕٕ ٕٔ %ٓٚ.ٖ ٕ %ٕ٘.ٛٔ ٓٔ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٓٓ.ٓ ٓ ينمي ات١قرر قيمة التكافل الاجتماعي ٕ
 ٖ %ٜٙ.ٕٔ ٚ %ٔٗ.ٚ ٗ %ٙ٘.٘ ٖ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٓٓ.ٓ ٓ يعزز ات١قرر ات١شاركة في الأعماؿ التطوعية في المجتمع ٖ
 ٘ %ٔٔ.ٔٔ ٙ %ٙ٘.٘ ٖ %ٙ٘.٘ ٖ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٓٓ.ٓ ٓ يرسخ ات١قرر قيم التمسك بآداب السلوؾ الاجتماعي ٗ

يقوِـّ ات١قرر العادات كالسلوكيات الاجتماعية غتَ  ٘
 ٙ %ٔٗ.ٚ ٗ %٘ٛ.ٔ ٔ %ٓٚ.ٖ ٕ %٘ٛ.ٔ ٔ %ٓٓ.ٓ ٓ اتٟسنة

 ٙ %ٔٗ.ٚ ٗ %ٙ٘.٘ ٖ %٘ٛ.ٔ ٔ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٓٓ.ٓ ٓ ينمي ات١قرر قيمة ا﵀افظة على ات١متلكات العامة ٙ
 مكرر

 ٖ %ٜٙ.ٕٔ ٚ %ٕٙ.ٜ ٘ %ٓٚ.ٖ ٕ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٓٓ.ٓ ٓ ات١سؤكلية الاجتماعيةيعزز ات١قرر ركح  ٚ
 مكرر

 ٛ %ٙ٘.٘ ٖ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٙ٘.٘ ٖ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٓٓ.ٓ ٓ يغرس ات١قرر قيم التضحية كالعطاء ٛ

 %ٓٓ.ٓٓٔ ٗ٘ %ٗٓ.ٖٚ ٕٓ %ٔٔ.ٔٙ ٖٖ %٘ٛ.ٔ ٔ %ٓٓ.ٓ ٓ المجموع 
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 ٗ٘ظهرت في ات١قرر تٔعدؿ (: أف قيم التسامح الاجتماعي كمظاىره ٚيتضح من جدكؿ )
 كتاب الاجتماعياتفي نسب توافر مؤشرات التسامح الاجتماعي في   مرة، كأف ىناؾ تفاكتان 

حيث تراكحت نسب التوافر لقيم التسامح الاجتماعي ما بتُ  ،للمرحلة الثانوية نظاـ ات١قررات
 %، ككاف:ٕٕ.ٕٕ% كٙ.٘

الترتيب الأول من حيث نسبة في « ينمي الدقرر قيمة التكافل الاجتماعي»الدؤشر  .0
قيمة التكافل قيمة إسلبمية جليلة أرسى دعائمها ف%. 33.33التوافر والتي بلغت 

، كىذه النسبة العالية تبتُ مدل حرص ات١قررات الدراسية على غرس تلك النبي 
ات١ضنية في  القيمة في نفوس الطلبب، فات١ملكة العربية السعودية معركؼ عنها جهودىا

لذلك كاف  من دكؿ العالد العربي كالإسلبمي؛ خل ات١ملكة كفي كل دكلةاداؿ ىذا المج
اىتماـ ات١ناىج كات١قررات الدراسية للمرحلة الثانوية بهذه القيمة يعزز من ثقافة التسامح 

 لاجتماعية كالاقتصادية ات١ختلفة.الاجتماعي مع كل ا﵀يطتُ بنا في أزماتهم ا
في الترتيب الثاني من حيث نسبة « ماسك الاجتماعييعزز الدقرر قيمة الت»الدؤشر  .3

رغم قلة النسبة الشاملة لقيم  ،كىي نسبة لا بأس بها%. 31.14التوافر والتي بلغت 
ا مقارنة بالمجالات الأخرل، ككونها في ات١رتبة الثانية نا سابقن التسامح الاجتماعي كما بيَّ 

ماسك الاجتماعي كتعزيزىا في حسبما يشتَ اتٞدكؿ يوضح الأت٫ية الكبرل لقيمة الت
ا ضد أم ت٤اكلات ت٢دمو، حدن بقي المجتمع متَّ نفوس طلبب ات١رحلة الثانوية، فهي التي تُ 

ا في الفتًة الآنية التي كثرت فيها الأزمات ات٠ارجية ا﵀يطة بات١ملكة العربية خصوصن 
 السعودية.

في الترتيب الثالث « معيعزز الدقرر الدشاركة في الأعمال التطوعية في المجت»الدؤشر  .1
ات١ؤشر في  من ىذه القيمة يبدأ%. 03.14من حيث نسبة التوافر والتي بلغت 
للمرحلة الثانوية، فهذه القيمة  كتاب الاجتماعياتات٢بوط ليعبر عن ات٠لل الواضح في  

على جليل أت٫يتها كعظيم دكرىا في نشر ثقافة التسامح الاجتماعي، فإنها لد ترد في 
ا من في سبع فقرات فقط لا غتَ، كىو أمر ينبغي تداركو، فكما ذكرت سابقن  ات١قرر إلا

من أت٫ية العمل الاجتماعي للطالب، كأنها  أنها تعزّزِأىم أىداؼ الدراسات الاجتماعية 
بكثتَ من ات١شكلبت الاجتماعية اتٟاضرة، كالاتٕاه ت٨و الطلبب تزيد من اىتماـ 
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ع من مشكلبت كتٖديات، كأف الدراسات الاجتماعية ات١شاركة الواعية فيما يواجو المجتم
مباشرة عن تنمية اتٟساسية الاجتماعية كالسلوؾ الاجتماعي مسؤكلية تعد مسؤكلة 

للطلبب، إلذ آخر ما ىنالك من أىداؼ اجتماعية يهدؼ مقرر الدراسات القونً 
 الاجتماعية الوصوؿ إليها كتٖقيقها في نفوس الطلبب كسلوكياتهم.

في الترتيب الثالث مكرر من حيث « عزز الدقرر روح الدسؤولية الاجتماعيةي»الدؤشر  .6
كىي نفس النسبة في القيمة السابقة، لد ترد %. 03.14نسبة التوافر والتي بلغت 

إلا في سبع فقرات كذلك على مستول ات١قرر، تٔا يعتٍ حاجة ات١قرر لتعزيز توفر تلك 
كترسخها في نفس الطلبب في تلك ات١رحلة القيمة في دركسو، فات١سؤكلية الاجتماعية 

لأنها تنمي لديو ملكة الشعور  عمرىم كتعليمهم في غاية الأت٫ية؛ ات١همة من مراحل
تْاجة المجتمع إليو كتقدنً خدماتو من أجل تٖقيق التوافق كالتواصل كالتكافل 

 أفراده. الاجتماعي بينو كبتُ
في الترتيب « وك الاجتماعيخ الدقرر قيم التمسك بآداب السليرس   »الدؤشر  .5

كىي نسبة قليلة للغاية %. 00.00الخامس من حيث نسبة التوافر والتي بلغت 
في ظل التوجو العاـ للمملكة العربية السعودية التي تعمل كتبذؿ جهدىا في ا﵀افظة 

كنزلت بها التشريعات الإسلبمية  ،ن بهارْ مِ على قيم كآداب السلوؾ الاجتماعي التي أُ 
اىا عن البيئة العربية التي ت٨يا فيها، فالعادات كالتقاليد كالأعراؼ الاجتماعية ككرثن

ت٦ا تتسم بو ات١ملكة العربية السعودية، فكيف  عليهاكا﵀افظة عليها من السموـ الداخلة 
لدل طلبب ات١رحلة الثانوية؟ بل ت٬ب  كتاب الاجتماعياتيكوف حاؿ تلك القيمة في  
خ في ذىن الطلبب ز كيرسِّ ت٦ا يعزِّ  كتاب الاجتماعياتة في  أف يكوف ت٢ا تواجد كبشد

أت٫ية التمسك بآداب السلوؾ الاجتماعي كدكر ذلك في نشر ثقافة التسامح 
 الاجتماعي في المجتمع السعودم.

في الترتيب  «يقو  م الدقرر العادات والسلوكيات الاجتماعية غير الحسنة»الدؤشر  .4
ىذه القيمة بالتحديد  %.4.60تي بلغت السادس من حيث نسبة التوافر وال

حسب، تثتَ في النفس فبتلك النسبة غتَ ات١نطقية، كالتي لد ترد في ات١قرر إلا أربع مرات 
تساؤلات كثتَة، فإذا كاف ما نراه من الشباب السعودم في جنوحهم إلذ تقليد الكثتَ 
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ملها العاـ بغتَ من العادات كالسلوكيات الغريبة كالدخيلة علينا، كالتي توصف في ت٣
مواجهة تلك ات١قررات التعليمية ك الدكلة ككاضعي ات١ناىج اتٟسنة، فكيف من كجهة نظر 

؟ إنو إف الظواىر الاجتماعية غتَ السوية التي تزداد يومن  لد تكن للمقررات ا بعد يوـ
دكر في ت٤اربة  - كتاب الاجتماعياتا مقررات التًبية الإسلبمية ك كخصوصن  -التعليمية 

 ا الدكر؟ إف ات١درسة تٔا تشتملو من عناصر التعليم كالتيذالسلوكيات فمن يقوـ به تلك
في توجيو الفرد إلذ السلوكيات الاجتماعية اتٟسنة  من بينها ات١قرر، ىي مشارؾ رئيس

كتاب لذلك كاف من الضركرم اىتماـ   تٖفظ ىوية المجتمع الذم نعيش فيو؛التي 
ذه القيمة التي تشيع ثقافة التسامح الاجتماعي في للمرحلة الثانوية به الاجتماعيات
 نفوس الطلبب.

في الترتيب السادس « ينمي الدقرر قيمة المحافظة على الدمتلكات العامة»الدؤشر  .4
يستمر مؤشر قيم التسامح %. 4.60مكرر من حيث نسبة التوافر والتي بلغت 

كتاب عتٍ كركدىا في  الاجتماعي في النزكؿ مع ىذه القيمة، فهذه النسبة الضئيلة ي
أربع مرات فقط لا غتَ، تٔا يعبر عن اتٟاجة ات١لحة لتعديل ىذا ات١قرر  الاجتماعيات

كتضمينو لقيم التسامح الاجتماعي بصورة أشمل كأعم من ىذه الصورة التي عليها ات١قرر 
 الآف.

في الترتيب الثامن من حيث نسبة « يغرس الدقرر قيم التضحية والعطاء»الدؤشر  .ٛ
ا ىذه القيمة لد ترد في ات١قرر غتَ مرات ثلبثة، أختَن  %.5.54وافر والتي بلغت الت

بر في نفوس طلبب ات١رحلة الثانوية ع رغم أت٫ية القيمة كدكرىا في غرس ثقافة التسامح
 ىذا ات١قرر.

والشكل التالي يعرض لنسب توافر الدؤشرات الفرعية للمجال الثالث: التسامح 
 الاجتماعي ومظاىره:
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 لثالث: التسامح الاجتماعي ومظاىره(: نسب توافر الدؤشرات الفرعية للمجال ا6شكل )
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 المجال الرابع: التسامح السياسي ومظاىره
 لطلاب الدرحلة الثانوية نظام الدقررات كتاب الاجتماعيات(: توافر قيم التسامح السياسي ومظاىره في  2جدول )

 

 مظاىرهمؤشرات قيم التسامح السياسي ك  ـ
 ا﵀تول الأىداؼ

 المجموع
 التًتيب

 غتَ صريح صريح غتَ صريح صريح
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 ٙ %ٓٙ.ٙ ٖٔ %ٕٓ.ٔ ٕ %ٛٓ.٘ ٓٔ %ٔ٘.ٓ ٔ %ٓٓ.ٓ ٓ يؤكد ات١قرر مبدأ الشورل في اتٗاذ القرارات ٔ
 ٛ %ٜٓ.ٙ ٕٔ %ٚ٘.ٗ ٜ %ٕ٘.ٔ ٖ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٓٓ.ٓ ٓ يم نبذ التطرؼ كالإرىابيعزز ات١قرر ق ٕ
 ٜ %ٚ٘.ٗ ٜ %ٕ٘.ٔ ٖ %ٗ٘.ٕ ٘ %ٔ٘.ٓ ٔ %ٓٓ.ٓ ٓ يرسخ ات١قرر قيمة الولاء كالانتماء ٖ
 مكرر ٜ %ٚ٘.ٗ ٜ %ٗ٘.ٕ ٘ %ٖٓ.ٕ ٗ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٓٓ.ٓ ٓ ينمي ات١قرر قيمة ات١واطنة في النفوس ٗ
 ٔ %ٖٚ.ٕٗ ٛٗ %ٖٓ.ٕ ٗ %ٜٕ.ٜٔ ٖٛ %ٖٓ.ٕ ٗ %ٕٓ.ٔ ٕ اكمة كالدفاع عن الوطنينشر ات١قرر ثقافة ات١ق ٘
 ٘ %ٔٔ.ٚ ٗٔ %ٕ٘.ٔ ٖ %ٚ٘.ٗ ٜ %ٕٓ.ٔ ٕ %ٓٓ.ٓ ٓ ينشر ات١قرر ثقافة السلبـ في المجتمع ٙ
 مكرر ٙ %ٓٙ.ٙ ٖٔ %ٖٓ.ٕ ٗ %ٚ٘.ٗ ٜ %ٓٓ.ٓ ٓ %ٓٓ.ٓ ٓ يؤكد ات١قرر مبدأ الاعتماد الإت٬ابي ات١تبادؿ ٚ
 ٕ %ٗٚ.٘ٔ ٖٔ %ٜٓ.ٙ ٕٔ %ٖٙ.ٛ ٚٔ %ٕٓ.ٔ ٕ %ٓٓ.ٓ ٓ قرر ثقافة النقد السياسي البناءينشر ات١ ٛ
 ٗ %٘ٔ.ٓٔ ٕٓ %ٗ٘.ٕ ٘ %ٛ٘.٘ ٔٔ %ٖٓ.ٕ ٗ %ٓٓ.ٓ ٓ يرسخ ات١قرر قيمة الوحدة العربية في النفوس  ٜ
 ٖ %ٕٔ.ٗٔ ٕٛ %ٗ٘.ٕ ٘ %ٔٙ.ٚ ٘ٔ %ٙٓ.ٗ ٛ %ٓٓ.ٓ ٓ يرسخ ات١قرر قيمة الوحدة الإسلبمية في النفوس ٓٔ

 
 %ٓٓ.ٓٓٔ ٜٚٔ %ٓٗ.ٕٙ ٕ٘ %ٕٗ.ٔٙ ٕٔٔ %ٚٔ.ٔٔ ٕٕ %ٕٓ.ٔ ٕ المجموع
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 ٜٚٔ(: أف قيم التسامح السياسي كمظاىره ظهرت في ات١قرر تٔعدؿ ٛيتضح من جدكؿ )
كتاب في نسب توافر مؤشرات التسامح السياسي كمظاىره في   مرة، كأف ىناؾ تفاكتا

% ٚ٘.ٗاسي كمظاىره ما بتُ يالتسامح الس حيث تراكحت نسب التوافر لقيم ،الاجتماعيات
 %، ككاف:ٖٚ.ٕٗك
في الترتيب الأول من « ينشر الدقرر ثقافة الدقاومة والدفاع عن الوطن»الدؤشر  .0

ىذه النسبة العالية تدؿ على مدل %. 36.14حيث نسبة التوافر والتي بلغت 
 تسامح السياسي؛ات١قرر في جانب ال كأعظم ما ت٭تويو أت٫ية ىذه القيمة، فهي من أجلّ 
لأف ات١قرر ت٭وم بتُ طياتو الكثتَ  في ات١قرر؛مرة  ٛٗلذلك فقد كردت القيمة حوالر 

من الدركس التي تتحدث عن الاستعمار كمقاكمتو كنضاؿ الشعب الفلسطيتٍ للدفاع 
لكة العربية السعودية في ىذا المجاؿ من مة كتوجو عاـ للمعن أرضو، فهي ثقافة عامّ 

ساس بالوطن كضركرة الدفاع عنو ضد أم عدكاف خارجي يريد أف أجل تنمية الإح
 يفتت كحدتو كيسلب إرادتو.

في الترتيب الثاني من حيث نسبة « اءينشر الدقرر ثقافة النقد السياسي البنَّ »الدؤشر  .3
مرة  ٖٔكىي نسبة لا بأس بها، كتكرار تلك القيمة %. 05.46التوافر والتي بلغت 

ات١قرر يهتم بعرض الكثتَ من الأحداث السياسية في القرف  لأف كتاب الاجتماعياتفي  
ككاف ت٢ا دكرىا في تشكيل القول السياسية في العالد كفي ات١نطقة العربية على  ،ات١اضي

ات٠صوص، فكاف اىتماـ ات١قرر بهذا اتٞانب يعبر عن حاجة الدكلة لتًسيخ قيمة النقد 
 ثقافة التسامح السياسي.في نشر  االثقافي البناء في نفوس الطلبب لدكرى

في الترتيب الثالث من « خ الدقرر قيمة الوحدة الإسلامية في النفوسيرس   »الدؤشر  .1
 ٕٛككركدىا في فقرات ات١قرر كأىدافو  %.06.30حيث نسبة التوافر والتي بلغت 

لأف الأمة من لدف ضعف الدكلة العثمانية في  اىتماـ ات١قرر بهذا اتٞانب؛مرة يظهر 
امن عشر كالتاسع عشر، تفككت كحدتها كجعلها طعمة سائغة للدكؿ القرف الث

، ما يسهل اكت٦زقن  مفرقناالاستعمارية التي تعمل إلذ اليوـ على أف يظل العالد الإسلبمي 
عليهم تٖقيق أطماعهم في العالد الإسلبمي، من ىنا كاف احتواء ات١قرر على الكثتَ من 

 ة الوحدة الإسلبمية.الفقرات التي تغرس في نفوس الطلبب قيم
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في الترتيب الرابع من حيث  «يرسخ الدقرر قيمة الوحدة العربية في النفوس»الدؤشر  .6
لة لنسبة القيمة السابقة، كقد كىي نسبة مكمِّ %. 01.05نسبة التوافر والتي بلغت 

، تٔا يتفق مع أىداؼ مرة، للدلالة على أت٫يتها ٕٓقرر كردت في فقرات كأىداؼ ات١
لاجتماعية كتدريسها، كالتي منها كما أكردن في الإطار النظرم: تقوية الدراسات ا

بالأمة العربية التي ينتموف إليها، كتقدير دكرىا في خدمة الطلبب الاعتزاز لدل 
بأت٫ية التضامن العربي في مواجهة التحديات  همالإنسانية. كتقوية الإتٯاف في نفوس

تٖيق بالوطن العربي كالإسلبمي. كتقوية الإتٯاف كالاجتماعية التي  ةالسياسية كالاقتصادي
في نفوس التلبميذ بأف الوحدة العربية ىي مطلب أبناء الأمة العربية كأنها تزيد من ىيبة 
الأمة العربية بتُ أمم الأرض قاطبة. كإدراؾ ات١خاطر الشديدة التي تتًكها النزاعات 

 جهة ثانية. العربية على كحدة الأمة من جهة، كتقدمها كتطورىا من
في الترتيب الخامس من حيث نسبة « ينشر الدقرر ثقافة السلام في المجتمع»الدؤشر  .5

فرغم سعي ات١قرر لنشر قيمة التسامح السياسي بشدة %. 4.00التوافر والتي بلغت 
في نفوس الطلبب، إلا أف ىذه القيمة تعد قليلة مقارنة بالقيم الأخرل في ت٣اؿ 

مرة في فقرات كأىداؼ ات١قرر، تٔا يعتٍ ضركرة  ٗٔد إلا التسامح السياسي، فلم تر 
دركس تعزز من أت٫ية السلبـ في المجتمعات العات١ية كالإقليمية من على احتواء ات١قرر 

 أجل العيش في رخاء كأمن كاستقرار.
في الترتيب السادس من « يؤكد الدقرر مبدأ الشورى في ابزاذ القرارات»الدؤشر  .4

كىي نسبة قليلة بالنظر إلذ أت٫ية قيمة %. 4.41لتي بلغت حيث نسبة التوافر وا
أت٫ية كبتَة في كل  مبدأ الشورل في اتٗاذ القرارات، ىذه القيمة التي أكلاىا النبي 

أموره خاصة السياسية منها، فكاف يستشتَ أصحابو في عظائم الأمور، بل كاف يستشتَ 
لذلك ت٬ب تقوية ىذا  ن فيها؛مواقف كأحداث كيأخذ برأيه زكجاتو فيما يعرض لو من

اتٞانب تٔا يتوافق مع أىداؼ الدراسات الاجتماعية التي ذكرنىا من قبل كالتي منها: 
ورل كات١شاركة في خدمة تنمية الوعي السياسي لدل الطلبب، كالقائم على مبدأ الش

 تٔا يؤثر بالإت٬اب على نشر ثقافة التسامح السياسي.المجتمع، 
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في الترتيب السادس مكرر من « ر مبدأ الاعتماد الإيجابي الدتبادليؤكد الدقر »الدؤشر  .4
كىي نفس النسبة السابقة، الأمر الذم %. 4.41حيث نسبة التوافر والتي بلغت 

 كتاب الاجتماعياتت٭تاج إلذ إعادة النظر في ىاتتُ القيمتتُ كتعزيز كجودت٫ا في  
 لطلبب ات١رحلة الثانوية.

في الترتيب الثامن من حيث نسبة « ذ التطرف والإرىابيعزز الدقرر قيم نب»الدؤشر  .2
ا لأت٫يتها، فالتطرؼ كىي نسبة قليلة بالطبع نظرن  %.4.11التوافر والتي بلغت 

كالإرىاب الذم ت٭دث في الدكؿ العربية من حولنا، يقتضي تٖصتُ الطلبب من تلك 
البلبد، كىي أىم الأفكار ات٢دامة التي تعمل على تركيع أمن الناس كتثتَ القلبقل في 
 مظهر من مظاىر التسامح السياسي من كجهة نظرم على الإطلبؽ.

في الترتيب التاسع من حيث نسبة  «يرسخ الدقرر قيمة الولاء والانتماء»الدؤشر  .1
كىي نسبة لا تتفق مع الأىداؼ التًبوية للدراسات %. 6.54التوافر والتي بلغت 

رحلة التعليمية ات١همة ترسيخ قيم الولاء الاجتماعية التي من أساسياتها في تلك ات١
كالانتماء للوطن، إذ كيف ت٭ب الطلبب أكطانهم كما يعود عليهم من ذلك في نشر 
ثقافة التسامح السياسي دكف العمل على ترسيخ تلك القيم في نفوسهم من الصغر 

م و العاـ للطلبب ت٨و بلدانهكحتى تلك ات١رحلة من عمر الإنساف كالتي يتشكل التوج
 كىو ما ت٭تاج لإعادة النظر فيو كالعمل على تقويتو. فيها!

في الترتيب التاسع مكرر من حيث  «ينمي الدقرر قيمة الدواطنة في النفوس»الدؤشر  .01
كىي نفس النسبة في القيمة ات١اضية، كالتي ت٬ب  %.6.54نسبة التوافر والتي بلغت 

طن من إت٬ابيات جراء تعزيزىا العمل على تنميتها في نفوس الطلبب تٔا يعود على الو 
 كترسيخها في النفوس.

والشكل التالي يعرض لنسب توافر الدؤشرات الفرعية للمجال الرابع: التسامح 
 السياسي ومظاىره:
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 (: نسب توافر الدؤشرات الفرعية للمجال الرابع: التسامح السياسي ومظاىره5شكل )
 :الثالثثانياً: النتائج الدتعلقة بالسؤال 

في نسب  ىل توجد فروق دالة إحصائيًّا»للدراسة اتٟالية على:  الثالثالسؤاؿ ينص 
لطلاب الدرحلة الثانوية نظام الدقررات في  كتاب الاجتماعياتتوافر قيم التسامح في  

 «.الدملكة العربية السعودية؟
 للئجابة عن السؤاؿ الثاني من أسئلة الدراسة اتٟالية م  استخداـ اختبار كام تربيع في

في  للتعرؼ على أكثر ىذه القيم شيوعناكذلك  ،ات١قارنة بتُ تكرارات قيم التسامح في ات١قرر
 (:ٜات١قرر، فكانت النتائج كما ىي موضحة في جدكؿ )

 لطلاب الدرحلة الثانوية كتاب الاجتماعيات(: دلالة الفروق بين نسب توافر قيم التسامح في  1جدول )
درجات  قيمة كام تربيع  نسبة ات١ئويةال التكرار ةات١هارات الرئيس ـ

 اتٟرية
 مستول الدلالة

 %ٗٓ.ٖٖ ٜٔٔ التسامح الديتٍ كمظاىره ٔ

ٜٔ.ٕٕٔ ٖ ٓ.ٓٔ 
 %ٖ٘.ٖٕ ٖٙٔ التسامح الفكرم كمظاىره ٕ
 %ٖٗ.ٜ ٗ٘ التسامح الاجتماعي كمظاىره ٖ
 %ٜٓ.ٖٗ ٜٚٔ التسامح السياسي كمظاىره ٗ

 

بػػتُ نسػػب  ٔٓ.ٓعنػػد مسػػتول  إحصػػائيًّا توجػػد فػػركؽ دالػػة يتضػػح مػػن اتٞػػدكؿ السػػابق أنػػو
، كللتعػرؼ علػى لطػلبب ات١رحلػة الثانويػة نظػاـ ات١قػررات كتػاب الاجتماعيػاتتوافر قيم التسامح ب
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، ٕٙٓٓم  اسػتخداـ اختبػار ات١قارنػة بػتُ النسػب ات١تًابطػة )الػدردير،  ،في ات١قػرر أكثر القيم توافرنا
كأسػػلوب   ،تي تػػوافر كػػل ت٣ػػالتُ مػػن ت٣ػػالات القػػيم علػػى حػػدة( في ات١قارنػػة بػػتُ نسػػبٕٚٔ-ٕٙٔ

فكانػػت النتػػائج كمػػا ىػػي موضػػحة في جػػدكؿ  ،للمقارنػػة البعديػػة في حالػػة دلالػػة قيمػػة مربػػع كػػام
(ٔٓ:) 

كتاب في   عرف على أكثر قيم التسامح توافرًا(: دلالة الفروق بين النسب الدرتبطة للت01جدول )
 وية نظام الدقرراتلطلاب الدرحلة الثان الاجتماعيات

 قيم التسامح
التسامح الديتٍ 
 كمظاىره
ٖٖ.ٓٗ% 

التسامح الفكرم 
 كمظاىره
ٕٖ.ٖ٘% 

التسامح الاجتماعي 
 كمظاىره
ٜ.ٖٗ% 

   **ٕٗٓ.ٖ %ٖ٘.ٖٕالتسامح الفكرم كمظاىره 
  **ٜٜٗ.٘ **ٖ٘ٚ.ٛ %ٖٗ.ٜالتسامح الاجتماعي كمظاىره 
 **ٕٙٓ.ٜ **ٖٖٗ.ٖ ٖ٘ٓ.ٓ  ٜٓ.ٖٗالتسامح السياسي كمظاىره 

 

 1.10عند مستوى  رق بين النسبتين دال إحصائيًّا** الف
في ات١قرر ىي قيم التسامح السياسي  ( أف أعلى قيم التسامح توافرنآٔيتضح من جدكؿ )

 كتاب الاجتماعياتفي   ، بينما كانت أقل القيم توافرناكمظاىره كالتسامح الديتٍ كمظاىره على التًتيب
حيث كانت ىناؾ يليها قيم التسامح الفكرم كمظاىره،  ،تماعي كمظاىرهىي قيم التسامح الاج
بتُ نسبة توافر التسامح السياسي كمظاىره من جانب  ٔٓ.ٓعند مستول  فركؽ دالة إحصائيًّا

كالفركؽ لصالح  ،خرسامح الاجتماعي كمظاىره من جانب آكالتسامح الفكرم كمظاىره ككذلك الت
 ٔٓ.ٓعند مستول  ركؽ دالة إحصائيًّاكذلك كانت ىناؾ ف  مظاىره.ة توافر التسامح السياسي ك نسب

ككذلك التسامح  ،بتُ نسبة توافر التسامح الديتٍ كمظاىره من جانب كالتسامح الفكرم كمظاىره
كالفركؽ لصالح نسبة توافر التسامح الديتٍ كمظاىره، بينما   ،الاجتماعي كمظاىره من جانب آخر
الديتٍ كمظاىره غتَ دالة التسامح السياسي كمظاىره كالتسامح كانت الفركؽ بتُ نسبة توافر 

 . إحصائيًّا
كىو أمر راجع كما ذكرت من قبل لتوافر دركس عديدة تتعلق بالأحداث التي مر بها العالد في 
ا القرف العشرين، كاحتواء ىذه الدركس على كم كبتَ من ات١علومات التي تنمي لدل الطالب عددن 

سياسي، مثل قيمة نشر ثقافة ات١قاكمة كالدفاع عن الوطن كتعزيز قيمة النقد من قيم التسامح ال
كما عدا ذلك من قيم سياسية  لوحدة الإسلبمية كالوحدة العربية.السياسي البناء كترسيخ قيمة ا



511 

 

ا في تلبية حاجات الطلبب من أكثر تلك ا كاضحن كت٣الات التسامح الأخرل، فإف ىناؾ قصورن 
ا مع لذلك فإف ىذه الدراسة تتفق ت٘امن  ة كالفكرية؛الات التسامح الاجتماعية كالدينيالقيم ات١نتمية لمج

مدى تضمين لزتوى كتب التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية لقيمة )دراسة السيقلي بعنواف 
ضعف اتصاؿ تلك ات١ناىج عن  كشف الباحث من خلبت٢االتي   ،(التسامح وتصور مقترح لإثرائها

علبكة على القصور الواضح في تلبية حاجاتهم من تلك القيم، كما  ،من قيم التسامح بواقع الطلبة
بينت الدراسة تدني مناىج التًبية الإسلبمية في تدريس الأحكاـ الشرعية ات١تعلقة بقيمة التسامح تٔا 

يتجزأ  لا جزءن يعتٍ ضركرة إعادة بناء مناىج التًبية الإسلبمية في ضوء تعزيز قيمة التسامح؛ لتكوف 
ا لذلك ضركرة ستُ كت٣تمعهم من قيم التسامح، كأكصت تبعن ر االدمنها، بهدؼ تلبية حاجات 

تكامل مقررات التًبية الإسلبمية في صفوؼ ات١رحلة الثانوية؛ تْيث يتم طرح قيم التسامح بشكل 
 متدرج كبنظاـ ىرمي متوازف.

 : الرابعلسؤال ثالثا: النتائج الدتعلقة با
رة تتضمن ما التصور الدقترح لوحدة دراسية مطوَّ  للدراسة اتٟالية على: بعالراينص السؤاؿ 

 )مقررات( واللازمة لطلاب الدرحلة الثانوية؟ كتاب الاجتماعياتقيم التسامح ب
 كتاب الاجتماعياتبناء على النتائج التي توصل ت٢ا الباحث في عملية تٖليل كتقونً ت٤تول  

ية السعودية، كملبحظة تدني كجود قيم التسامح الاجتماعي على للتعليم الثانوم في ات١ملكة العرب
كجو ات٠صوص، فإنتٍ حاكلت تطوير كحدة من كحدات ات١قرر الدراسي ت١ادة الاجتماعيات، 

ل الباحث إليو من ضركرة العمل على تنمية قيم لتضمينها قيم التسامح، تْيث تلبئم ما توصَّ 
 حث تٔا يلي:قاـ البا - ىذا ات١قررالتسامح من خلبؿ 

 مقدمة: 
شهد العالد خلبؿ العقود القليلة ات١اضية الكثتَ من التحولات كات١تغتَات على ات١ستول 
السياسي كالاجتماعي كالفكرم كالاقتصادم، كفي ت٣الات أخرل عديدة، كحظيت تلك اتٟقب 

دمار فت كراءىا من آثار البالعديد من أعماؿ العنف كالصراعات كالكوارث كالأزمات، كخلَّ 
جراء تنامي ظاىرة العنف كعدـ التسامح كتزايد اتٟقد كالكراىية بتُ الأفراد كالشعوب  ،كات١ذابح

ما  –على حد سواء، كالتمييز على أساس من الدين كالعرؽ كاللوف، حتى بتُ أبناء الوطن الواحد 
د م كتعد  تعجز الكلمات عن كصفو. كبالرغم من اتساع الدعوة للتسامح عن طريق التنظتَ الفكر 
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ات١بادرات على الصعيد الدكلر منذ نهاية اتٟرب العات١ية الثانية لإقرار مبادئ التسامح في العلبقات 
الدكلية كالتعايش السلمي داخل كل دكلة ككل ت٣تمع، فإف ظاىرة عدـ التسامح في المجالات 

 مناطق اقم في شتىَّ كالإقصاء كات٢يمنة كالعنف ما زالت تنتشر كتتف كالعنصريةات١تعددة كالتعصب 
ت٦ا أدل إلذ تزايد نزعة ات١واجهات العنيفة كالكره كاتٟقد بتُ أطراؼ الصراع على ات١ستول  ؛العالد
لذلك كاف ت٬ب على كاضعي ات١ناىج التعليمية في كل ات١راحل  دكلر كبتُ أفراد المجتمع الواحد؛ال

ونها، سيما تلك ات١ناىج التي تٮط  ات١ختلفة أف تعمل على غرس قيم التسامح في نفوس الطلبب عبر 
ات١رحلة الثانوية التي يتشكل فيها عقل الطالب ت٨و ىذه القضايا السلوكية كالأخلبقية، فيعرؼ من 
خلبؿ تلك ات١ناىج كات١قررات أف التسامح تٔا ينطوم عليو من عدالة كحقوؽ كمساكاة لكل البشر 

 -ر عن لونهم أك معتقدىم أك مذىبهم النظ بصفة عامة، كأفراد المجتمع الواحد بصفة خاصة، بغض
بكل ما فيها من  ،تٯثل الأساس العقلبني ات١مكن لتقدـ كاستقرار كسلبـ كأمن المجتمعات اتٟديثة

عات ت٥تلفة، كىو القيمة التي ت٘ثل عماد حقوؽ الإنساف كالتعددية كالدتٯوقراطية كحكم القانوف تنو  
العنف، كترسيخ التعاكف المجتمعي كات١سؤكلية الاجتماعية بتُ ب كالاستبداد ك ز كالتعص  كنبذ التحي  

 رات كات١ناىج الدراسية.أفراد المجتمع الواحد كغتَ ذلك من قيم التسامح ات١راد تضمينها في ات١قرَّ 
 اختيار الوحدة: 

 الوحدة التي تسهم في تنمية كتدعيم كترسيخ قيم الاجتماعيات لتختَ   كتابحينما ننظر إلذ  
ة كحدة من ح الديتٍ كالاجتماعي كالفكرم كالسياسي أك أكثرىا على الأقل، لا ت٧د تَّٙ التسام

نستطيع حيث  ،كحدات ات١قرر تفي بهذا الغرض أكثر من الوحدة الثانية ات٠اصة بالستَة النبوية
كتاب ج إلذ تنمية في  بات١ائة من قيم التسامح التي تٖتا  ٓٛمن خلبت٢ا تضمتُ ما يقارب 

لذلك كاف اختيارن لتلك الوحدة لإجراء التعديلبت كالإضافات كالتطوير،  ؛الاجتماعيات
كالسبب في ذلك بالطبع يرجع إلذ أف الستَة النبوية يركـ كاضعو ات١ناىج التعليمية منها الكثتَ 
من الأمور، فمن خلبؿ أحداث الستَة النبوية التي يعرضها ات١قرر يرل الطالب كيف كانت 

 ،لد للوفاة، في كل معاملبتو كأحوالو كأفعالو مع الصحابة رضواف الله عليهمحياة النبي من ات١و 
كمع مشركي مكة كاليهود في ات١دينة كمع أىلو كغتَ ذلك من أمور كثتَة بطريقة شائقة تبعث في 

كطموح التأسي بشخصو الكرنً في كل عباداتو كأحوالو  نفوس الطلبب حب النبي 
تَ طريق لتنمية الإتٯاف في النفوس كتزكية الأخلبؽ في القلوب، كمعاملبتو، فالستَة النبوية خ
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كإت٢اب الكفاح كاعتناؽ اتٟق كالوفاء لو، كما أنها تضم ثركة طائلة من الأمثلة الرائعة من القيم 
التي ت٬ب أف تتناكت٢ا كل ات١قررات ات١تضمنة دركس الستَة النبوية، سيما قيم التسامح الديتٍ 

 كالسياسي.كالاجتماعي كالفكرم 
الوحدة الثانية ات٠اصة  –كبالتحديد في ىذه الوحدة  الكتابظر أف كاضعي فت للنَّ كاللب

حيث إنهم كضعوا  –من كجهة نظر الباحث  –كقعوا في تناقض غريب  –بفقو الستَة النبوية 
ا تيًّ ا موضوعاا كىو )فقو الستَة النبوية(، ثم قسموا الوحدة بعد ذلك تقسيمن  للوحدة ت٤ددن عنوانن 
كشمائلو كخِلْقَتِو كأخلبقو كعبادتو كخصائصو كمعجزاتو كمعاملبتو كغتَ  ا بشخص النبي خاصًّ 

ذلك من موضوعات إت٪ا تدرج في كتب التًاجم كليس في كتب التاريخ أك الستَة أك فقو الستَة، 
لتي بدأت من قوا في قليل أك كثتَ من ىذه الوحدة للؤحداث كات١واقف كالغزكات كغتَىا اكلد يتطرَّ 

كما اصطلح على ذلك الباحثوف كالكتاب،   ،ثم البعثة ا﵀مدية إلذ يوـ كفاتو لدف كلادة النبي 
ككما ذكر كاضعو ات١ناىج أنفسهم حينما ذكركا في الدرس الأكؿ من ىذه الوحدة كالذم ىو 

كفاتو، منذ كلادتو حتى  حياة الرسوؿ )بأف الستَة ىي:  (أت٫ية الستَة النبوية)بعنواف: 
فهم الستَة )فوا فقو الستَة النبوية بأنو: . ككذلك عرَّ (كالأحداث التي كقعت فيها، كما يتصل بها

ا، كإت٪ا تفستَىا كاستخلبص الدركس ا تارتٮيًّ ا، لا يكتفي بعرض أحداثها سردن ا متعمقن النبوية فهمن 
ها: )عرض الأحداث . على ذلك فإف الأصل كما ذكركا في تعريفاتهم للستَة كفقه(كالعبر منها

ا(، كىو ما يتوافق مع مادة الاجتماعيات التي تنقسم إلذ أقساـ رئيسة، من أبرزىا ا تارتٮيًّ سردن 
)علم التاريخ( الذم يعتٍ كما نعلم: العلم الذم يهتم بتسجيل الأحداث كتدكينها كإعطائها 

اتٟاضر، فالستَة النبوية ا، ككذلك دراسة أخبار كأحداث ات١اضي للبستفادة منها في ا ت٤ددن تارتٮن 
ـ إلذ الطلبب في ىذه ات١رحلة للتعرؼ على كىو ما ينبغي أف يقدَّ  ،على ذلك جزء من ىذا العلم
من يوـ مولده أك من يوـ مبعثو  رد التارتٮي التي رافقت النبي الأحداث كات١واقف بطريقة السَّ 

الاعتبار كتٖليلها كالاستفادة  إلذ يوـ كفاتو، كمن ثم النظر إلذ تلك ات١واقف كالأحداث بعتُ
منها على كل ات١ستويات العقدية كالتعبدية كات٠لقية كالسلوكية كالاجتماعية كالسياسية كالإدارية 

رد التارتٮي خر بها الستَة النبوية، فالأصل كما ذكرت ىو )السَّ زْ كغتَ ذلك من ت٣الات تػَ 
 ك الأحداث التارتٮية(.للؤحداث(، كالفرع أك الفقو ىو )تٖليل كأخذ العبر من تل
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أما ما صنعو كاضعو الكتاب فإنو تقسيم غريب ينافي اتٟقيقة العلمية التي ذكرنىا كات١توافقة 
مع اتٞانب الرئيس ت١ادة الدراسات الاجتماعية في أم منهج كفي أم مقرر كفي أم دكلة، كينافي  

 نا تٖليلو.كذلك ات١نهج العاـ ت١قرر الدراسات الاجتماعية نفسو الذم بتُ يدي
على أنو عبقرم عظيم أك  إفَّ الػمُسْلِم لا ينبغي أف ت٭اكؿ تٟظة كاحدة فهم حياة رسوؿ الله 

قائد خطتَ أك داىية ت٤نك أك صاحب خلق رفيع أك ت٥لص متقن في عبادتو، فمثل ىذه ا﵀اكلة 
، فلقد أثبتت اتٟقائق خر بها ستَة النبي محمد زْ ليست إلا معاندة أك معابثة للحقائق الكبرل التي تػَ 

ا بكل صفات السمو كالكماؿ ات٠لقي كالعقلي كالنفسي، كاف متصفن   اتٞلية الناصعة أف النبي 
ككذلك الديتٍ، كلكن كل ذلك ينبع من حقيقة كاحدة كبرل في حياتو عليو الصلبة كالسلبـ، ألا 

الفركع في موضع مرسل من قبل الله عز كجل، كإف من العبث الغريب أف نضع  كىي أنو نبيي 
ا، كلا ريب أف الرد على ذلك لا يكوف إلا بلفت النظر إلذ الأصل، ثم نتجاىل كجود الأصل مطلقن 

ا لوجهة النظر ىذه كاف مقتًح الباحث بتطوير تلك الأصل، بل إلذ الأصل كحده. لذلك فإنو تبعن 
 –ة جديدة مقتًحة متوافقة الوحدة كتقسيمها كفق التقسيم التارتٮي للستَة النبوية، أك اعتبارىا كحد

رد التارتٮي لأحداث بارزة في مع منهج الدراسات الاجتماعية تقوـ على السَّ  –في رأم الباحث 
الستَة النبوية، ثم تٖليلها كأخذ الاعتبار منها كالعظة، كبالتالر تٖقيق ات٢دؼ الرئيس من كضعها، 

في نفوس طلبب ات١رحلة الثانوية بات١ملكة كىو تنمية كتدعيم قيم التسامح ات١ختلفة عبر تلك الدركس 
 العربية السعودية. 

كبطبيعة اتٟاؿ، فإف شموؿ الوحدة لكل أحداث الستَة النبوية أمر صعب ات١ناؿ، كلو على 
 بعض الأحداث أك أبرزىا لكل مرحلة من مراحل ستَة سبيل الاختصار، لذلك فإننا سنتختََّ 

ـ، كحتى كفاتو، كمن خلبؿ تلك ات١واقف كالأحداث ، منذ بعثتو عليو الصلبة كالسلبالنبي 
الدعوية، ككيف استطاع في ىذه اتٟقبة كتلك السنوات القليلة  نرل كيف كانت حياة النبي 

أف ينشر رسالة الرتٛة كالتسامح في ربوع اتٞزيرة العربية، كمنها انطلقت إلذ مشارؽ الأرض 
سالة كالأسس القوتٯة التي قامت عليها، كالتي من ا قيمة ىذه الر كمغاربها، حينما ت١س الناس تٚيعن 

أت٫ها كأبرزىا القيم بصفة عامة، كقيمة التسامح بصفة خاصة، فمقتًح الوحدة ات١طورة الذم 
 تٗتَنه سيكوف تٗطيطو كالتالر: 
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 ( الوحدة الدطورة00جدول رقم )
 الوحدة الثانية: أحداث الستَة النبوية

 لزمتٍالتخطيط ا ت٤اكر الدرس الدرس

 أت٫ية دراسة الستَة النبوية
 أت٫ية دراسة الستَة. -
كملبمح من حياتو قبل  نسب النبي  -

 البعثة.
 حصتاف

 التعبد بالغار - البعثة ا﵀مدية
 الوحي -

 حصتاف

 الدعوة إلذ الله
 مراحل الدعوة -
 أىداؼ كأساليب الدعوة -
 تٖديات الدعوة -

 ثلبث حصص

 لحبشةىجرة ات١سلمتُ الأكلذ كالثانية ل - ات٢جرة
 حصتاف ات٢جرة للمدينة -

 ت٣تمع ات١دينة
 بناء ات١سجد -
 ات١ؤاخاة -
 صحيفة ات١دينة -

 ثلبث حصص

 غزكات الرسوؿ
 بدر -
 الأحزاب  -
 فتح مكة -

 ثلبث حصص

 حصة كاحدة خطبة حجة الوداع - حجة الوداع

 قيم التسامح الدضمنة في الوحدة الدطورة: 
ا من قيم التسامح في ا كبتَن رل أف عددن من خلبؿ النظر إلذ اتٞزء ات٠اص بتحليل ا﵀تول، ن

سيما قيم  ،المجالات ات١ختلفة ت٭تاج إلذ تنمية كتدعيم كترسيخ في نفوس طلبب ات١رحلة الثانوية
المجاؿ الاجتماعي، ىذه القيم سأتٚعها في اتٞدكؿ التالر من أجل معرفتها قبل الولوج في 

 اتٟديث عن تطوير الوحدة: 
 
 
 
 



511 

 

 تسامح التي برتاج إلى تنمية:( قيم ال03جدول رقم )
 القيمة المجاؿ

ديتٍ
ح ال
سام
الت

 

 غرس مبدأ احتًاـ عقائد الآخرين 
 قبوؿ مبدأ التعددية الدينية في المجتمع

 العمل على نبذ التعصب كالتطرؼ الديتٍ
 تنمية قبوؿ اتٟوار مع الآخر من أصحاب الديانت الأخرل

 انيةتعزيز مبدأ ات١ساكاة كالأخوة الإنس
 ترسيخ مبدأ الأخوة الإسلبمية رغم تعدد ات١ذاىب
 ترسيخ مفاىيم الوسطية كالاعتداؿ في المجتمع

رم
فك
ح ال
سام
الت

 

 قبوؿ الرأم الآخر
 غرس قيمة اتٟوار العلمي اتٞاد مع الغتَ
 تعزيز سبل التواصل الثقافي مع الآخر

 العمل على تنقية التًاث الثقافي من مظاىر التعصب
 تنمية قيمة الانفتاح الفكرم على الثقافات الأخرل

 تأكيد مبدأ حرية الفكر في المجتمع
 ات١سات٫ة في اتٟماية من الانغلبؽ الفكرم

عي
تما
لاج
ح ا
سام
الت

 

 تعزيز ات١شاركة في الأعماؿ التطوعية في المجتمع
 ترسيخ آداب السلوؾ الاجتماعي ات١نضبط

 جتماعية غتَ اتٟسنةتقونً العادات كالسلوكيات الا
 تنمية قيمة ا﵀افظة على ات١متلكات العامة

 تعزيز ركح ات١سؤكلية الاجتماعية
 غرس قيم التضحية كالعطاء

سي
سيا
ح ال
سام
الت

 

 تأكيد مبدأ الشورل في اتٗاذ القرارات
 تعزيز ثقافة نبذ التطرؼ كالإرىاب 

 ترسيخ قيمة الولاء كالانتماء
 واطنة في نفوس الطلببتنمية قيمة ات١

 نشر ثقافة السلبـ في المجتمع
 تأكيد مبدأ الاعتماد الإت٬ابي ات١تبادؿ

كتاب ىذه القيم تٚيعها في ت٣الات التسامح الأربعة ات١ختلفة تٖتاج إلذ تنمية كتضمتُ في  
رت من لطلبب الثانوية العامة بات١ملكة العربية السعودية، كبطبيعة اتٟاؿ كما ذك الاجتماعيات

تضمينها كلها في ىذه الوحدة،  -حواؿ الأبأم حاؿ من  -قبل أف ىذه القيم تٚيعها لا تٯكن 
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داخل تلك الوحدة، كما  -على أقصى تقدير  -بات١ائة منها  ٓٛكلكننا ت٨اكؿ أف نغطي كلو 
إت٪ا ىو ت٣رد مقتًح كمثاؿ من ات١مكن تعميمو على بقية  ،نقدمو خلبؿ ىذه الوحدة ات١طورة

ت ات١قرر أك أغلبها، لبياف أف ىذا ات١قرر نستطيع من خلبلو أف ندعم كننمي قيم التسامح كحدا
 تٚيعها التي ذكرنىا في الأداة كالتحليل. 

 أىداف الوحدة الدطورة: 
 أكلا: الأىداؼ العامة: 

 يتوقع من طلبب ات١رحلة الثانوية بعد دراسة ىذه الوحدة أف يكونوا قادرين على:
فاىيم كات١صطلحات ات١تعلقة بالستَة النبوية كبعض قيم التسامح اكتساب بعض ات١ -

 ات١ختلفة. 
 . النبيتكوين صورة إت٬ابية عن المجتمع ات١سلم في حياة  -
تنمية ركح الإخاء كحب ات٠تَ كالتسامح كغتَ ذلك من القيم النبوية الأخلبقية في  -

 نفوسهم.  
 نبوية في حياة ات١سلمتُ.م الدكر الذم من ات١مكن أف تؤديو الستَة التفه   -
الدينية كالسياسية  تَ الصحيح تٕاه القضايا ات١ختلفة؛تنمية ركح النقد كالتفك -

 كالاجتماعية. 
 تكوين بعض ات١هارات السلوكية كات١عرفية كالتعليمية.  -
 نقد الواقع الاجتماعي كالفكرم كالديتٍ في عات١نا العربي.   -
 . ت٘ثل القيم النبوية في نفوسهم كأحوات٢م -
 تعاملبتهم مع الغتَ. ك تطبيق قيم التسامح ات١ختلفة في أحوات٢م  -
 ا: الأىداؼ ات١عرفية: ثانين 

 ا على أف: يتوقع في نهاية دراسة الوحدة ات١طورة أف يكوف طالب ات١رحلة الثانوية قادرن 
 يصيغ بأسلوبو بعض ات١فاىيم كات١صطلحات الواردة في الوحدة.  -
 م التسامح ات١ختلفة. ز بتُ أنواع كت٣الات قيتٯيِّ  -
 ؼ على أت٫ية دراسة الستَة النبوية. يتعرَّ  -
 مع من حولو.  د الأطر العامة التي كاف يتعامل بها النبي ت٭دِّ  -
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سيما على ات١ستول  ل قيم التسامح في معاملبت النبي عة على ت٘ث  يعطي أمثلة متنوِّ  -
 الاجتماعي.

 نبوية. م بعض الأحداث اتٞارية في ضوء الستَة اليقيِّ  -
ة ل القيم النبوية ات٠اصَّ د بعض ات١خاطر ا﵀دقة بالمجتمعات الإسلبمية حاؿ عدـ ت٘ث  ت٭دِّ  -

 بالتسامح.
 ل قيم التسامح في حياتنا اليومية. يعطي أمثلة متنوعة عن كيفية ت٘ث   -
يستطيع أف يصيغ بأفكاره كآرائو كيفية إحلبؿ قيم التسامح في المجتمعات اتٟاضرة ت٤ل  -

 كالعنف كالكره. العصبية
 التسامح بقيمو ات١ختلفة كل أطيافو. يتوقع حاؿ المجتمع كمآلو إذا حلَّ  -

 ثالثا: الأىداؼ الوجدانية: 
 ا على أف: يتوقع في نهاية الوحدة ات١طورة أف يكوف الطالب قادرن 

 ي بالستَة النبوية في حياة ات١سلم. يثبت أت٫ية التأسِّ  -
 في حياتو. ل القيم النبوية يدرؾ أت٫ية ت٘ث   -
 .ا بالرسوؿ كتأسين  و التعامل مع ا﵀يطتُ بو اقتداءن ا ت٨ا إت٬ابيًّ يكوِّف اتٕاىن  -
 قيم التسامح في المجتمعات كبتُ الدكؿ.  ل دكر ات١صلحتُ في نداءاتهم لبثِّ يتقبَّ  -
يؤمن بأت٫ية السلوكيات الأخلبقية كالدينية كالمجتمعية كالسياسية القوتٯة في معاملبتو  -

 . كأحوالو
 كاف ىذا ينبذ السلوكيات ات١ختلفة غتَ القوتٯة كاللؤخلبقية في التعامل مع الغتَ، أياًّ  -

 الغتَ. 
 يكتسب الإحساس بات١سؤكلية تٕاه الدين كالمجتمع.  -
 . يعي أت٫ية الوطن كات١واطنة بالنسبة لديو كما كاف في حياة النبي  -
 تَة النبوية. اىا من أحداث السعَ يشرح معتٌ الانتماء الوطتٍ كما كَ  -
 يفعل.  يؤمن بأت٫ية اتٟوار كالتواصل مع الآخرين كما كاف النبي  -

 رابعا: الأىداؼ ات١هارية: 
 على أف:  قادرنا يتوقع في نهاية الوحدة ات١طورة أف يكوف الطالب

 يكتب مقالا عن أت٫ية دكر الستَة النبوية في حياتنا.  -
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 ل فيها فعلب من أفعاؿ النبي عملية ت٘ثَّ يعطي مثالا من التاريخ أك ت١وقف من حياتو ال -
 التي كردت في ات١قرر.

 ؼ كبث قيم التسامح في النفوس. ب كالتطر  يشارؾ في تٛلبت التوعية ضد التعص   -
 كما استنتجو من ىذا ات١وقف.  يكتب تٖليلب بأسلوبو حوؿ موقف من مواقف النبي  -
 تماعي ككيفية ت٘ثلها في حياتنا. يكتب مقالا عن قيمة من قيم التسامح الديتٍ أك الاج -
 فة حوؿ العالد كيقتًح كيفية التعامل معها. يرصد إحدل اتٞماعات ات١تطرِّ  -
يبحث عبر شبكة الإنتًنت عن أبرز الدعوات كات١ؤت٘رات التي تتحدث عن التسامح  -

 كاتٟوار كالتواصل مع الآخرين. 
دث عن قيم التسامح تتح يشارؾ عبر مواقع التواصل الاجتماعي ببعض ات١نشورات التي -

 . في حياة النبي
 بعة في ىذه الوحدة: ات التدريس الدتَّ أساليب واستراتيجيَّ 

ا من الأساليب خذ عددن على معلم مادة الدراسات الاجتماعية لطلبب ات١رحلة الثانوية أف يتَّ 
لذ ات ات١توافقة مع ىذه الوحدة، كمن خلبت٢ا يستطيع أف يصل بالطلبب إكالاستًاتيجيَّ 

ات من خلبؿ ىذه الأساليب كالاستًاتيجيَّ  -الاستفادة الكبرل من الوحدة كأنشطتها، كعليو 
ألا يكتفي تٔا ىو مذكور بتُ ثنايا الدركس من أنشطة كأفكار كأحداث كتٖليلبت، بل أف  -
بت في ضح كأثْ فق كأكْ كْ د ما ىو موجود في ىذه الدركس بأفكار أخرل كتٖليلبت قد يراىا أَ يعضِّ 
ة وصوؿ إلذ الأىداؼ العامة كات٠اصة من ىذه الوحدة، كالتي ذكرنىا من قبل، ات١عرفيَّ ال

ي ات يستطيع أف ينمِّ و من خلبؿ تلك الأساليب كالاستًاتيجيَّ كما أنَّ   ة.ة كات١هاريَّ كالوجدانيَّ 
القيم،  ا منو ت٢ذها عمليًّ الكثتَ من قيم التسامح بأسلوبو في التعامل مع الطلبب، ت٦ا يكوف تطبيقن 

خ القيم في نفوسهم بطريقة أسهل كأقرب إلذ اتٞانب العملي منو إلذ اتٞانب النظرم، فتتًسَّ 
ي فحينما يتًؾ ات١علم للطلبب سبيل ات١ناقشة كاتٟوار كلي برأيو في حدث ما، فإنو بذلك ينمِّ 

تنمية اتٟوار ة الرأم كتقبل الرأم الآخر ك ة الفكر كحريّ لديهم الكثتَ من قيم التسامح، مثل حريّ 
ا غتَ حسن من الطلبب قوَّمو اتٞاد مع الغتَ كقبوؿ الرأم الآخر، فإذا رأل من الطلبب سلوكن 

ا للسلوكيات غتَ ا للآداب كالسلوكيات اتٟسنة كنبذن ا كمعززن فيكوف بذلك داعمن  ،بالنقاش
ة من خلبؿ ة الدراسيَّ اتٟسنة إلذ آخر تلك الإضافات العملية التي يضفيها ات١علم على اتٟصَّ 
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أسلوبو كاستًاتيجيتو في التعامل مع الطلبب داخل حجرة الصف، كفي النهاية يكوف قدكة 
صاتٟة لطلببو كمضرب ات١ثل في السلوؾ اتٟسن في التعامل مع الطلبب، فيكوف لدينا من 

كستَتو كالأحداث التي تعرضها  خلبؿ ىذه الوحدة قدكتتُ، القدكة ات١تمثلة في شخص النبي 
ا في التعامل مع الطلبب داخل ، كشخص ات١علم الذم ت٭رص على أف يكوف مثلب قوتٯن الوحدة

 حجرة الدرس، كمن أبرز تلك الأساليب كالاستًاتيجيات: 
 القدكة. -
 القصة. -
 تٖليل القيم -
 اتٟوار كات١ناقشة. -
 لعب الأدكار. -
 حل ات١شكلبت. -
 الاستقصاء. -
 العصف الذىتٍ. -

 بركيم الوحدة: 
م ىذه من كضع التصور الكامل للوحدة ات١قتًحة، كاف عليو أف ت٭كِّ بعد أف انتهى الباحث 

ر، الأستاذ الدكتور عبد اتٟميد صبرم عبد اتٟميد، الوحدة بناء على كجهة نظر ات١شرؼ ات١وقَّ 
ككانت ملبحظاتهم الرائقة على الوحدة ات١قتًحة  ،فعرضتها على عدد من الأساتذة ات١وقرين

ا، كما  كاكتمات٢ا على ىذا الوجو، الذم أت٘تٌ أف يكوف مرضين  مسات٫ة بشكل كبتَ في تعديلها
 كانت ت٢م كجهة نظر في عدد من الأمور التي أكجزىا في النقاط التالية: 

م على مادة علمية، كىو ما أحد ا﵀كمتُ رأل أف الوحدة ات١قتًحة ت٬ب أف تٖتو  -
وقر، كبناء ؼ ات١ات١شر عبد اتٟميد بعد مراجعة الأستاذ الدكتور الباحث لو  استجاب

ا لدرس من دركس الوحدة كما في نهاية الوحدة ت٪وذجن  على كجهة نظره أدرج الباحث
 ط لو. خطَّ 

اقتًح ت٤كماف أف تنقل ات١قدمة كما شملتو من اختيار الوحدة كتقسيمها كأىدافها كما  -
استتبع ذلك من عناكين إلذ إجراءات الدراسة، لكن كجهة نظر الباحث تٕاه ىذا 
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تتمثل في أف إجراءات الدراسة كانت ت٥صوصة بتحليل ا﵀تول كتقييمو، ات٢دؼ الرأم 
الرئيس من الدراسة، أما الوحدة فقد أنشأىا الباحث بناء على الاستنتاجات التي 
توصل إليها من تقييم ت٤تول الاجتماعيات للمرحلة الثانوية، فهي ت٣رد مقتًح من 

نقلها إلذ إجراءات الدراسة، إذ كيف  -بأم حاؿ من الأحواؿ  -الباحث، لا تٯكن 
 تكوف ات١قتًحات قبل الاستنتاجات؟!

رأل ا﵀كموف ضركرة الاىتماـ بالتقونً كالتنويع فيو تْيث يتلبءـ مع كل درس، كمع  -
، كىو ما تداركو الباحثالوحدة ات١ق  في التعديل. تًحة على العموـ

ا لتتناسب مع ات٢دؼ العاـ من ضركرة الاىتماـ بصياغة الأىداؼ إجرائيًّ رأل ا﵀كموف  -
 الباحث كقاـ بتعديلها حسب كجهة النظر تلك. لو الوحدة، كىو ما استجاب 

في النهاية، كانت ملبحظات الأساتذة ا﵀كمتُ في غاية الأت٫ية، استفاد منها الباحث  
 .ا للباحثتُا، كأضافت إلذ الوحدة الكثتَ، نسأؿ الله أف ينفع بعلمهم كت٬علهم ذخرن كثتَن 

 الصورة النهائية للوحدة الدطورة:
)  في ضوء عملية التحكيم م  التوصل للوحدة ات١طورة كالتي تكونت من الدركس التالية

 :(ٙملحق رقم 
 أت٫ية دراسة الستَة النبوية -
 البعثة ا﵀مدية -
 الدعوة إلذ الله -
 ات٢جرة -
 ت٣تمع ات١دينة -
  غزكات الرسوؿ -
 حجة الوداع -
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 الدصادر والدراجع
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 أولا: الدصادر: 
 القراف الكرنً.  -
تٖقيق  اتٞامع الصحيح ات١ختصر،(. ٜٚٛٔالبخارم، محمد بن إتٝاعيل أبو عبد الله ) -

 ىػ.ٚٓٗٔكتعليق: مصطفى ديب البغا ، دار ابن كثتَ، بتَكت، الطبعة الثالثة، 
ا﵀رر الوجيز في تفستَ كتاب العزيز، (. ٕٓٔٓابن عطية، عبد اتٟق بن غالب ) -

 : عبد السلبـ عبد الشافي محمد، دار الكتب العلمية، بتَكت.تٖقيق
دار  لساف العرب،(. ٖٕٓٓ)أبو الفضل ابن منظور، محمد بن مكرـ الإفريقي ات١صرم  -

 صادر، بتَكت، الطبعة الأكلذ.
 الستَة النبوية،ىػ(. ٔٔٗٔعبد ات١لك بن أيوب اتٟمتَم ات١عافرم أبو محمد )ابن ىشاـ،  -

 كؼ سعد، دار اتٞيل، بتَكت.تٖقيق: طو عبد الرؤ 
تٖقيق: ت٤مود ت٥تار الصحاح، (. ٜٜ٘ٔالرازم، محمد بن أبي بكر بن عبد القادر ) -

 ىػ.٘ٔٗٔبتَكت،  -خاطر، مكتبة لبناف نشركف
تاج العركس من (. ٕٓٓٓ) ، محمد بن محمد بن عبد الرزاؽ اتٟسيتٍ أبو الفيضالزبيدم -

مصطفى  –اجعة: محمد سلبمة رتٛة تٖقيق: إبراىيم التًزم، مر  جواىر القاموس،
عبد اللطيف محمد ات٠طيب، كزارة الإعلبـ، الكويت الطبعة الأكلذ  –حجازم 
 ىػ.ٕٔٗٔ

مؤسسة الرسالة، القاموس ا﵀يط، (.  ٕٓٔٓالفتَكزآبادم، ت٣د الدين أبو طاىر محمد )  -
 بتَكت.

ـ ات١قررات، التعليم الثانوم، نظا -الاجتماعيات ىػ(. ٖٚٗٔ-ٖٙٗٔكزارة التعليم )  -
 ، ات١ملكة العربية السعودية. البرنمج ات١شتًؾ

دليل التعليم الثانوم، نظاـ ات١قررات، الإصدار  .ىػ(ٖٖٗٔ -ٕٖٗٔكزارة التعليم ) -
 ات١ملكة العربية السعودية  ات٠امس،

اللجنة العليا سياسة التعليم في ات١ملكة العربية السعودية، (. ٜٜ٘ٔكزارة ات١عارؼ ) -
 ىػ.ٙٔٗٔليم، الأمانة العامة، الطبعة الرابعة، لسياسة التع
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 ا: الدراجع:ثانيً 
اتٕاىات طلبب ات١رحلة الثانوية ت٨و (. ٕٓٓٓ) آؿ رشود، سعد بن محمد بن سعد -

ماجستتَ، أكادتٯية نيف العربية للعلوـ الأمنية، معهد الدراسات العليا، رسالة العنف، 
 قسم العلوـ الاجتماعية.

 التسامح كآثاره التًبوية في الفرد كالمجتمع،(. ٕٙٓٓ) د محمدأبو خضتَ، منصور أتٛ -
 ماجستتَ منشورة، جامعة التَموؾ، كلية التًبية، قسم الإدارة كأصوؿ التًبية.رسالة 

القيم الإسلبمية كالتًبية، دراسة في طبيعة (. ٜٛٛٔأبو العينتُ، على خليل مصطفى ) -
مكتبة إبراىيم اتٟلبي،  وينها كتنميتها،القيم كمصادرىا كدكر التًبية الإسلبمية في تك

 ىػ.ٛٓٗٔات١دينة ات١نورة، الطبعة الأكلذ، 
دار عالد الكتب، القاىرة، التًبية كقضايا المجتمع ات١عاصر، (. ٖٕٓٓأتٛد، حافظ فرج ) -

 ىػ.ٕٗٗٔ
ثانوية الاختلبؼ كالاتفاؽ القيمي بتُ طلبب ات١رحلة ال(. ٖٜٛٔباىي، أسامة إبراىيم ) -

 ، كلية التًبية، جامعة أـ القرل.ماجستتَسالة ر كمعلميهم، 
، رسالة ات١علم كآداب العالد كات١تعلم، (. ٕٓٓٓالبيانوني، عبد المجيد ) - دار ابن حزـ

 بتَكت، الطبعة الثانية.
مركز دراسات الوحدة العربية، قضايا في الفكر ات١عاصر، (. ٜٜٚٔاتٞابرم، محمد عابد ) -

 .بتَكت، الطبعة الأكلذ
ات١رشد النفسي إلذ أسلمة التًبية كطرؽ التدريس، (. ٕٕٓٓصالح علي ) جاف، محمد -

 مكتبة سالد، مكة ات١كرمة، الطبعة الثانية.
القاىرة، دار الفضيلة، معجم التعريفات، اتٞرجاني، علي بن محمد السيد الشريف.  -

 القاىرة.
ردف، الأ –دار ات١ستَة، عماف تعلم القيم كتعليمها، (. ٖٕٔٓاتٞلبد، ماجد زكي ) -

 الطبعة الرابعة. 
دار عالد الكتب، ات١دينة أصوؿ التًبية الإسلبمية، (. ٕٓٓٓاتٟازمي، خالد بن حامد ) -

 ىػ.ٕٓٗٔات١نورة، الطبعة الأكلذ، 
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دكر ات١درسة الثانوية في تنمية القيم الإتٯانية ىػ(. ٖٓٗٔاتٟربي، مسفر تٛيد حامد ) -
تٔدينة جدة، دراسة ميدانية،  لدل الطلبب من كجهة نظر طلبب ات١دارس الثانوية

 ماجستتَ، كلية التًبية، جامعة أـ القرلرسالة 
 نظاـ التعليم كسياستو،(. ٕٕٔٓحكيم، عبد اتٟميد بن عبد المجيد بن عبد اتٟميد ) -

 مكتبة إيتًاؾ، القاىرة، الطبعة الأكلذ. 
مي تقونً برنمج تأىيل كتدريب معل(. ٜٜٙٔ) اتٟمورم، ت٤مود عبد الفتاح ا﵀مد -

دكتوراة منشورة، جامعة أـ درماف  رسالة، الدراسات الاجتماعية في اتٞامعات الأردنية
 الإسلبمية، كلية التًبية، السوداف.

فاعلية برنمج إرشادم لتنمية القيم التًبوية (. ٕ٘ٔٓات٠الدم، محمد عوده ت٫يم مناحي ) -
ات التًبوية، جامعة البحوث كالدراس معهد لدل طلبب ات١رحلة الثانوية بدكلة الكويت،

 القاىرة، قسم الإرشاد النفسي.
دكر معلمي التًبية الإسلبمية في تنمية قيمة ىػ(.  ٖٙٗٔات٠تَم، عمر ياستُ شامي )  -

، رسالة ماجستتَ منشورة، ت١رحلة الثانوية في ت٤افظة الليثالتسامح لدل طلبب ا
 جامعة أـ القرل، مكة، السعودية.

الإحصاء البارامتًم كاللببارامتًم في اختبار فركض (. ٕٙٓٓالدردير، عبدات١نعم أتٛد ) -
 .، القاىرةلد الكتباعدار البحوث النفسية كالتًبوية كالاجتماعية، 

مشػػركع تطػوير (. ػى ٖٖٗٔدليل التعليم الثانوم، نظاـ ات١قررات، الإصدار ات٠امس ) -
يط كالتطوير، كزارة التػربػيػػة ككالة التخطالتعليم الثانوم، الإدارة العػػامػػػة للمنػػػاىػػج، 

 كالتعػلػيػػم، ات١مػلػكػػػة العربيػػة السػػعودية. 
التطبيقات العملية ات١عاصرة للتسامح، دراسة ميدانية (. ٕٙٔٓالرحيلي، نواؿ محمد علي) -

ماجستتَ منشورة، جامعة أـ القرل، مكة ات١كرمة، رسالة  ،في مدينة مكة ات١كرمة
 السعودية.

ات١ؤت٘ر العاـ السادس عشر التسامح في الإسلبـ، (. ٕٗٓٓتٛدم ) زقزكؽ، ت٤مود -
 ىػ.ٕ٘ٗٔللمجلس الأعلى للشؤكف الإسلبمية، كزارة الأكقاؼ، القاىرة، 

الدار أسس التًبية الإسلبمية في السنة النبوية، (. ٖٜٜٔالزنتاني، عبد اتٟميد الصيد ) -
 تونس، الطبعة الثانية. -العربية للكتاب، ليبيا
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طرائق التدريس . (ٕٓٔٓ) القساتٯة، محمد بن عبد الله - عبد اتٟي أتٛد السبحي، -
، ات١ملكة العربية السعودية.العامة كمفهومها،   دار خوارزـ

اتٞامعة كتنمية قيم التسامح الفكرم: الواقع ك (. ٕٔٔٓالسحيمي، عارؼ بن مرزكؽ ) -
، كلية التًبية، ات١دينة ماجستتَ منشورة، جامعة طيبةرسالة ات١أموؿ جامعة طيبة أت٪وذجا، 

 ات١نورة، السعودية.
دار العلم للملبيتُ، مناىج الدراسات الاجتماعية، (. ٜٗٛٔسعادة، جودت أتٛد ) -

 بتَكت. 
صياغة الأىداؼ التًبوية كالتعليمية في تٚيع ات١واد (. ٕٔٓٓسعادة، جودت أتٛد ) -

 الأردف، الطبعة العربية الأكلذ. –دار الشركؽ، عماف  الدراسية،
طرائق تدريس الدراسات (. ٕٓٔٓالسيد، فايزة أتٛد ) -سليماف، ت٭تِ عطية -

جامعة الطائف، كزارة التعليم العالر، ات١ملكة الاجتماعية كتطبيقاتها في ات١رحلة الثانوية، 
 ىػ.ٖٔٗٔالعربية السعودية، الطبعة الأكلذ، 

دار الشركؽ،  أساليب تدريس الدراسات الاجتماعية،ـ(. ٜٜٛٔالسكراف، محمد أتٛد ) -
 ىػ.ٓٔٗٔالأردف،  –عماف 

ت٣لة كلية التًبية، جامعة أسيوط، لعب الأدكار، (. ٕٚٓٓشاذلر، عبد الكرنً محمد ) -
 المجلد الثالث كالعشركف، العدد الثاني، إصدار يوليو.

دار النهضة الاشتًاكية العربية كفلسفة للتًبية، (. ٜٔٚٔالشافعي، إبراىيم محمد ) -
 ات١صرية، القاىرة.

استًاتيجيات التعليم ات١تقدمة ( ٕٓٔٓشاىتُ، عبد اتٟميد حسن عبد اتٟميد ) -
 كلية التًبية، جامعة الإسكندرية.كاستًاتيجيات التعلم كأت٪اط التعلم، 

دكر معلمي الدراسات الاجتماعية في تنمية (. ٕٓٔٓالشديفات، باسل تٛداف ) -
بة ات١فرؽ من كجهة نظر التفكتَ الإبداعي لدل طلبة الأكؿ الثانوم في مدارس قص

 .٘ٗت٣لة علوـ إنسانية، السنة السابعة، العدد ات١علمتُ كالطلبة أنفسهم، 
القيم كطرؽ تدريسها في الدراسات الاجتماعية، ىػ(. ٚٔٗٔالشعواف، عبدالرتٛن محمد ) -

 ، العلوـ التًبوية كالدراسات الإسلبمية.ٜت٣لة جامعة ات١لك سعود، ـ
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فاعلية ت٪وذج في التغيتَ ات١فاىيمي كتنمية مهارات . (ٕٗٔٓشلهوب، مهاني تٚيل ) -
التفكتَ الأساسية تٔادة الدراسات الاجتماعية، دراسة تٕريبية على تلبمذة الصف الرابع 

 كلية التًبية، جامعة دمشق، اتٞمهورية العربية السورية.الأساسي في ت٤افظة السويداء، 
رية لدل طلبب ات١رحلة الثانوية الاتٕاىات الفكىػ(. ٖٓٗٔالشيخ، صلبح بن محمد ) -

 جامعة أـ القرل، مكة ات١كرمة، كلية التًبية.تٔحافظة جدة، دراسة ميدانية، 
الدار العربية للكتاب، فلسفة التًبية الإسلبمية، (. ٜٛٛٔالتومي ) باني، عمر محمدالشي -

 ليبيا. –طرابلس 
حلة الإعدادية في بات١ر  تقونً مناىج الدراسات الاجتماعية  (.ٕٚٔٓشتَين، كامل ) -

ات١ؤت٘ر الدكلر للجمعية التًبوية للدراسات الاجتماعية،  ضوء بعض قيم التسامح،
، في دار الضيافة، ٕٚٔٓأكتوبر  ٗ -ٖ)التسامح كقبوؿ الآخر(، عقد في الفتًة: 

 جامعة عتُ شمس. 
دكر ات١علم في تنمية القيم الأخلبقية لدل ىػ(. ٕٚٗٔ) الصايغ ، عبد الرتٛن ت٭تِ -

 -الرياض  ،جامعة ات١لك سعود ،ماجستتَ منشورةرسالة ب ات١رحلة الثانوية، طلب
 السعودية.

فاعلية التدريس باستخداـ ت٪وذج سوتٜاف (. ٕٚٓٓالصرايرة، رائد نهار سليم ) -
الاستقصائي في التحصيل كتنمية التفكتَ الناقد لدل طلبة الصف العاشر الأساسي في 

 الأردف. –لية التًبية، جامعة مؤتة جستتَ، كمارسالة ت٤افظة الكرؾ، 
مؤسسة كقائع كتٖليل أحداث، الستَة النبوية، عرض (. ٜٕٓٓالصلببي، علي محمد ) -

 ىػ.ٖٓٗٔالطبعة الأكلذ،  القاىرة، ،كالتًتٚة للنشر أاقر 
العوامل الاجتماعية ات١ؤدية للعنف لدل طلبب ات١رحلة  (.ٕ٘ٓٓالطيار، فهد علي ) -

ماجستتَ منشورة، أكادتٯية نيف رسالة  ت١دارس شرؽ الرياض، الثانوية، دراسة ميدانية
 ، السعودية.العربية للعلوـ الأمنية، معهد الدراسات العليا

 تسامح، مكتبة الأسرة، القاىرة. (. الٕٙٓٓعبد الله، عصاـ )ا -
القصة في التًبية، أصوت٢ا النفسية، تطورىا، مادتها (. ٜٙ٘ٔعبد المجيد، عبد العزيز ) -

 دار ات١عارؼ، القاىرة، الطبعة ات٠امسة. سردىا،كطريقة 
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دار كائل للنشر ت٪اذج تربوية تعليمية معاصرة، (. ٕٗٓٓعبد ات٢ادم، نبيل أتٛد ) -
 الأردف. –كالتوزيع، عماف 

سلسلة التسامح الاجتماعي بتُ التًاث كالتغتَ، (. ٕٙٓٓعبد الوىاب، أشرؼ ) -
 امة ات١صرية للكتاب، القاىرة.العلوـ الاجتماعية، مكتبة الأسرة، ات٢يئة الع

مناىج الدراسات الاجتماعية كتنمية التسامح، (. ٕٚٔٓعبد الوىاب، علي جودة ) -
)التسامح كقبوؿ الآخر(، عقد ات١ؤت٘ر الدكلر للجمعية التًبوية للدراسات الاجتماعية، 

 ، في دار الضيافة، جامعة عتُ شمس.ٕٚٔٓأكتوبر  ٗ -ٖفي الفتًة: 
مذكرات عن مناىج البحث، مفهومو، أدكاتو،  (.)د. ت خركفعبيدات، ذكقاف كآ -

 الأردف. - دار ت٣دلاكم للنشر كالتوزيع، عمافأساليبو، 
التعليم كالانتماء الوطتٍ لدل طلبب (. ٕٕٔٓالعتيبي، ملفي عبد الرتٛن ىادم ) -

ة، دكتوراة، معهد الدراسات التًبويرسالة ات١رحلة الثانوية بات١ملكة العربية السعودية، 
 ىػ.ٖٖٗٔجامعة القاىرة، 

تطوير ت٤تول كتب التًبية الوطنية كات١دنية في (. ٕٗٔٓالعثماف، ثريا تسلم ىادم ) -
ضوء قيم اتٟوار كالتسامح كالتعايش كقياس أثره في الاتٕاىات ت٨و العنف لدل طلبة 

ية، كلية دكتوراة، جامعة العلوـ الإسلبمية العات١رسالة  ات١رحلة الأساسية العليا في الأردف،
 الأردف. -الدراسات العليا، قسم ات١ناىج كالتدريس، عماف

التسامح السياسي، ات١قومات الثقافية للمجتمع ات١دني في (. ٕٓٓٓعدلر، ىويدا ) -
 مركز القاىرة لدراسات حقوؽ الإنساف، القاىرة.مصر، 

راء، دار الزىات١دخل الذ البحث في العلوـ السلوكية، (. ٕٕٔٓالعساؼ، صالح محمد ) -
 السعودية. - الرياض

الأردف،  –دار الثقافة، عماف ات١علم بتُ النظرية كالتطبيق، (. ٕٗٓٓعقل، خالد زكي ) -
 الطبعة الأكلذ.

دار الفكر العربي، القاىرة، السنة النبوية رؤية تربوية، (. ٕٕٓٓعلي، سعيد إتٝاعيل ) -
 ىػ.ٖٕٗٔالطبعة الأكلذ، 
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خداـ لعب الأدكار في تدريس القراء على أثر است(. ٜٕٓٓالعماكم، جيهاف أتٛد ) -
ماجستتَ، كلية رسالة تنمية التفكتَ التأملي لدل طلبة الصف الثالث الأساسي، 

 التًبية، اتٞامعة الإسلبمية، غزة.
دار سياسة التعليم في ات١ملكة العربية السعودية، ىػ(. ٜٜٖٔعيسى، أتٛد عبد الرتٛن ) -

 اللواء للنشر، الرياض.
 دار الشركؽ، القاىرة.فقو الستَة، . (ٕٓٓٓ) الغزالر، محمد -
جامعة أـ القرل، ات١ملكة العربية فقو الستَة النبوية، (. ٕٜٜٔغضباف، منتَ محمد ) -

 ىػ.ٖٔٗٔالسعودية، سلسلة تْوث الدراسات الإسلبمية، الطبعة الثانية، 
غمرم، دينا الطريق اتٟقوؽ، الإعلبف العات١ي تٟقوؽ الإنساف، (. ٕٛٓٓالغمرم، دينا ) -

 بردم للنشػر، القاىرة، الطبعة الأكلذ.
 رعاية الإسلبـ للقيم كات١عاني الإنسانية في الدكلة الإسلبمية،(. ٜٔٚٔغوشة، عبد الله ) -

 أبريل، القاىرة. ٕٚ-مارس ٕٙمية في الأزىر، ات١ؤت٘ر السادس لمجمع البحوث الإسلب
التًبية الإسلبمية في  قيم التسامح ات١تضمنة في كتب(. ٕٙٓٓالغويرم، مها سلبمة ) -

ماجستتَ، رسالة  ات١رحلة الأساسية في الأردف كدرجة كعي معلمي التًبية الإسلبمية بها،
 عمادة البحث العلمي كالدراسات العليا، اتٞامعة ات٢اشمية، الأردف.

أساليب ات١عاملة الوالدية كدكىا في نشر ثقافة (. ٕٙٔٓالقحطاني، سعد مسفر مفرح ) -
جامعة ؿ مدارس ات١رحلة الثانوية تٔدينة الرياض، دراسة ميدانية، التسامح لدل طلب

 ىػ.ٖٚٗٔنيف للعلوـ الأمنية، كلية العلوـ الاجتماعية، الرياض، 
دكر معلمي ات١رحلة الثانوية في تعزيز القيم (. ٕٓٔٓقشلبف، عبد الكرنً منصور نصر ) -

ية التًبية، جامعة الأزىر، ماجستتَ، كلرسالة الإسلبمية لدل طلببهم في ت٤افظات غزة، 
 ىػ. ٖٓٗٔغزة، 

 –دار الفتح، عماف  فلسفة التًبية الإسلبمية،ىػ(. ٖٓٗٔالكيلبني، ماجد عرساف ) -
 الأردف.

ات١ركز الإسلبمي الثقافي،  التسامح كقضايا العيش ات١شتًؾ،(. ٕٕٔٓت٤فوظ، محمد ) -
 ىػ.ٖٖٗٔبتَكت، الطبعة الثانية، 
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العدؿ كالتسامح الإسلبمي، دعوة اتٟق، سلسلة  (.ٜٚٛٔات١خزت٧ي، السيد أتٛد ) -
 .ٚٙشهرية، مكبة ات١كرمة: رابطة العالد الإسلبمي، عدد 

أثر التعليم على تغيتَ القيم في المجتمع السعودم ىػ(. ٕٗٗٔات١رعوؿ، محمد عبدالله ) -
ماجستتَ رسالة  دراسة سوسيولوجية مطبقة تٔحافظة عنيزة بات١ملكة العربية السعودية،

رة، كلية الدراسات الإنسانية كالاجتماعية، قسم علم الاجتماع، جامعة تونس منشو 
 الأكلذ.

أثر استخداـ لعب الأدكار في اكتساب القيم (. ٕٓٔٓات١صرم، دينا تٚاؿ ) -
الاجتماعية ات١تضمنة في ت٤تول كتاب لغتنا اتٞميلة لطلبة الصف الرابع الأساسي في 

 لإسلبمية، غزة.كلية التًبية، اتٞامعة ا  ت٤افظة غزة،
ت٣لة ثقافة التسامح كالتعايش في الأدياف السماكية، (. ٕ٘ٔٓات١طتَم، نبراس عدنف ) -

 . ٕٔٔالآداب، جامعة بغداد، العدد 
دكر التًبية ات٠لقية في بناء المجتمع كاتٟضارة الإنسانية (. ٕ٘ٔٓت٦دكح، أتٯن عايد محمد ) -

 لعات١ية، العدد الثالث عشر، يوليو.ت٣لة جامعة ات١دينة اات١عاصرة، دراسة تٖليلية، 
كثيقة الإعلبف حوؿ (. ٜٜ٘ٔمنظمة الأمم ات١تحدة للتًبية كالعلم كالثقافة يونسكو ) -

 الدكرة الثامنة كالعشرين، باريس، فرنسا.التسامح، 
أثر استخداـ طريقة حل ات١شكلبت في تدريس (. ٕ٘ٓٓالنخالة، متٌ مطلق إبراىيم ) -

رسالة ، صيل تلبميذ الصف التاسع الأساسي في ت٤افظة غزةالتًبية الإسلبمية على تٖ
 ماجستتَ، كلية التًبية، اتٞامعة الإسلبمية غزة.

أزمة القيم في ات١ناىج التًبوية على الصعيد العات١ي (، ٕٔٔٓالنقيب، عبد الرتٛن ) -
 القيم في الظاىرة الاجتماعية،، ضمن: )كانعكاساتها على التًبية في العالد الإسلبمي

، القاىرة، الطبعة تٖ رير: ندية ت٤مود مصطفى كآخركف، دار البشتَ للثقافة كالعلوـ
 الأكلذ(. 

 الأردف. –دار الفكر، عماف أسس التًبية، (. ٜٜٛٔىندم، صالح ذياب كآخركف ) -
قيم التسامح ات١تضمنة في  (. ٕٛٓٓالغويرم، مها سلبمة ) -ىندم، صالح ذياب  -

شر الأساسي في الأردف كتقدير أت٫يتها من كجهة كتاب التًبية الإسلبمية للصف العا
 .ٕ، عٖ٘دراسات العلوـ التًبوية، ـت٣لة  نظر معلمي التًبية الإسلبمية،
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مؤسسة مؤمنوف بلب حدكد للدراسات في مفهوـ التسامح، (. ٕٙٔٓالورتٯي، نجية ) -
 كالأتْاث، قسم الدراسات الدينية. 

اؼ التًبوية العربية، دراسة تٖليلية الأىدالأنصارم، عيسى )د. ت(.  -كطفة، علي  -
 .ٕٓٓ٘، العدد ٕٔت٣لة جامعة دمشق، المجلد نقدية مقارنة، 

، سلطنة ٔٔع ،ت٣لة التسامحالتًبية على قيم التسامح، (. ٕ٘ٓٓكطفة، علي أسعد ) -
 عماف.

ت٣لة الدراسات كالبحوث، فن التًبية على التسامح، (. ٜٕٓٓكطفة، على أسعد ) -
 لأكؿ.، تشرين اٖ٘٘العدد 

ات١نظور ات١شتًؾ تٟقوؽ الإنساف في الأدياف السماكية، ـ(. ٕٛٓٓيوسف، ىاني محمد ) -
 دار قباء، القاىرة، الطبعة الأكلذ.رؤل مستقبلية، 

 ثالثا: الكتب الدترجمة: 
ترتٚة: د. حسن إبراىيم حسن، كد.  الدعوة إلذ الإسلبـ،(. ٜٓٚٔآرنولد، توماس ) -

 لنحراكم، طبعة القاىرة.عبد المجيد عابدين، كإتٝاعيل ا
يوسف خليل  :ترتٚة تدريس ات١واد الاجتماعية،(. ٜٗٙٔجونثوف س، ماكلندكف ) -

 نيويورؾ، ديسمبر.  –يوسف، مؤسسة فرانكلتُ للطباعة كالنشر، القاىرة 
أتٛد أمتُ  :ترتٚة نشأة كتطور حقوؽ الإنساف الدكلية،(. ٕٓٓٓلورين، بوؿ جوردف ) -

 لنشر ات١عرفة كالثقافة العات١ية، القاىرة، الطبعة الأكلذ.اتٞمل، اتٞمعية ات١صرية 
 الدقالات الإلكترونية: رابعا: 
دراسة منشورة، مسابقة  التسامح فريضة إسلبمية ،(. ٕٕٔٓ) إبراىيم، صبرم عادؿ -

ىػ على ٖٚٗٔ/ٙ/ٕ٘الألوكة الثانية، قسم الدراسات كالبحوث. م  استًجاعو في 
 :الرابط

http://www.alukah.net/publications_competitions/0/41772  
م  اسػػػػػػػػػػتًجاعو في  ،قػػػػػػػػػػيم التسػػػػػػػػػػامح (.ٜٕٓٓ/ٕٔ/ٕٓ-ٚٔ) شػػػػػػػػػػعباف، عبداتٟسػػػػػػػػػػتُ -

 ، من:ٖٙٗٔ/ٛ/ٜٔ
http://www.averroesuniversity.org/au/index.php?option=com 

 /http://nshr.org.sa موقع كيب للهيئة الوطنية تٟقوؽ الإنساف، -
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 الدراجع الأجنبية: خامسا: 
- Lester, E., & Roberts, P. S. (2011). Learning about world religions in 

Modesto,  California: The promise of teaching tolerance in public 
schools. Politics and Religion,    4(02). 

- Elston, A. D. (2014). Teaching tolerance in Language Arts for student 
awareness in middle school (Doctoral dissertation, University of 
Dayton). Retrieved from                                   

- Jacobs, Mighnom  (2000).  Tolerance  and  education: Learning  to  li 
with  Deveristy  of  difference. By  roght,  w.  paul,  1997 (B  
Review),  Teaching Theology & Religion, Vol.3. Issuel, Feb.  

-  Tangney june (2005). Forgiving the self conceptual  issues  and 
empirical findings" Ed. Handbook of forgiveness. George Mason 
University.        
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 الدلاحق
 ( قائمة تٖليل ا﵀تول في صورتها الأكليةٔم )ملحق رق

 ( قائمة تٖليل ا﵀تول في صورتها النهائيةٕملحق رقم )
( بطاقة تٖليل ا﵀تول قبل تعديل السادة ا﵀كمتُ ٖملحق رقم )
 كات١شرؼ

( بطاقة تٖليل ا﵀تول بعد تعديل السادة ا﵀كمتُ ٗملحق رقم )
 كات١شرؼ

 ت٤كمي الأداة كالوحدة ات١طورة( أتٝاء السادة ٘ملحق رقم )
 ( الوحدة ات١طورة )أحداث الستَة النبوية(ٙملحق رقم )
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 قائمة برليل المحتوى في صورتها الأولية (0ملحق رقم )
صحيحة  غير منتمية منتمية المجال/ القيمة

 لغويا
حيحة غير ص

 لغويا
صحيحة 

 علميا
غير 

صحيحة 
 علميا

  المجاؿ الأكؿ: التسػػامح الػديتٍ كقػيمو
       تنمية القيم الإتٯانية ات١رتبطة بالعقيدة  0
       تعزيز فهم الدين فهما صحيحا 3
       غرس مبدأ احتًاـ عقائد الآخرين ات٠اصة بهم 1
       عترسيخ مبدأ التعددية الدينية في المجتم 6
       العمل على نبذ التعصب كالتطرؼ الديتٍ 5
       اتٟث على التعامل كفق الأخلبؽ الإسلبمية الكرتٯة 4
تنميػػػػػة القػػػػػدرة علػػػػػى قبػػػػػوؿ اتٟػػػػػوار مػػػػػع الآخػػػػػر مػػػػػن  4

 أصحاب الديانت الأخرل
      

       تعزيز مبدأ ات١ساكاة كالأخوة الإنسانية 2
       ن رغم تعدد ات١ذاىبترسيخ مبدأ الأخوة في الدي 1

       ترسيخ مفاىيم الوسطية كالاعتداؿ في المجتمع 01
  المجاؿ الثاني: التسامح الفكرم كقيمو:

تنميػػػػػة القػػػػػدرة علػػػػػى التفكػػػػػتَ العلمػػػػػي كقبػػػػػوؿ الػػػػػرأم  0
 الآخر

      

       تعزيز ثقافة النقد العلمي البناء 3
       غرس قيمة اتٟوار العلمي اتٞاد مع الغتَ 1
       تعزيز سبل التواصل الثقافي مع الآخر 6
       العمل على تنقية الثقافة من مظاىر التعصب 5
       تنمية قيمة الانفتاح الفكرم على الثقافات الأخرل 4
       تأكيد مبدأ حرية الفكر في المجتمع 4
       ات١سات٫ة في اتٟماية من الانغلبؽ الفكرم 2
       بوؿ ثقافة الآخر كالاستفادة منهاتعزيز ق 1

       التحصتُ ضد الأفكار ات٢دامة كالتشويو الثقافي 01
  المجاؿ الثالث: التسامح الاجتماعي كقيمو

       تعزيز قيمة التماسك الاجتماعي 0
       تنمية قيمة التكافل الاجتماعي 3
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       عتعزيز ات١شاركة في الأعماؿ التطوعية في المجتم 1
ترسػػػػػيخ قػػػػػيم التمسػػػػػك بآداب السػػػػػلوؾ الاجتمػػػػػاعي  6

 ات١نضبط
      

       التمسك بالسلوكيات كالعادات كالتقاليد اتٟسنة 5
       تقونً العادات كالسلوكيات الاجتماعية غتَ اتٟسنة 4
       تنمية قيمة ا﵀افظة على ات١متلكات العامة 4
       ةتعزيز ركح ات١سؤكلية الاجتماعي 2
       غرس قيم التضحية كالعطاء 1

  المجاؿ الرابع: التسامح السياسي كقيمو
       تأكيد مبدأ الشورل في اتٗاذ القرارات 0
       تعزيز قيم  نبذ التطرؼ كالإرىاب  3
       ترسيخ قيمة الولاء كالانتماء 1
       تنمية قيمة ات١واطنة في النفوس 6
       ت١قاكمة كالدفاع عن الوطننشر ثقافة ا 5
       نشر ثقافة السلبـ في المجتمع 4
       تأكيد مبدأ الاعتماد الإت٬ابي ات١تبادؿ 4
       نشر ثقافة النقد السياسي البناء 2
       ترسيخ قيمة الوحدة العربية في النفوس  1

       ترسيخ قيمة الوحدة الإسلبمية في النفوس 01
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 قائمة برليل المحتوى في صورتها النهائية (3ق رقم )ملح
صحيحة  غير منتمية منتمية المجال/ القيمة

 لغويا
غير صحيحة 

 لغويا
صحيحة 

 علميا
غير 

صحيحة 
 علميا

  المجاؿ الأكؿ: التسػػامح الػديتٍ كمظاىره
       تنمية القيم الإتٯانية ات١رتبطة بالعقيدة الإسلبمية 0
       ن الإسلبمي فهما صحيحاتعزيز فهم الدي 3
       غرس مبدأ احتًاـ عقائد الآخرين  1
       قبوؿ مبدأ التعددية ات١ذىبية في المجتمع 6
       العمل على نبذ التعصب كالتطرؼ الديتٍ 5
اتٟػػػػػػث علػػػػػػى التعامػػػػػػل كفػػػػػػق الأخػػػػػػلبؽ الإسػػػػػػلبمية  4

 الكرتٯة
      

       الأخرلتنمية قبوؿ اتٟوار مع أصحاب الديانت  4
       تعزيز مبدأ ات١ساكاة كالأخوة الإنسانية 2
       ترسيخ مبدأ الأخوة الإسلبمية  1

       ترسيخ مفاىيم الوسطية كالاعتداؿ في المجتمع 01
  المجاؿ الثاني: التسامح الفكرم كمظاىره:

       تنمية القدرة على التفكتَ العلمي  0
       قبوؿ الرأم الآخر 3
       تعزيز ثقافة النقد العلمي البناء 1
       غرس قيمة اتٟوار العلمي اتٞاد مع الغتَ 6
       تعزيز سبل التواصل الثقافي مع الآخر 5
العمػػػػػػل علػػػػػػى تنقيػػػػػػة الػػػػػػتًاث الثقػػػػػػافي مػػػػػػن مظػػػػػػاىر  4

 التعصب
      

       تنمية قيمة الانفتاح الفكرم على الثقافات الأخرل 4
       مبدأ حرية الفكر في المجتمعتأكيد  2
       ات١سات٫ة في اتٟماية من الانغلبؽ الفكرم 1

التحصػػػػػتُ ضػػػػػد الأفكػػػػػار ات٢دامػػػػػة كتشػػػػػوية الثقافػػػػػة  01
 الوطنية

      

  المجاؿ الثالث: التسامح الاجتماعي كمظاىره
       تأكيد أت٫ية التماسك الاجتماعي 0



511 

 

       تنمية قيمة التكافل الاجتماعي 3
       تعزيز ات١شاركة في الأعماؿ التطوعية في المجتمع 1
       ترسيخ آداب السلوؾ الاجتماعي ات١نضبط 6
       تقونً العادات كالسلوكيات الاجتماعية غتَ اتٟسنة 5
       تنمية قيمة ا﵀افظة على ات١متلكات العامة 4
       تعزيز ركح ات١سؤكلية الاجتماعية 4
       س قيم التضحية كالعطاءغر  2

  المجاؿ الرابع: التسامح السياسي كمظاىره
       تأكيد مبدأ الشورل في اتٗاذ القرارات 0
       تعزيز ثقافة  نبذ التطرؼ كالإرىاب  3
       ترسيخ قيمة الولاء كالانتماء 1
       تنمية قيمة ات١واطنة في نفوس الطلبب 6
       كمة كالدفاع عن الوطننشر ثقافة ات١قا 5
       نشر ثقافة السلبـ في المجتمع 4
       تأكيد مبدأ الاعتماد الإت٬ابي ات١تبادؿ 4
       نشر ثقافة النقد السياسي البناء 2
       تأكيد أت٫ية الوحدة العربية في النفوس  1

       تأكيد أت٫ية الوحدة الإسلبمية في النفوس 01
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 ( بطاقة برليل المحتوى قبل تعديل السادة المحكمين والدشرف1رقم )ملحق 
 غير موجودة موجودة كتاب الاجتماعياتلرالات التسامح في  

  المجاؿ الأكؿ: التسػػامح الػديتٍ كقػيمو
   تنمية القيم الإتٯانية ات١رتبطة بالعقيدة  0
   تعزيز فهم الدين فهما صحيحا 3
   ئد الآخرين ات٠اصة بهمغرس مبدأ احتًاـ عقا 1
   ترسيخ مبدأ التعددية الدينية في المجتمع 6
   العمل على نبذ التعصب كالتطرؼ الديتٍ 5
   اتٟث على التعامل كفق الأخلبؽ الإسلبمية الكرتٯة 4
تنميػة القػدرة علػى قبػوؿ اتٟػػوار مػع الآخػر مػن أصػػحاب  4

 الديانت الأخرل
  

   خوة الإنسانيةتعزيز مبدأ ات١ساكاة كالأ 2
   ترسيخ مبدأ الأخوة في الدين رغم تعدد ات١ذاىب 1

   ترسيخ مفاىيم الوسطية كالاعتداؿ في المجتمع 01
  المجاؿ الثاني: التسامح الفكرم كقيمو:

   تنمية القدرة على التفكتَ العلمي كقبوؿ الرأم الآخر 0
   تعزيز ثقافة النقد العلمي البناء 3
   اتٟوار العلمي اتٞاد مع الغتَغرس قيمة  1
   تعزيز سبل التواصل الثقافي مع الآخر 6
   العمل على تنقية الثقافة من مظاىر التعصب 5
   تنمية قيمة الانفتاح الفكرم على الثقافات الأخرل 4
   غرس مبدأ حرية الفكر في المجتمع 4
   ات١سات٫ة في اتٟماية من الانغلبؽ الفكرم 2
   على قبوؿ ثقافة الآخر كالاستفادة منها العمل 1

   التحصتُ ضد الأفكار ات٢دامة كالتشويو الثقافي 01
  المجاؿ الثالث: التسامح الاجتماعي كقيمو

   تعزيز قيمة التماسك الاجتماعي 0
   تنمية قيمة التكافل الاجتماعي 3
   تعزيز ات١شاركة في الأعماؿ التطوعية في المجتمع 1
   يخ قيم التمسك بآداب السلوؾ الاجتماعيترس 6
   التمسك بالسلوكيات كالعادات كالتقاليد اتٟسنة 5
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   تقونً العادات كالسلوكيات الاجتماعية غتَ اتٟسنة 4
   تنمية قيمة ا﵀افظة على ات١متلكات العامة 4
   تعزيز ركح ات١سؤكلية الاجتماعية 2
   غرس قيم التضحية كالعطاء 1

  اؿ الرابع: التسامح السياسي كقيموالمج
   تأكيد مبدأ الشورل في اتٗاذ القرارات 0
   تعزيز قيم  نبذ التطرؼ كالإرىاب 3
   ترسيخ قيمة الولاء كالانتماء 1
   تنمية قيمة ات١واطنة في النفوس 6
   نشر ثقافة ات١قاكمة كالدفاع عن الوطن 5
   نشر ثقافة السلبـ في المجتمع 4
   تأكيد مبدأ الاعتماد الإت٬ابي ات١تبادؿ 4
   نشر ثقافة النقد السياسي البناء 2
   ترسيخ قيمة الوحدة العربية في النفوس  1

   ترسيخ قيمة الوحدة الإسلبمية في النفوس 01
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 ( بطاقة برليل المحتوى بعد تعديل السادة المحكمين والدشرف6ملحق رقم )
 ا﵀تول الأىداؼ 

 التكرار غتَ صريح التكرار صريح التكرار غتَ صريح التكرار صريح ؿ الأكؿ: التسػػامح الػديتٍ كمظاىرهالمجا
ـــــــة  0 ينمـــــــي الدقـــــــرر القـــــــيم الإيداني

 الدرتبطة بالعقيدة 
        

ــــدين فهمــــا  3 ــــرر فهــــم ال ــــزز الدق يع
 صحيحا

        

يغــرس الدقــرر مبــدأ احــترام عقائــد  1
 الآخرين الخاصة بهم

        

ــــــة  6 ــــــدأ التعددي ــــــرر مب يرســــــخ الدق
 الدينية في المجتمع

        

يعمــل الدقــرر علــى نبــذ التعصــب  5
 والتطرف الديني

        

يحـــث الدقـــرر علـــى التعامـــل وفـــق  4
 الأخلاق الإسلامية الكريدة

        

ينمـــي الدقـــرر القـــدرة علـــى قبـــول  4
الحـــوار مـــع الآخـــر مـــن أصـــحاب 

 الديانات الأخرى

        

يعــــــــزز الدقــــــــرر مبــــــــدأ الدســــــــاواة  2
 والأخوة الإنسانية

        

يرســـــخ الدقـــــرر مبـــــدأ الأخـــــوة في  1
 الدين رغم تعدد الدذاىب

        

يرســــخ الدقــــرر مفــــاىيم الوســــطية  01
 والاعتدال في المجتمع

        

  01 لرموع المجال
  إجمالي الفقرات والأىداف

 ا﵀توم الأىداؼ 
 التكرار غتَ صريح التكرار صريح التكرار غتَ صريح التكرار صريح امح الفكرم كمظاىره:المجاؿ الثاني: التس

ينمي الدقـرر القـدرة علـى التفكـير  0
 العلمي 

        

         ينمي الدقرر قبول الرأي الآخر 3
يعــزز الدقــرر ثقافــة النقــد العلمــي  1

 البناء
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يغرس الدقرر قيمـة الحـوار العلمـي  6
 اد مع الغيرالج

        

يعـــــــزز الدقـــــــرر ســـــــبل التواصـــــــل  5
 الثقافي مع الآخر

        

يعمـــل الدقـــرر علـــى تنقيـــة الثقافـــة  4
 من مظاىر التعصب

        

ينمـــــــي الدقـــــــرر قيمـــــــة الانفتـــــــاح  4
 الفكري على الثقافات الأخرى

        

يغرس الدقرر مبدأ حرية الفكر في  2
 المجتمع

        

ـــــن يســـــاىم الدقـــــ 1 ـــــة م رر في الحماي
 الانغلاق الفكري

        

يعمل الدقـرر علـى التحصـين ضـد  01
 الأفكار الذدامة والتشويو الثقافي

        

  01 لرموع المجال
  إجمالي الفقرات والأىداف

 ا﵀تول الأىداؼ  
المجاؿ الثالث: التسامح الاجتماعي 

 كمظاىره
 التكرار غتَ صريح كرارالت صريح التكرار غتَ صريح التكرار صريح

يعــــــزز الدقــــــرر قيمــــــة التماســــــك  0
 الاجتماعي

        

ينمـــــــي الدقـــــــرر قيمـــــــة التكافـــــــل  3
 الاجتماعي

        

يعزز الدقـرر الدشـاركة في الأعمـال  1
 التطوعية في المجتمع

        

يرســـــــخ الدقـــــــرر قـــــــيم التمســـــــك  6
 بآداب السلوك الاجتماعي

        

ات يقــــــــــــــــو  م الدقــــــــــــــــرر العــــــــــــــــاد 5
والســـــلوكيات الاجتماعيـــــة غـــــير 

 الحسنة

        

ينمــي الدقــرر قيمــة المحافظــة علــى  4
 الدمتلكات العامة

        

يعـــــــــزز الدقـــــــــرر روح الدســـــــــؤولية  4
 الاجتماعية
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يغـــــــرس الدقـــــــرر قـــــــيم التضـــــــحية  2
 والعطاء

        

  2 لرموع المجال
  إجمالي الفقرات والأىداف

 ا﵀تول الأىداؼ  
 التكرار غتَ صريح التكرار صريح التكرار غتَ صريح التكرار صريح المجاؿ الرابع: التسامح السياسي كمظاىره

يؤكـــــد الدقـــــرر مبـــــدأ الشـــــورى في  0
 ابزاذ القرارات

        

يعـــزز الدقـــرر قــــيم  نبـــذ التطــــرف  3
 والإرىاب

        

ــــــــولاء  1 ــــــــرر قيمــــــــة ال يرســــــــخ الدق
 والانتماء

        

قـــــرر قيمـــــة الدواطنـــــة في ينمـــــي الد 6
 النفوس

        

ينشـــــــر الدقـــــــرر ثقافـــــــة الدقاومـــــــة  5
 والدفاع عن الوطن

        

ينشـــــر الدقـــــرر ثقافـــــة الســـــلام في  4
 المجتمع

        

يؤكـــــــد الدقـــــــرر مبـــــــدأ الاعتمـــــــاد  4
 الإيجابي الدتبادل

        

ينشـــــــــر الدقـــــــــرر ثقافـــــــــة النقـــــــــد  2
 السياسي البناء

        

ر قيمة الوحدة العربية يرسخ الدقر  1
 في النفوس 

        

يرســـــــخ الدقـــــــرر قيمـــــــة الوحـــــــدة  01
 الإسلامية في النفوس

        

  01 لرموع المجال
  إجمال الفقرات والأىداف 
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 لزكمي الأداة والوحدة الدطورة( أسماء السادة 5ملحق رقم )
 ات١سمى الوظيفي كمكاف العمل الاسم ـ
مصػػر، شػػعبة تْػػوث  –، ات١ركػػز القػػومي للبحػػوث التًبويػػة كالتنميػػة سػػتاذ مسػػاعد )مشػػارؾ(أ د/ أتٯن عيد بكرم 0

 .تطوير ات١ناىج، قسم إعداد ات١واد التعليمية، مناىج كطرؽ تدريس لغة عربية
أسػػػتاذ مشػػػارؾ، جامعػػػة بيئػػػة، كليػػػة التًبيػػػة، قسػػػم ات١نػػػاىج كطػػػرؽ التػػػدريس، تٗصػػػص طػػػرؽ  د/ أماني محمد طو 3

 .تماعيةتدريس دراسات اج
 .أستاذ مشارؾ، جامعة القصيم، كلية التًبية، قسم علم النفس، تٗصص قياس كتقونً رشوافعبده  د/ ربيع  1
أستاذ مساعد، جامعة القصيم، كلية التًبية، قسم ات١ناىج كطرؽ التػدريس، تٗصػص منػاىج  د/ رغدة عياش العطيوم  6

 .كطرؽ تدريس اجتماعيات
أسػػتاذ، جامعػػة حلػػوف، كليػػة التًبيػػة، قسػػم ات١نػػاىج كطػػرؽ التػػدريس، تٗصػػص منػػاىج كطػػرؽ  يدأ. د/ سليم عبد الرتٛن س 5

 .تدريس فلسفة
أستاذ مساعد، جامعة عتُ شمس، كلية التًبية، قسم ات١ناىج كطرؽ التدريس، تٗصص طرؽ  د/ عبد ات٠الق فتحي عبد ات٠الق 4

 .تدريس تاريخ
ة حائػل، كليػػة التًبيػة، قسػم ات١نػػاىج كطػرؽ التػػدريس، تٗصػص منػػاىج أسػتاذ مشػارؾ، جامعػػ د/ ىنية عبد الصمد علي 4

 .كطرؽ تدريس تاريخ
أسػػتاذ مسػػاعد، جامعػػة ات١لػػك سػػعود، كليػػة التًبيػػة، قسػػم ات١نػػاىج كطػػرؽ تػػدريس، تٗصػػص  د/ أتٝاء زكي صالح 2

 .طرؽ تدريس تاريخ
مصػر، شػعبة تْػوث تطػوير ات١نػاىج، قسػم  –ية كالتنميػة أستاذ، ات١ركز القومي للبحوث التًبو  أ. د/ عيد أبو ات١عاطي الدسوقي 1

 .تصميم كبناء ات١ناىج، تٗصص مناىج كطرؽ تدريس علوـ
د/ مصػػػػػػطفى عبػػػػػػد الوىػػػػػػاب أبػػػػػػو  01

 جبل
أسػتاذ مشػػارؾ، جامعػة القصػػيم، كليػػة العلػوـ كالآداب بضػػرية، قسػػم منػاىج كطػػرؽ تػػدريس، 

 .تٗصص دراسات اجتماعية
مصػػػػر، شػػػػعبة تْػػػػوث تطػػػػوير  –مشػػػػارؾ، ات١ركػػػػز القػػػػومي للبحػػػػوث التًبويػػػػة كالتنميػػػػة  أسػػػػتاذ د/ إتٯاف محمد علياف ٔٔ

 .ات١ناىج، قسم تصميم ات١ناىج، تٗصص طرؽ تدريس لغة عربية
 أستاذ مشارؾ مناىج كطرؽ تدريس اجتماعيات، كلية التًبية جامعة حائل. د/ كلثوـ محمد الزعتًم ٕٔ
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 ث السيرة النبوية(ا)أحد الوحدة الدطورة ( 4ملحق رقم )
 دركس الوحدة: 
 أت٫ية دراسة الستَة النبوية 
 مديةالبعثة ا﵀ 
 الدعوة إلذ الله 
 ات٢جرة 
 ت٣تمع ات١دينة 
 غزكات الرسوؿ 
 حجة الوداع 

 الدرس الأول: أهمية السيرة النبوية:       
 م، كتعريفا ت١صطلحيتناكؿ ىذا الدرس اتٟديث عن أت٫ية الستَة النبوية كأثرىا في حياة ات١سل

و في اتٞاىلية كقبل كشيء من ملبمح حيات الستَة النبوية ككذلك اتٟديث عن نسب النبي 
 بعثتو عليو الصلبة كالسلبـ. 

 حصتاف.  الزمن:
 حجرة الدرس.  الدكان:

 ت٤اكر الدرس: 
 أت٫ية الستَة النبوية. -
 كملبمح من حياتو قبل البعثة. نسب النبي  -

 أىداؼ الدرس: 
 ا على: بعد نهاية الدرس ينبغي أف يصبح الطالب قادرن 

 . النبويةالستَة مفهوـ معرفة  -
 أت٫ية الستَة النبوية في حياة ات١سلم.  يشرح -
 ل حياة النبي في كل أفعالنا كأحوالنا. يستنتج كيفية ت٘ث   -
 يدرؾ دكر الستَة النبوية في فهم آيات القرآف كأسباب نزكت٢ا.  -
 . يبتٍ خريطة معرفية لنسب الرسوؿ  -
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 قبل الدعوة. ا من ملبمح حياة النبي يعرؼ بعضن  -
 في التعامل مع الأحداث المجتمعية ا﵀يطة بو. لنبي ـ ت٪اذج لإت٬ابية ايقدِّ  -

 استًاتيجيات التدريس: 
 العصف الذىتٍ. -
 القدكة. -

 الأنشطة التعليمية:
 ثت عن الستَة النبوية.يعد قائمة بأتٝاء الكتب التي تٖدَّ  -
 في عشرة سطور عن كيفية ت٘ثل ستَة النبي في حياتنا.  ايكتب مقالا موجزن  -
ا من الآيات التي تٖدثت عن مواقف معينة في الستَة كرنً عددن يستخرج من القرآف ال -

 النبوية. 
 خطوات الستَ في الدرس: 

 أولا: التمهيد للدرس: 
 عمل مقدمة ت٘هيدية عن الوحدة كموضوعاتها كأت٫يتها.  -
 يسأؿ ات١علم الطلبب عن: مفهوـ الستَة النبوية كأت٫يتها. -
 ىا عن الستَة كدكرىا. يناقش ات١علم الطلبب في آرائهم التي أبدك   -

 ثانيا: عرض أفكار الدرس: 
 يعرض ات١علم على الطلبب أفكار كعناصر الدرس، كىي:

 التعريف بالستَة النبوية. -
 .ل كاقتداء ات١سلمتُ بشخص النبي دكر الستَة في ت٘ث   -
 علبقة الستَة النبوية بالقرآف الكرنً.  -
 . الرعيل الأكؿ من الصحابة كتربيتهم على يد النبي  -
 .نسب النبي  -
 تْرفة الرعي قبل النبوة. عمل النبي  -
 لو. حلف الفضوؿ كشهود النبي  -
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ثم بعد عرض ىذه الأفكار كالعناصر يتًؾ ات١علم المجاؿ للطلبب لوضع العديد من 
الاستنتاجات لكل عنصر من عناصر الدرس، ثم يدع أحد الطلبب لقراءة اتٞملة التالية من 

 وؿ في ىذا الدرس: اتٞزء ات٠اص تْلف الفض
لم تكن حياة الجاىلية كلها ظلام وفساد وترد في الأخلاق، بل كانت تزخر بكثير من »

القيم الأصيلة كالدروءة والنجدة والشجاعة والكرم والتعاون على فعل الخير ورفع الظلم، 
 «.وخير مثال على ذلك حلف الفضول...

لة في حلف ح الاجتماعي ات١تمثِّ يتًؾ المجاؿ للطلبب لتحليل كاستنباط قيم التسام -
في  ي بو ت٢ذا اتٟلف، كضركرة التأسِّ  الفضوؿ، ثم يبتُ ت٢م أت٫ية شهود النبي 

 ات١شاركة المجتمعية كالأعماؿ التطوعية في المجتمع. 
 ثالثا: غلق الدرس:

يتًؾ ات١علم للطلبب الفرصة للتعبتَ عن آرائهم في حياة اتٞاىلية كقيم التسامح التي من 
ص الأفكار التي استخرجها ، ثم يلخِّ ت١مكن استنباطها من ىذا اتٟدث الذم شهده النبي ا

 لوحة العرض على النحو التالر: على نها الطلبب من الدرس كيدكِّ 
 ي كالاقتداء بو.كمن ثم التأسِّ  ؼ على شخصية النبي الستَة النبوية ختَ ت٣اؿ للتعر   -
 ت القرآف الكرنً كمعرفة أسباب نزكت٢ا. ؼ على تفستَ آيامن خلبؿ الستَة نتعرَّ  -
 ت٢م. ؼ على اتٞيل الأكؿ من الصحابة كأثر تربية النبي من خلبؿ الستَة النبوية نتعرَّ  -
عيل الذبيح، كإبراىيم خليل ا، فهو من نسل نبي الله إتٝاأشرؼ الناس نسبن  النبي   -

 الله.
لذ جلبؿ الله في عظمة ات٠لق في شبابو ىدكء النفس كالتطلع إ رعي الغنم أتاح للنبي  -

 كالكثتَ من الأخلبؽ كالأنة كالصبر كاتٟلم كالعفو كالرتٛة كالتسامح. 
ت٣تمع اتٞاىلية رغم شيوع الكثتَ من الأخلبؽ غتَ القوتٯة إلا أنو يذخر بالعديد من  -

 مكارـ الأخلبؽ. 
 ات١سلمتُ.  القيم الإت٬ابية تستحق الإشادة حتى لو صدرت من أىل اتٞاىلية أك من غتَ  -
 الظلم مرفوض في كل زماف كفي كل مكاف.  -
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العدؿ قيمة مطلقة كليست نسبية، بل تتحقق في كل زماف ككل مكاف بغض النظر عن  -
 الديانة.

ذة كالتي تستحق الإشادة التعاكف على فعل ات٠تَ حتى مع غتَ ات١سلمتُ من الأمور ا﵀بَّ  -
 كات١شاركة.

كتكوف لو نظرتو كرأيو تٕاه  ،المجتمعا كفاعلب في ا إت٬ابيًّ الإنساف لابد أف يكوف عضون  -
 القضايا كالأحداث ات١ختلفة.

 حلف الفضوؿ مظهر من مظاىر الدعوة لتعزيز السلوؾ الاجتماعي ات١نضبط. -
 ات١شاركة في الأحداث الاجتماعية تعزز من ركح ات١سؤكلية الاجتماعية للفرد. -

 التقونً: 
 ىل يرتبط التسامح تٔجتمع معتُ؟ -
  قيم التسامح ات١ستنبطة من حلف الفضوؿ. بتُِّ  -

 الدرس الثاني: البعثة المحمدية:
د بغار حراء كفائدة ىذه قبل نزكؿ الوحي من التعب   ا تٟاؿ النبي يتناكؿ ىذا الدرس عرضن 

تٮتلي بها بنفسو في ىذا الغار، كنزكؿ الوحي كحديث السيدة خدت٬ة  ات٠لوة التي كاف النبي 
 .، كذىابها بو إلذ كرقة بن نوفل ليقص عليو ما رآه كبشارة كرقة بالرسالة لو نبي رضي الله عنها لل

 الزمن: ثلبث حصص.
 ات١كاف: حجرة الصف.

 ت٤اكر الدرس: 
 التعبد بالغار. -
 الوحي.  -

 أىداؼ الدرس: 
 ا على أف: بعد نهاية ىذا الدرس ت٬ب أف يصبح الطالب قادرن 

 ا للوحي. يصيغ بأسلوبو تعريفن  -
كذىابو إلذ كرقة بن  ديث عائشة رضي الله عنها عن خلوتو بغار حراء كالوحي كفزعو يشرح ح -

 نوفل.
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 يذكر أىم الأفكار ات١ستنبطة من ىذا اتٟديث النبوم. -
 يعلم منزلة العلم في الإسلبـ كدكره في ارتقاء الأمم.  -
 يناقش مع معلمو كزملبئو ما يتعلق بفائدة ات٠لوة كالتعبد ﵁.  -
السلوكية كالأخلبقية كالاجتماعية التي ذكرتها السيدة خدت٬ة في  لنبي يعدد مناقب ا -

 حديث الوحي. 
 يكوِّف نظرة شخصية عن حياة الدعاة أك الرسل كالأنبياء كأحوات٢م قبل البعثة كالنبوة. -

 استًاتيجيات التدريس: 
 اتٟوار كات١ناقشة.  -
 القدكة.  -
 العصف الذىتٍ. -

 الوسائل التعليمية:
يلي قصتَ عن غار حراء للتعرؼ على مكانو كات١شقة التي كاف يتعرض عرض فيلم تسج -

 للوصوؿ إليو. ت٢ا النبي 
 أمثلة من القرآف كاتٟديث النبوم متعلقة تٔحاكر الدرس.  -

 الأنشطة التعليمية:
 في غار حراء.  البحث في شبكة الإنتًنت عن مقاؿ يتحدث عن عبادة النبي  -
 .و في حديث كرقة بن نوفل للنبي يكتب كرقة تٖليلية موجزة عن رأي -

 خطوات الستَ في الدرس: 
 أولا: التمهيد للدرس: 

 في اتٞاىلية. يطرح ات١علم بعض الأسئلة لاستًجاع بعض ات١علومات عن حياة النبي  -
في  آخر من أجل إثارة انتباىهم، مفاده: كيف كانت صفة عبادة النبي  يعطي سؤالا -

 غار حراء؟
 ز في الإجابة عن السؤاؿ الذم طرحو بعد تٝاعو مقولاتهم كآرائهم. يناقش الطلبب بإت٬ا -
 يطلب ات١علم من الطلبب قراءة أكؿ سورة العلق.  -
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 ثانيا: عرض أفكار الدرس: 
 يعرض ات١علم على الطلبب ت٤اكر الدرس كالمجتمعة في حديث عائشة رضي الله عنها عن الوحي. -
 في غار حراء.كخلوتو  يبدأ أكلا حديثو عن عبادة النبي  -
 يبتُ للطلبب فائدة ات٠لوة للداعي. -
، كىدم النبي في «فيتحنث الليالي ذوات العدد»يناقش الطلبب قوؿ عائشة:  -

 التوسط كالاقتصاد في الأعماؿ. 
 ، فيعرؼ الوحي كأنواعو. ينتقل ات١علم إلذ ا﵀ور الثاني كىو نزكؿ الوحي على النبي  -
كفائدة العلم  علق لتكوف أكؿ ما أنزؿ على النبي يشرح ت١اذا خص الله أكائل سورة ال -

 للشعوب. 
كلب كالله! ما : »يطلب من أحد الطلبب قراءة قوؿ السيدة خدت٬ة رضي الله عنها للنبي  -

، كتعتُ على نوائب  تٮزيك الله أبدا، إنك لتصل الرحم، كتٖمل الكلَّ، كتكسب ات١عدكـ
 «.اتٟق

وا معاني تلك الكلمات كالصفات التي كاف يتمتع يتًؾ ات١علم المجاؿ للطلبب كي يستنبط -
 .بها النبي 

 .يلقي الضوء عن ما دار من أحاديث بتُ كرقة بن نوفل النبي  -
 يربط ات١علم بتُ موقف السيدة خدت٬ة كدكر ات١رأة في العصر اتٟديث.  -

 ثالثا: غلق الدرس:
ر الدرس ثم يوجزىا يتًؾ المجاؿ للطلبب لاستخلبص النقاط ات١همة في عرض كتٖليل ت٤اك 

 ات١علم كالتالر: 
الوحي ىو إعلبـ الله أنبياءه تٔا يريد أف يبلغو إليهم من شرع أك رسالة أك كتاب بواسطة  -

 أك غتَ كاسطة.
 تتعدد صور الوحي كأنواعو، منها الرؤية الصاتٟة أك بواسطة ملك. -
كتهذيب  للبنقطاع عن مشاغل اتٟياة كت٥الطة ات٠لق ات٠لوة كانت سبيلب للنبي  -

 النفس كتنقية الركح.



511 

 

في غار حراء التفكر في بديع ملكوت السموات كالنظر في آياتو  كانت عبادة النبي  -
 الكونية. 

 في غار حراء داؿ على التوسط كالاعتداؿ كالاقتصاد في الأعماؿ. تعبد النبي  -
لنسبة إشارة الوحي الإت٢ي في البداية للقلم فيو دلالة على مكانة كمنزلة العلم با -

 للئسلبـ.
 .بذؿ ات٠تَ كالإحساف إلذ الناس كان من أىم الصفات التي اتصف بها النبي  -
عليها في اتٞاىلية  ات١شاركة في الأعماؿ التطوعية من أىم القيم التي كاف ت٭رص النبي  -

 كالإسلبـ.
   كرـ الأخلبؽ سبيل للنجاح كالفلبح في الدنيا كالآخرة.  -
 ا في حياة الرجل. ا فاعلب كمؤثرن عصر حينما تكوف عضون للمرأة دكر ريادم في كل  -
حديث كرقة بن نوفل للنبي حافل بات١عاني كات١عارؼ الكثتَة، منها أف دعوة ات٠تَ  -

 كالصلبح تٕد ت٢ا في كل زمن من يقف ت٢ا، كىي سنة تدافع اتٟق كالباطل. 
 التقونً: 

 ت الأخرل. ا على الانفتاح الفكرم على الثقافاكيف يكوف العلم باعثن  -
 الدرس الثالث: الدعوة إلى الله:

، كالأىداؼ التي سعى مر بها النبي يعرض ات١علم في ىذا الدرس مراحل الدعوة التي أُ 
ثم الأساليب التي اتٗذىا النبي في دعوتو للناس، كالتحديات التي  ،لتحقيقها في نفوس ات١ؤمنتُ بو

 عليها.ككيف جابهها كاستطاع أف يتغلب  كاجهها النبي 
 الزمن: ثلبث حصص. 
 ات١كاف: حجرة الصف.

 ت٤اكر الدرس: 
 مراحل الدعوة. -
 أساليب الدعوة. -
 تٖديات الدعوة. -
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 أىداؼ الدرس: 
 ا على أف: بعد نهاية ىذا الدرس ينبغي أف يكوف الطالب قادرن 

 ؼ مفهوـ الدعوة إلذ الله.يعرِّ  -
 .د مراحل تبليغ الدعوة منذ بدء الدعوة إلذ منتهاىايعدِّ  -
 غرسها في نفوس ات١ؤمنتُ بو.  د أىداؼ الدعوة إلذ الله التي حاكؿ النبي يعدِّ  -
 ج في تبليغ الدعوة.يعي اتٟكمة من التدر   -
 في دعوة الناس إلذ عبادة التوحيد. د الأساليب التي اتٗذىا النبي يعدِّ  -
 ؼ على أت٫ية اتٟكمة كالكلمة الطيبة كتأثتَىا في غتَ ات١سلم. يتعرَّ  -
 دكر اتٟوار كات١ناقشة في الإقناع كالتأثتَ. يتفهم -
 يدرؾ ات١عوقات كالتحديات التي كاجهها النبي في حياتو الدعوية.  -
يربط الطالب بتُ ات١نهج النبوم في الدعوة كبتُ ما ت٬ب أف تكوف عليو الدعوة في  -

 العصر اتٟديث. 
 الوسائل التعليمية: 

 في الدعوة. آيات قرآنية تبتُ مراحل الدعوة كمنهج النبي  -
 في الدعوة. أمثلة شارحة لبياف منهج النبي  -

 الأنشطة التعليمية:
تْث في شبكة الإنتًنت عن مقاؿ يتحدث عن تٖديات الدعوة كربطها بقضية تٕديد  -

 ات٠طاب الديتٍ في ت٣تمعاتنا العربية كالإسلبمية.
 استًاتيجيات التدريس: 

 اتٟوار كات١ناقشة. -
 حل ات١شكلبت. -

 في الدرس: خطوات الستَ 
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 أولا: التمهيد للدرس: 
يطرح ات١علم قبل بدء الدرس مشكلة من مشاكل الدعوة التي يواجهها الدعاة في العصر  -

اتٟاضر كأثرىا على الدعاة، ثم يسأؿ الطلبب عن كيفية حل تلك ات١شكلة كطريقة 
 مواجهتها.

 حوؿ تلك ات١سألة.  بطريقة اتٟوار كالنقاش يتًؾ ات١علم المجاؿ للطلبب لإبداء آرائهم -
 يربط الطلبب حل ات١شكلة تٔحاكر الدرس الثلبثة. -

 ا: عرض أفكار الدرس: ثانيً 
 يكتب ات١علم على لوحة العرض عناصر الدرس. -
 في دعوتو لرسالة التوحيد.  يشرح للطلبب ات١راحل التي انتقل بها النبي  -
جيو دعوتو إلذ من في تو  ينتقل ات١علم إلذ اتٟديث عن ات١نهج الذم سلكو النبي  -

 حولو.
}ادْعُ ئنَِِ عَجِْمِ سَثِّكَ ثِبنْحِكًَْخِ ًَانًٌَْْػِظَخِ انْحغَنََخِ ًجََبدنِْيُى ل الأساليب الواردة في الآية الكرتٯة: ت٭لِّ  -

 الآية. [. ٕ٘ٔ]النحل:  ٍّ{ثِبنَّزِِ ىَِِ أَحغٍَُْ ئٌَِّ سَثَّكَ ىٌَُ أَػْهىَُ ثًٍَِ ضَمَّ ػٍَ عَجِْهِوِ ًىٌََُ أػَْهَىُ ثِبنًْيُْزذَِ
 الوصوؿ ت٢ا. د الأىداؼ التي أراد النبي يعدِّ  -
 أت٫ية تلك الأساليب كالوسائل كدكرىا في استقطاب غتَ ات١سلمتُ للدعوة يبتُِّ  -

 اتٞديدة. 
ينتقل للحديث عن ا﵀ور الأختَ في الدرس كىي تٖديات الدعوة التي كاجهها النبي  -

. 
 تخلبص الدركس كالعبر من ىذه ا﵀اكر. يطلب ات١علم من الطلبب اس -
 يناقش الطلبب في آرائهم كما توصلوا إليو.  -
يربط ات١علم أساليب النبي في الدعوة كأساليب الدعاة في العصر اتٟاضر كمشكلبتو في  -

 التعامل مع ات١سلمتُ كغتَ ات١سلمتُ. 
 ثالثا: غلق الدرس:

في التعامل مع غتَ   لنبيقبل غلق الدرس ت٭ث ات١علم طلببو على اتباع نهج ا -
 ات١سلمتُ كدعوتهم للئسلبـ.
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يتًؾ ات١علم في ات٠تاـ المجاؿ للطلبب للحديث عن بعض ات١شكلبت التي يلبحظونها في  -
 دعاة العصر اتٟاضر كتكوين آرائهم تْرية.

ا من النقاط ات١همة في عرض كتٖليل ت٤اكر الدرس يستخلص الطلبب تٔشاركة ات١علم عددن 
 ا، كالتالر: كيتم تدكينه

 الدعوة إلذ الله تعتٍ دلالة الناس على الله.  -
 تبليغ الدعوة ىو إيصات٢ا إلذ الناس.  -
كت٘كتُ ثوابتها في  بها ص كالبطشا كاف من أجل اتٟفاظ عليها من التًب  بدء الدعوة سرًّ  -

 . نفوس ات١قربتُ من النبي 
ض الصلبة التي تشاد لأنها ت٘ثل الأر  ؛إصلبح العقيدة كاف من أىم أىداؼ الدعوة -

 عليها صركح الرقي الفكرم كالركحي كالأخلبقي.
الارتقاء بالفكر أحد أىداؼ الدعوة ات١همة، كالذم يعبر عن مكانة العقل في حياة  -

 الإنساف.
أصوؿ النظاـ الاجتماعي التي قامت عليها الدعوة الإسلبمية تتمثل في: اتٟرية كات١ساكاة  -

 ية.كالعدالة كات١سؤكلية الاجتماع
في دعوة غتَ ات١سلمتُ للئسلبـ من حكمة  تعددت الأساليب التي اتٗذىا النبي  -

 كغتَ ذلك.لتُ كموعظة حسنة كقوؿ 
اتٟوار كات١ناقشة مع الغتَ من أصحاب الديانت الأخرل من أبرز أساليب الدعوة إلذ  -

 الله.
م التحديات التكذيب كالإغراء كات١خاصمة كات١قاطعة كالإيذاء النفسي كاتٞسدم من أى -

 .في بداية الدعوة كات١سلموف التي كاجهها النبي 
 التقونً: 

د قيم التسامح الفكرم كالديتٍ ات١تمثلة في أىداؼ كأساليب الدعوة التي اتبعها النبي عدِّ  -
. 
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 الدرس الرابع: الذجرة
للمسلمتُ بات٢جرة إلذ اتٟبشة عند اشتداد الإيذاء  يعرض ىذا الدرس أمر النبي 

 سلمتُ، كىجرة النبي ات١صطفى إلذ ات١دينة. بات١
 الزمن: حصتاف

 ات١كاف: حجرة الصف. 
 ت٤اكر الدرس: 

 ىجرة ات١سلمتُ الأكلذ كالثانية للحبشة.  -
 ات٢جرة للمدينة. -

 أىداؼ الدرس: 
 ا على أف: ينبغي بعد الانتهاء من الدرس أف يكوف الطالب قادرن 

 مر ات١سلمتُ بات٢جرة للحبشة. يأ ؼ على الأسباب التي جعلت النبي يتعرَّ  -
 للحبشة للهجرتتُ الأكلذ كالثانية. د سبب اختيار النبي ت٭دِّ  -
 يناقش حديث النجاشي كجعفر بن أبي طالب كأثرىا في النجاشي.  -
 يدرؾ أت٫ية قيمة اتٟوار مع أصحاب الديانت الأخرل. -
 يستنتج الثمار التي جناىا ات١سلموف من ىجرتهم إلذ اتٟبشة. -
 بتُ بيعتي العقبة الأكلذ كالثانية. يقارف  -
 إلذ ات١دينة.  ب أحداث ىجرة النبي يرتِّ  -
  للهجرة. يشرح أسباب اختيار ات١دينة مكانن  -

 الأنشطة التعليمية:
 تٖليل ما جاء في حوار النجاشي مع جعفر بن أبي طالب.  -
 كتابة تقرير مبسط عن التخطيط النبوم للهجرة إلذ ات١دينة. -
 رائطي تفصيلي ت٢جرة ات١سلمتُ للحبشة كات١دينة.ض ت٥طط خااستعر  -

 استًاتيجيات التدريس: 
 اتٟوار كات١ناقشة.  -
 تٖليل القيم. -
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 خطوات الستَ في الدرس: 
 أولا: التمهيد للدرس: 

 يستًجع ات١علم في البداية ما م  عرضو في الدرس السابق. -
 للمسلمتُ.  مع تفاقم حدة إيذاء قريش يناقش الطلبب في كيفية تعامل النبي  -
 يستطلع آراء الطلبب في مزية ات٢جرة للمدينة.  -

 ثانيا: عرض أفكار الدرس: 
 يبدأ ات١علم في عرض عناصر كت٤اكر الدرس.  -
 مر ات١سلمتُ بات٢جرة للحبشة.لأ تعديد الأسباب التي دعت النبي  -
ا في اختياره دكف غتَه في النجاشي ككانت سببن  بياف الصفات التي مدحها النبي  -

 لإيواء ات١سلمتُ.
يطلب ات١علم من أحد الطلبب قراءة النص التالر من حوار جعفر بن أبي طالب  -

 للنجاشي: 
ا أىل جاىلية، نعبد الأصناـ كنأكل ات١يتة كنأتي الفواحش كنقطع أيها ات١لك.. كنا قومن »

ا رسولا ا على ذلك حتى بعث الله إلينيأكل القول منا الضعيف، فكنَّ كالأرحاـ كنسيء اتٞوار، 
ده كنعبده كت٩لع ما كنا ت٨ن نعبد ا نعرؼ نسبو كصدقو كأمانتو كعفافو فدعان إلذ الله لنوحِّ منَّ 

كآباؤن من دكنو من اتٟجارة كالأكثاف، كأمرن بصدؽ اتٟديث كأداء الأمانة كصلة الرحم كحسن 
اليتيم كقذؼ اتٞوار كالكف عن ا﵀ارـ كالدماء، كنهان عن الفواحش كقوؿ الزكر كأكل ماؿ 

 «.ا كأمرن بالصلبة كالزكاة كالصياـ...ا﵀صنة، كأمرن أف نعبد الله كحده لا نشرؾ بو شيئن 
 يناقش ات١علم الطلبب في أىم القيم التي قاـ عليها الدين الإسلبمي.  -
 يفرؽ ات١علم بتُ ات٢جرتتُ الأكليتُ كات٢جرة إلذ ات١دينة. -
  للهجرة.ات١دينة مكانن لاتٗاذ   ت٭لل الأسباب التي دعت النبي -
 ينتقل للحديث عن بيعتي العقبة الأكلذ كالثانية. -
 يعرض على الطلبب التخطيط النبوم للهجرة. -
 يتًؾ المجاؿ للطلبب اتٟديث عن الدركس ات١ستفادة من ات٢جرة. -
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 ثالثا: غلق الدرس:
مة من بعد الانتهاء من عرض ت٤اكر كعناصر الدرس يقوـ الطلبب باستخلبص النتائج ات١ه

 ىذا الدرس، كالتي تتمثل في: 
 للمسلمتُ بات٢جرة للحبشة.  نشر الإسلبـ في الآفاؽ كاف أحد أسباب دعوة النبي  -
 يهدؼ الإسلبـ إلذ نشر القيم كالعادات الأخلبقية كالسلوكية القوتٯة.  -
 ىجرة ات١سلمتُ للحبشة تعزز من مبدأ الاعتماد الإت٬ابي ات١تبادؿ بتُ الدكؿ.  -
ر بن أبي طالب مع النجاشي يعزز قيمة اتٟوار مع أصحاب الديانت حوار جعف -

 الأخرل.
 ينبذ الإسلبـ العادات الاجتماعية كالأخلبقية كالسلوكية السيئة.  -
 التعلق بالأكطاف كحب الانتماء ت٢ا من صفات ات١سلمتُ.  -
لنبي امتداح الصفات اتٟسنة في غتَ ات١سلمتُ من الأمور اتٟسنة التي ت٬ب الاقتداء با -

  .فيها 
 ا من أسباب ت٧اح ات٢جرة إلذ ات١دينة.دقة التخطيط كالتنظيم من النبي كانت سببن  -
 السرية في تنفيذ ات١خطط من أىم أسباب ت٧اح ات٢جرة. -
 الاستعانة بغتَ ات١سلمتُ الأكفاء طات١ا توافرت فيهم الأمانة كالثقة.   من ىدم النبي -
 الأكس كات٠زرج.  قبيلتي المجتمعي بتُ ا في التأليفات٢جرة النبوية كانت سببن  -
 ات٢جرة النبوية كانت نقطة تٖوؿ كبتَة في مستَة الدعوة الإسلبمية. -

 التقونً: 
نقش قيم التسامح الديتٍ كالاجتماعي ات١ضمنة في حديث جعفر بن أبي طالب  -

 للنجاشي.
 كيف سات٫ت ات٢جرة النبوية في توحيد الصف المجتمعي لقبائل ات١دينة.  -

 س الخامس: لرتمع الددينةالدر 
فور ىجرتو للمدينة،  النبي يتناكؿ ىذا الدرس اتٟديث عن أبرز الأعماؿ التي قاـ بها 

كالتي ابتدأىا ببناء ات١سجد النواة التعليمية الأكلذ في المجتمع اتٞديد، تلبىا ات١ؤاخاة التي أجراىا 
ة المجتمعية في المجتمع ات١دني بتُ ات١هاجرين كالأنصار كأثر ذلك على تٖقيق الوحد النبي 
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ا صحيفة ات١دينة التي من خلبت٢ا أسس النبي دعائم الدكلة اتٞديدة التي تقوـ اتٞديد، ثم أختَن 
 على التعددية الدينية بتُ ات١سلمتُ كغتَىم.

 الزمن: ثلبث حصص. 
 ات١كاف: حجرة الصف.

 ت٤اكر الدرس: 
 بناء ات١سجد. -
 ات١ؤاخاة. -
 صحيفة ات١دينة. -

 لدرس: أىداؼ ا
 ا على أف: ينبغي أف يكوف الطالب بعد ىذا الدرس قادرن 

 يدرؾ دكر ات١سجد في الإسلبـ كصناعة الأجياؿ.  -
 يعرؼ أت٫ية ات١سجد في ترسيخ قيمة التماسك المجتمعي. -
 يتعرؼ على مفهوـ الإخاء كدكره في المجتمعات الإسلبمية. -
 مع ات١دينة اتٞديد.يستنبط الأىداؼ التي أرادىا النبي من ات١ؤاخاة في ت٣ت -
 لع على صحيفة ات١دينة كقيم ات١واطنة كات١ساكاة كالعدالة كالإخاء التي تضمنتها.يطَّ  -
 يستشعر عظمة الدين الإسلبمي كإتٯانو بالتعددية الدينية ات١وجودة في الدكلة الإسلبمية.  -

 الأنشطة التعليمية:
 نصار في ت٣تمع ات١دينة. ا عن أىداؼ ات١ؤاخاة بتُ ات١هاجرين كالأيكتب مقالا موجزن  -

 استًاتيجيات التدريس:
 لعب الأدكار. -
 القصة. -
 تٖليل القيم. -

 خطوات الستَ في الدرس: 
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 أولا: التمهيد للدرس: 
يطرح ات١علم سؤالا عن التنوع القبلي كالتعددية الدينية في ت٣تمع ات١دينة كىل ت٧ح النبي  -

 ..في التعامل مع ىذا التنوع أـ لا 
للطلبب لإبداء آرائهم تْرية كيناقش معهم ىذه الآراء كيثتٍ على طلببو، ثم يتًؾ المجاؿ  -

إليو أك قبل  يعطي ات١علم في دقائق موجزه فكرة عن ت٣تمع ات١دينة قبل ىجرة النبي 
كصوؿ العقيدة الإسلبمية إليو، كىذا التنوع القبلي كالعصبي كالعرقي الكبتَ الذم 

ىذا التنوع، كمن ثم كانت ات١ؤاخاة بتُ  النبي  احتولتشهده ات١دينة، ككيف 
ات١هاجرين كالأنصار من نحية، كإصدار أكؿ صحيفة أك معاىدة في الدكلة اتٞديدة  

 كانت  كاف عرقو كأياًّ فظ حقوؽ إنساف المجتمع اتٞديد، أياًّ ات١يثاؽ تٟكانت تٔثابة 
 القبيلة التي ينتمي إليها، كغتَ ذلك من أمور كثتَة. 

طلببو إلذ قسمتُ، قسم تٯثل ات١هاجرين كقسم آخر تٯثل الأنصار، حتى  م ات١علميقسِّ  -
من ت٘اسك اجتماعي في الدكلة  يبتُ ت٢م أثناء اتٟديث عن ات١ؤاخاة ما أحدثو النبي 

اتٞديدة، بغض النظر عن اللوف أك القبيلة التي ينتمي ت٢ا أك الطبقة، فكل ات١سلمتُ 
 إخوة.

 ثانيا: عرض أفكار الدرس: 
بات١دينة بعد  ات١علم درسو باتٟديث عن مسجد ات١دينة، كت١اذا كانت أكؿ أعمالو يبدأ  -

 ات٢جرة ىو بناء ات١سجد.
في بناء ات١سجد، ت٦ا يعد دليلب على ضركرة  يذكِّر ات١علم الطلبب تٔشاركة النبي  -

 تفاعل ات١سلم مع الأعماؿ التطوعية كغتَىا ت٦ا يعزز ركح ات١سؤكلية لديو. 
 م تْديثو عن ا﵀ور الثاني في ىذا الدرس، كىو ات١ؤاخاة التي أقامها النبي ينتقل ات١عل -

بتُ ات١هاجرين كالأنصار على أساس الإخاء الكامل بينهم، تْيث ذابت بينهم عصبيات 
 ارؽ النسب كاللوف كالوطن.اتٞاىلية كسقطت فو 

 لعطاء.يسرد ات١علم قصة من قصص ات١ؤاخاة كيبرز ما تضمنتو من قيم التضحية كا -
كالمجتمعات  يربط بتُ حاؿ المجتمع ات١سلم كحاجتو إلذ الإخاء في عهد النبي  -

الإسلبمية اتٟالية كحاجتها إلذ تٕديد ات١ؤاخاة كالقضاء على الفوارؽ الطبقية كالعصبية 



511 

 

عادت إلينا من  اتٞاىلية التي اتٞاىلية كالتمييز على أساس اللوف كغتَ ذلك من أمور
 جديد.

ة لعب الأدكار كتقسيم الطلبب إلذ قسمتُ، مهاجرين كأنصار، مفهوـ تٯارس بطريق -
ات١ؤاخاة كما كردت كبنودىا كيبتُ ت٢م الأىداؼ ات١رجوة من ىذه ات١ؤاخاة كتطبيق 

 عملي. 
 ينتقل بعد ذلك للحديث عن صحيفة ات١دينة، فيبرز اتٞوانب ات١ضيئة فيها.  -
 . أقرىا النبي يطلب من أحد الطلبب قراءة بعض بنود الصحيفة التي -
 يناقش الطلبب في القيم التي تضمنتها الصحيفة. -
على فئات المجتمع اتٞديد من خلبؿ  يشرح ت٢م مفهوـ ات١واطنة ككيف طبقها النبي  -

 دستور ات١دينة.
 يلقي الضوء على إقرار النبي للتعددية الدينية ات١وجودة في المجتمع ات١دني اتٞديد.  -

 ثالثا: غلق الدرس:
موه من ت٤اكر الدرس كيتًؾ اتٟرية للطلبب لإبداء آرائهم ت١علم طلببو فيما تعلَّ يناقش ا -

ات٠اصة في الوضع الذم عليو المجتمع الإسلبمي اتٟالر كمظاىر اتٞاىلية التي يركنها بادية 
 عليهم في العصر اتٟاضر.

 ص الطلبب ت٤اكر الدرس الثلبثة، كيوجزىا ات١علم في النقاط التالية: يلخِّ  -
ات١سجد أىم دعامة من دعائم الدكلة الإسلبمية، من خلبلو يكتسب المجتمع  :أولا -

 صفة الرسوخ كالتماسك المجتمعي. 
 .ات١شاركة في الأعماؿ المجتمعية التطوعية كغتَىا من أىم ما كاف يقوـ بو النبي  ا:ثانيً  -
سلمتُ في العامل ات١هم في ات١ؤاخاة تذكيب فوارؽ النسب كاللوف كالوطن بتُ ات١ ا:ثالثً  -

 المجتمع اتٞديد.
من أىم مبادئ صحيفة ات١دينة أف أمة ات١سلمتُ أمة كاحدة على اختلبؼ فئاتهم  ا:رابعً  -

 كطبقاتهم كأنسابهم.
ا ا أساسيًّ من مواطتٍ الدكلة الإسلبمية، كعنصرن  اعتبرت الصحيفة اليهود جزءن  ا:خامسً  -

 من عناصرىا.
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ريات كاتٟقوؽ مكفولة كمصونة، كحرية أعلنت الصحيفة خلبؿ بنودىا أف اتٟ ا:سادسً  -
الدين كحق الأمن كحق ات١واطنة كحق العدؿ كات١ساكاة كغتَ ذلك من حقوؽ كحريات  

 كفلها النبي للمقيمتُ على أرض ات١دينة، مسلمتُ كمشركتُ كيهود.
 التقونً: 

ا من أسباب استقرار المجتمع كتأسيس عدد من قيم الأخوة كيف كانت ات١ؤاخاة سببن  -
 انية كات١بادئ ات١ثالية؟الإنس

كإف يهود بتٍ »اقرأ البند التالر من صحيفة ات١دينة ثم عقب عليو في حدكد فقرتتُ:  -
عوؼ أمة مع ات١ؤمنتُ، لليهود دينهم، كللمسلمتُ دينهم كمواليهم كأنفسهم إلا من ظلم 

 «.نفسو كأثِمَ...
 رس. عدِّد قيم التسامح الديتٍ كالاجتماعي كالسياسي كالفكرم في الد -

 الدرس السادس: الغزوات
ديد، كانت تٙة مرحلة جديد في التعاطي مع اتٞتمع المجكالانتقاؿ إلذ  بعد ىجرة النبي 

من غتَ  كالإذف بوقضية قتاؿ ات١شركتُ التي مرت تٔراحل عديدة حسب الأمر الإت٢ي، كاتٟظر 
مع اتٞديد، فهذا إت٬اب ككجوب قتاؿ من قاتل ات١سلمتُ، كىي ات١رحلة التي بدأت مع المجت

 الدرس يتحدث عن غزكة بدر كالأحزاب كفتح مكة.
 الزمن: ثلبث حصص. 
 ات١كاف: حجرة الصف.

 ت٤اكر الدرس: 
 غزكة بدر -
 غزكة الأحزاب -
 فتح مكة -

 أىداؼ الدرس: 
 ا على أف: ينبغي أف يكوف الطالب في نهاية الدرس قادرن 

 ـ.ا ت٨و قضية القتاؿ في الإسلبا إت٬ابيًّ يكوِّف اتٕاىن  -
 يعي مفهوـ الغزكات كالفارؽ بينها كبتُ السرايا. -
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 يدرؾ أىم الغزكات التي مرت بها الدكلة ات١سلمة في ات١دينة.  -
 يتعرؼ على أىم الأحداث التي مرت بها الغزكات الثلبثة. -
 يتعرؼ على مفهوـ الشورل كدكرىا في حركب ات١سلمتُ.  -
 لمتُ من أىل مكة. مع غتَ ات١س يطلع على فتح مكة كمعرفة سلوؾ النبي  -

 الأنشطة التعليمية:
استخداـ شبكة الإنتًنت تٞمع عدد من ات١قالات التي تتناكؿ السلم كاتٟرب في  -

 الإسلبـ.
 مناقشة ات١علم للطلبب في ضركرة تنمية قيم الدفاع عن بلبد ات١سلمتُ ضد كل معتد. -
 .لتسامح كالرتٛة في حركب ات١سلمتُكتابة تقرير عن ا -

 تدريس:استًاتيجيات ال
 اتٟوار كات١ناقشة.  -
 الاستقصاء. -

 خطوات الستَ في الدرس: 
 أولا: التمهيد للدرس: 

ث عنها في الدرس يعطي ات١علم في البداية بعض الأسئلة لاستًجاع القيم التي تٖدَّ  -
 السابق.

يربط ات١علم قيم اتٟريات كاتٟقوؽ كالتسامح كالرتٛة كالتعددية الدينية بقضية القتاؿ في  -
 كمراحل تشريعو. الإسلبـ

 طيلة حياتو الدعوية.  يعدد ات١علم للطلبب الغزكات التي خاضها النبي  -
 ثانيا: عرض أفكار الدرس: 

يبدأ ات١علم حديثو عن غزكة بدر كات١لببسات التي أدت إلذ القتاؿ بتُ ات١شركتُ  -
 كات١سلمتُ. 

 اتٟباب بن ات١نذر. للؤنصار في ات٠ركج ت١لبقاة ات١شركتُ كمشورة يعرض استشارة النبي  -
 يتحدث عن ت٣مل نتاج ات١عركة كانتصار ات١سلمتُ.  -
 كات١سلمتُ بالأسرل. برز عناية كتسامح كرتٛة النبي يُ  -
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 ينتقل ات١علم للحديث عن غزكة الأحزاب كأسبابها.  -
 يبتُ دكر سلماف الفارسي كمشورتو تْفر ات٠ندؽ. -
 معهم.  يوضح مشاركة ات١سلمتُ تٚيعهم في حفر ات٠ندؽ، كالنبي -
 ث عن تأييد الله لنبيو كات١سلمتُ في ىذه الغزكة.يتحدَّ  -
 د النتائج التي ت٧مت عن ىذه الغزكة.يعدِّ  -
 ينتقل بعد ذلك للحديث عن فتح مكة كالأسباب التي دعت النبي للخركج ت١كة.  -
 يلقي الضوء على تٗطيط النبي كالتزامو السرية في تٖركاتو كاستعداداتو. -
 في دخولو مكة حيث ات٠شوع كالتواضع. يبرز صورة النبي  -
تٮتم الدرس باتٟديث عن العفو العاـ كالتسامح الذم أعلنو النبي لغتَ ات١سلمتُ من  -

 أىل مكة. 
 ثالثا: غلق الدرس:

مع  يتناقش الطلبب فيما تعلموه من ىذا الدرس القيم كفي رأيهم في تسامح النبي  -
 أىل مكة. 

ا في النقاط هالثلبثة تٔساعدة ات١علم، ثم تدكين يقوـ الطلبب بتلخيص ت٤اكر الدرس -
 التالية: 

 في ات١رحلة ات١كية لد يأذف الله سبحانو كتعالذ للنبي كات١سلمتُ برد اعتداءات ات١شركتُ. -
 شرع القتاؿ بعد ات٢جرة لرد العدكاف عن ات١سلمتُ كاتٟفاظ على الدعوة.  -
العدك، سواء حدث قتاؿ فيها تٔجموعة من ات١سلمتُ للقاء  الغزكة ىي خركج النبي  -

 أك لد ت٭دث.
لاعتًاض العدك أك القياـ تٔهمة  السَّريَّة ىي ت٣موعة من ات١سلمتُ يرسلها النبي  -

 حربية. 
 استشارة النبي أصحابو قبل ات١عركة من أىم أسباب النصر في غزكتي بدر كالأحزاب. -
 بانتصار ات١سلمتُ في بدر قويت شوكة ات١سلمتُ. -
 تٯة لأسرل بدر شاىد على تٝو الإسلبـ في المجاؿ الأخلبقي.ات١عاملة الكر  -
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تٖريض يهود بتٍ النضتَ للمشركتُ في مكة بقتاؿ ات١سلمتُ السبب الرئيس لغزكة  -
 الأحزاب. 

  بفتح مكة.نقض قريش لعهدىا مع النبي كاف مؤذنن  -
 ا.كمنتصرن ا كدعا بها سات٫ت في دخوؿ مكة فاتٖن  ة التامة التي خطط ت٢ا النبي ريَّ السِّ  -
 .كتسات٤و مع أىل مكة يدؿ على عظمة شخص الرسوؿ  عفو النبي  -

 التقونً: 
 مع أىل مكة؟ بم تفسر تسامح النبي  -

 الدرس السابع: حجة الوداع
من أحداث في غزكة  فتح مكة كما أعقب ذلكبعد استتباب الأمر للنبي في ات١دينة بعد 

، أعلن النبي نيتو كلاءىم كإتٯانهم بالنبي حنتُ كتوافد القبائل من كل حدب كصوب معلنتُ 
باتٟج كأشعر الناس بذلك حتى يصحبو من شاء، فهذا الدرس يتعرض تٟجة الوداع كبعض 
ات١واقف التي حدثت فيها، كخطبتي حجة الوداع كما جاء فيها من قيم جليلة أراد النبي أف 

 ا العاـ.يغرسها كيرسخها في الوفود الكثتَة التي تشهد اتٟج معو في ىذ
 الزمن: حصة كاحدة.
 ات١كاف: حجرة الصف.

 ت٤اكر الدرس: 
 حجة الوداع -

 أىداؼ الدرس: 
 ا على: ينبغي أف يكوف الطالب بعد نهاية ىذا الدرس قادرن 

 تٖليل نص خطبة حج الوداع.  -
 في خطبة حجة الوداع. استنباط القيم السامية التي دعا ت٢ا النبي  -
 أياـ التشريق.  النبي استنتاج قيم التسامح في خطبة  -

 الأنشطة التعليمية:
تٚع عدد من ات١قالات تتحدث عن حجة الوداع كما فيها من مواقف كرؤل كأحداث كقيم 

 بارزة في خطبتي النبي في حجة الوداع. 
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 استًاتيجيات التدريس:
 اتٟوار كات١ناقشة.  -
 تٖليل القيم -

 خطوات الستَ في الدرس: 
 أولا: التمهيد للدرس: 

 ات١علم لطلببو للحديث عن ت٤ور الدرس بسؤاؿ مفاده: متى فرض اتٟج؟ تٯهد 
يلقي على أتٝاع الطلبب كلمة عن أت٫ية فريضة اتٟج في حياة ات١سلم كضركرتها في إبراز 

 التماسك الاجتماعي بتُ الشعوب الإسلبمية.
 ثانيا: عرض أفكار الدرس: 

لعلماء أف اتٟج لد يفرض إلا في يتحدث ات١علم في البداية عن فريضة اتٟج كقوؿ بعض ا -
بعد استتباب الأمور في الدكلة الإسلبمية على  السنة العاشرة من ات٢جرة، كعزـ النبي 

 اتٟج كأعلم الناس أنو حاج ليتجهز من أراد ات٠ركج معو للحج. 
على تٚوع ات١سلمتُ بعرفة  يقرأ على الطلبب خطبة حجة الوداع التي ألقاىا النبي  -

 لر: كنصها كالتا
كم ىذا، في شهركم ىذا، في بلدكم ىذا. ألا يومإف دماءكم كأموالكم عليكم حراـ كحرمة »

كإف كل شيء من أمر اتٞاىلية موضوع تٖت قدمي ىاتتُ. كدماء اتٞاىلية موضوعة. كأكؿ دـ 
ا في بتٍ سعد فقتلتو ىذيل(. كربا اتٞاىلية موضوع، أضعو دـ ربيعة بن اتٟارث. )كاف مستًضعن 

فإنو موضوع كلو. فاتقوا الله في النساء، فإنكم  ،با أضعو ربان، ربا العباس بن عبد ات١طلبكأكؿ ر 
أخذت٘وىن بأمانة الله كاستحللتم فركجهن بكلمة الله، كإف لكم عليهن أف لا يوطئن فرشكم 

 غتَ مبرح. كت٢ن عليكم رزقهن ككسوتهن ا تكرىونو، فإف فعلن ذلك فاضربوىن ضربان أحدن 
كلوف عتٍ، فما مسؤ كقد تركت فيكم مالد تضلوا إف اعتصمتم بو، كتاب الله، كأنتم بات١عركؼ. 

نشهد أنك قد بلغت كأديت كنصحت. فقاؿ بإصبعو السبابة إلذ السماء  :أنتم قائلوف؟ قالوا
 «.كينكبها إلذ الناس: اللهم اشهد. اللهم اشهد. ثلبث مرات

 بتو يوـ عرفة. خط يقوـ الطلبب بتحليل القيم التي ضمنها النبي  -
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ألا إف  ،أيها الناس»يقرأ أحد الطلبب خطبة الرسوؿ في أياـ التشريق كالتي جاء فيها:  -
كلا لعجمي على  ،لا لا فضل لعربي على أعجميأ ،كإف أباكم كاحد ،ربكم كاحد

 «.كلا أسود على أتٛر إلا بالتقول ،كلا لأتٛر على أسود ،عربي
 ا ات٠طبتاف في حياة ات١سلم. تضمنتهطلبب في أت٫ية القيم التي يتناقش ال -

 ثالثا: غلق الدرس:
يقوـ الطلبب باستخلبص أىم الأمور التي تعلموىا من ىذا الدرس كيوجزىا ات١علم في 

 النقاط التالية: 
أشار النبي في خطبة حجة الوداع إلذ ضركرة قطع ات١سلم علبقتو كصلتو باتٞاىلية حتى  -

 ي كأدرانو.ت٭يا حياة لا علبقة ت٢ا برجس ات١اض
 الأخوة في الله ىي العركة الوثقى التي تربط تٚيع ات١سلمتُ تٔختلف طوائفهم كطبقاتهم. -
ات١ساكاة بتُ البشر من أىم الأسس التي يقوـ عليها الدين الإسلبمي، فلب تفاضل  -

 تّنس كلا لوف كلا كطن، كإت٪ا التفاضل بالتقول كالعمل الصالح. 
 التقونً: 

خطبتي حجة الوداع كما تضمنتاه من قيم التسامح الديتٍ  ا عناكتب مقالا موجزن  -
 كالاجتماعي.

 
* * * 
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 نموذج لزتوى الدرس الخامس: لرتمع الددينة:
 :تأسيس الدسجد 

منػػذ ىجرتػػو للمدينػػة في تثبيػػت دعػػائم  شػػرع النػػبي 
الدكلة اتٞديدة، على قواعد متينة كأسػس راسػخة، فكانػت 

 جد، فشػػػػارؾ النػػػػبي أكلذ خطواتػػػػو الاىتمػػػػاـ ببنػػػػاء ات١سػػػػ
أصػػػحابو البنػػػاء، حيػػػث كػػػاف ت٭مػػػل اتٟجػػػارة كينقػػػل اللػػػ  
علػػى صػػدره، كت٭فػػر الأرض بيديػػو كػػأم كاحػػد مػػنهم حػػتى 
 اكتمل بناءه، كت٘ثلت أت٫ية ات١سجد في الدكلة اتٞديدة في:

ات١سجد ركيزة من ركائز بناء المجتمع الإسلبمي،  -
خ من لأف المجتمع الإسلبمي إت٪ا يكتسب صفة الرسو 

كالتماسك بالتزاـ نظاـ الإسلبـ كعقيدتو كآدابو، كإت٪ا يتبع 
 }فِِ ثٌُُْدٍ أَرٌَِ انهَّوُ أٌَ رُشْفَغَ ًَّزُْكَشَ فِْيَب اعًُْوُ ُّغَجِّ َُّ نَوُ فِْيَب ثِبنْغُذًُِّ ًَآصَبلذلك من ركح ات١سجد ككحيو، يقوؿ تعالذ

جْضَِّيىُُ انهَّوُ ػٍَ رِكْشِ انهَّوِ ًئَِقَبوِ انََّلاحَِ ًئَِّزَبء انضَّكَبحِ َّخَبفٌٌَُ ٌَّْيبً رَزَقَهَّتُ فِْوِ انْقهٌُُةُ ًَالأثَََْبس نَِْ سِجَبل  لاَّ رُهْيِْيِىْ رِجَبسحٌَ ًَلاَ ثَْْغٌ

 [.ٖٛ - ٖٙ]النور:  {أَحغٍََْ يَب ػًَهٌُِا ًََّضِّذَىىُ يٍِّ فضَْهوِِ ًَانهَّوُ َّشصَُُْ يٍَ ّشََبء ثِغَْْشِ حغَِبة 
ا لشػػػمولية الإسػػػلبـ، حيػػػث أنشػػػئ كونػػػو رمػػػزن   -

ا لصػػلبة ات١سػػلمتُ كذكػػرىم ﵁ ات١سػػجد ليكػػوف متعبػػدن 
تعػػػالذ كتسػػػبيحهم لػػػو بعػػػد أف منعػػػوا ذلػػػك في الفػػػػتًة 

 ات١كية. 
بأصػػػػػػحابو  كػػػػػػاف ات١سػػػػػػجد ملتقػػػػػػى النػػػػػػبي   -

ا كالوافػػػدين عليػػػو مػػػن القبائػػػل كالبلػػػداف المجػػػاكرة، طلبنػػػ
يق رسػػػػالتو، ككػػػػػذلك للهدايػػػػة كرغبػػػػة بدعوتػػػػػو كتصػػػػد

اعتػبر ات١سػجد قلعػػة لاجتمػاع المجاىػدين إذا اسػػتنفركا، 
 عقد فيو ألوية اتٞهاد كالدعوة إلذ الله. تُ حيث 
أنشػػػػػػػػئ ات١سػػػػػػػػجد ليكػػػػػػػػوف جامعػػػػػػػػة للعلػػػػػػػػوـ  -

كات١عارؼ الكونية كالعقليػة كالتنزيليػة الػتي حػث القػرآف 
يتدارس فيها الكرنً على النظر فيها، كليكوف مدرسة 

ا ىم كتٙػػػرات عقػػػوت٢م، كمعهػػػدن ر اسػػػلموف أفكػػػالنػػػبي كات١
و طػػلبب العلػػم مػػن كػػل صػػوب للتفقػػو في الػػدين يؤم ػػ

 .  على يد النبي
 

 في هرا الدزس

 .ات١سجد الركيزة الأكلذ للمجتمع الإسلبمي -

 .ات١ؤاخاة كسقوط فوارؽ اللوف كالنسب كالوطن -

 الدينيػػة دسػتور ات١دينػػة كتأسػيس ات١واطنػػة كالتعدديػة -
 .في المجتمع

 حاتمفاهيم ومصطل

الدستور: القانوف الأعلى الذم ت٭دد القواعد الأساسية  -
لشػػكل الدكلػػة كيػػنظم السػػػلطات العامػػة فيهػػا، كالواجبػػػات 

 كاتٟقوؽ الأساسية للؤفراد كاتٞماعات.

طنة: صػفة ات١ػواطن الػذم لػو حقػوؽ كعليػو كاجبػات او ات١ -
تفرضها طبيعة انتمائو إلذ كطن ما، من ىذه اتٟقوؽ: حق 

لرعايػػػػة، حػػػػػق العمػػػػػل، حػػػػق الأمػػػػػن، كمػػػػػن التعلػػػػيم، حػػػػػق ا
 الواجبات: الولاء كالدفاع عنو.

التعدديػػة الدينيػػة: ىػػي قبػػوؿ الأدياف ات١ختلفػػة في ت٣تمػػع  -
كاحد، كتقتضي احتًاـ عقيدة الطرؼ الآخر كما يػدين بػو 

 من دين كمذىب، كالتعايش السلمي مع الآخرين.
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 الدؤاخاة 
علػػى تأسيسػػها في ت٣تمػػع ات١دينػػة ىػػي ات١ؤاخػػاة بػػتُ ات١هػػاجرين كالأنصػػار،  الدعامػػة الثانيػػة الػػتي عمػػل النػػبي  

 دكنها، بركح اتٞماعة كمصلحتها كآمات٢ا، فلب يرل نفسو كيانن كيتحرؾ الفرد فيو « أن»الإخاء الذم ت٘حى فيو كلمة 
ا إلا فيهػػا، فسػػاىم ذلػػك علػػى ربػػط الأمػػة بعضػػها بػػبعض، حيػػث ذابػػت في المجتمػػع الإسػػلبمي عصػػبيات كلا امتػػدادن 

اتٞاىليػػػة، فػػػلب تٛيػػػة إلا للئسػػػلبـ، كسػػػقطت فػػػوارؽ النسػػػب كاللػػػوف كالػػػوطن فػػػلب يتػػػأخر أحػػػد أك يتقػػػدـ إلا تٔركءتػػػو 
ا، فكانت عواطػف الإيثػار كات١واسػاة ا فارغن ا نقصن ا، لا لفظن ا كاملب نفذن ىذه الأخوة عقدن  اه، كقد جعل النبي كتقو 

 كات١ؤانسة ت٘تزج في ىذه الأخوة، كت٘لؤ المجتمع اتٞديد بأركع الأمثاؿ. 
ر ات١هػاجركف دَّ حرص الأنصار على اتٟفاكة بإخوانهم ات١هاجرين، فما نزؿ مهاجرم على أنصػارم إلا بقرعػة، كقػ

ىذا البذؿ ات٠الص فما استغلوه، كما نلوا منو إلا بقدر ما يتوجهوف إلذ العمل اتٟر الشريف، يتضح ذلػك في قصػة 
سػػعد بػػن الربيػػع كعبػػد الػػرتٛن بػػن عػػوؼ رضػػي الله عنهمػػا، فعنػػدما آخػػى الرسػػوؿ بينهمػػا قػػاؿ سػػعد لعبػػد الػػرتٛن بػػن 

لر أطلقهػا، فػإذا إفتُ، كلر امػرأتاف فػانظر أعجبهمػا إليػك، فسػمها عوؼ: إني أكثر الأنصار مالا، فأقسم مػالر نصػ
، أين سوقكم؟ فدلو على سػوؽ كانقضت عدتها فتزكجها، قاؿ عبد الرتٛن بن عوؼ: بارؾ الله لك في أىلك كمال
: بي ، فقاؿ الن(ٔ)ا كبو أثر صفرةبتٍ قينقاع، فما انقلب إلا كمع فضل من أقط كتٝن، ثم تابع الغدك، ثم جاء يومن 

 .(ٖ)، قاؿ: نواة من ذىب«كم سقت إليها؟»، قاؿ: تزكجت، قاؿ: «(ٕ)مهيم»
 كقد حققت ىذه ات١ؤاخاة أىدافها، التي منها: 

 ا.إذىاب كحشة الغربة للمهاجرين كمؤانستهم عن مفارقة الأىل كالعشتَة كشد أزر بعضهم بعضن  -
ـ إلا على أساس من كحدة الأمة كتسػاندىا، كلة لا تٯكن أف تنهض كتقو نهوض الدكلة اتٞديدة؛ لأف أم د -

كلا تٯكػػن لأم مػػن الوحػػدة كالتسػػاند أف يػػتم بغػػتَ عامػػل التػػآخي كا﵀بػػة ات١تبادلػػة، فكػػل تٚاعػػة لا تؤلػػف بينهػػا آصػػرة 
ات١ودة كالتآخي اتٟقيقية، لا تٯكن أف تتحػد حػوؿ مبػدأ مػا، كمػا لد يكػن الاتٖػاد حقيقػة قائمػة في الأمػة أك اتٞماعػة، 

 ن أف تتألف منها دكلة. فلب تٯك
ترسػػػيخ القػػػيم الإنسػػػانية كات١بػػػادئ ات١ثاليػػػة بػػػتُ ات١سػػػلمتُ، فمػػػن خػػػلبؿ الػػػركابط الوثيقػػػة الػػػتي ألفػػػت بػػػتُ ات١هػػػاجرين  -

كالأنصػػار أرسػػيت قػػيم إنسػػانية كاجتماعيػػة كمبػػادئ مثاليػػة لا عهػػد للمجتمػػع القبلػػي بهػػا، كإت٪ػػا ىػػي مػػن شػػأف المجتمعػػات 
 دمة تلك القيم التسامح كالرتٛة كالإيثار كحب ات٠تَ كالتكافل الاجتماعي. ات١تحضرة الفاضلة، كفي مق

                                                           
 أثر الطيب الذم استعملو عند الزفاؼ. (ٔ)
 مهيم: ما حالك كشػأنك أك ما خبرؾ. (ٕ)
 .ٜٖٙ٘/ ٖركاه البخارم،  (ٖ)
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تذكيب الفوارؽ الإقليمية كالقبلية، كىػو أمػر لػيس بات٢ػتُ في المجتمعػات اتٞاىليػة، حيػث كانػت العصػبية ىػي  -
لقػػة مػػن مشػػاعر القػػوة العليػػا الػػتي تقػػوـ عليهػػا، أمػػا ات١ؤاخػػاة فعملػػت علػػى تػػذكيب ىػػذه الفػػوارؽ بصػػورة كاقعيػػة منط

 التحابب كالتآلف التآزر كالأخوة بتُ ات١هاجرين كالأنصار. 
 صحيفة الددينة 

ا توطنػوا، كمشػركتُ مسػتقرين، فلػم يتجػو فكػره إلذ رسػم سياسػة بات١دينػة، كجػد بهػا يهػودن  عندما استقر النػبي 
قػات بػتُ الأمػة كالأجانػب عنهػا للئبعاد أك ات١صادرة أك ات٠صاـ حتى داخل حدكد ات١دينة، فأراد أف ينظم تلػك العلب

  تٝي بدستور ات١دينة أك صحيفة ات١دينة، من أبرز بنودىا: الذين لا يدينوف بدينها، فكتب في ذلك كتابان 
بػػتُ ات١ػػؤمنتُ، كات١سػػلمتُ مػػن قػػريش، كأىػػل يثػػرب، كمػػن تػػػبعهم، « رسػػوؿ الله»ىػػذا كتػػاب مػػن محمد النػػبي  -

 فلحق بهم كجاىد معهم. 
 دكف الناس.إنهم أمة كاحدة من  -
بات١عػػػركؼ كالقسػػػم بػػػتُ  (٘)بيػػػنهم، كىػػػم يفػػػدكف عػػػانيهم ، يتعػػػاقلوف(ٗ)ات١هػػػاجركف مػػػن قػػػريش علػػػى ربعػػػتهم -

 ات١ؤمنتُ.
كإف ذمػػػة الله كاحػػػدة، ت٬ػػػتَ علػػػى ات١سػػػلمتُ أدنىػػػم،  -

 كإف ات١ؤمنتُ بعضهم موالر بعض دكف الناس.
كإنو من تبعنا من يهود، فإف لو النصرة كالأسػوة غػتَ  -

 متناصر عليهم. مظلومتُ كلا
كإنػػو مهمػػا اختلفػػتم فيػػو مػػن شػػيء فػػإف مػػرده إلذ الله  -

 .كإلذ محمد 
 كإف اليهود ينفقوف مع ات١ؤمنتُ ما داموا ت٤اربتُ. -
كإف يهود بتٍ عوؼ أمة مع ات١ؤمنتُ، لليهود دينهم،  -

كللمسػػػػلمتُ ديػػػػنهم، مػػػػواليهم كأنفسػػػػهم، إلا مػػػػن ظلػػػػم 
 بيتو. إلا نفسو كأىل (ٙ)نفسو كأثم، فإنو لا يوتغ

كإف على اليهود نفقتهم، كعلى ات١سلمتُ نفقتهم، كإف بينهم النصر على من حارب أىػل ىػذه الصػحيفة،  -
 .(ٚ)كإف بينهم النصح كالنصيحة كالبر دكف الإثم
ضمن مبادئ عامة، درجت دساتتَ الدكؿ اتٟديثة على كضعها تت ىذه الصحيفة كبنودىا التي كضعها النبي 

ت١بػػػادئ، تٖديػػػد مفهػػػػوـ الأمػػػة، فالأمػػػػة في الصػػػحيفة تضػػػم ات١سػػػػلمتُ تٚػػػيعهم، مهػػػػاجريهم فيهػػػا، كفي طليعػػػة ىػػػػذه ا
كأنصارىم، كمن تػبعهم ت٦ػن تٟػق بهػم، كجاىػد معهػم، أمػة كاحػدة مػن دكف النػاس، كىػذا شػيء جديػد كػل اتٞػدة في 

                                                           
 ء الإسلبـ كىم عليها.الربعة: اتٟاؿ التي جا (ٗ)
 العاني: الأستَ. (٘)
 يهلك. (ٙ)
 .ٖ٘ – ٖٔ/ ٖستَة ابن ىشاـ  (ٚ)

 تعلم ذاتي

 حقػػػػػوؽ ات١واطنػػػػػة.. حقػػػػػوؽ غػػػػػتَ»ارجػػػػػع لكتػػػػػاب 
لراشػػػػد الغنوشػػػػي، « ات١سػػػػلم في المجتمػػػػع الإسػػػػلبمي

كطػػػالع إنسػػػانية العػػػدؿ الإسػػػلبمي كمػػػا ت٘ثلػػػت في 
 دستور ات١دينة.

 .ٔ٘إلذ ص  ٚٗمن ص 
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، إلذ شػػعار الأمػة الػػتي قومػو مػن شػػعار القبليػة كالتبعيػػة ت٢ػا تاريػخ اتٟيػاة السياسػػية في جزيػرة العػػرب، إذ نقػل النػػبي 
 تضم كل من اعتنق الدين اتٞديد. 

ا مػن عناصػرىا، مػا يؤكػد علػى أف من مواطتٍ الدكلة الإسػلبمية، كعنصػرن  ما أف الصحيفة اعتبرت اليهود جزءن ك
الإسػػػلبـ قػػػد اعتػػػبر أىػػػل الكتػػػاب الػػػذين يعيشػػػوف في أرجائػػػو مػػػواطنتُ، كأنهػػػم أمػػػة مػػػع ات١ػػػؤمنتُ، مػػػا دامػػػوا قػػػائمتُ 

ا للحرمػاف مػن مبػدأ ات١واطنػة كمػا نصػت الصػحيفة علػى ذلػك، ات ات١تًتبة عليهم، فاختلبؼ الدين ليس سػببن بالواجب
 كىو بذلك يؤسس ت١بدأ التعددية الدينية في المجتمع الإسلبمي اتٞديد.

في صياغة موادىا، كتٖديد علبقات الأطراؼ  ا فإف الصحيفة تدؿ بوضوح كجلبء على عبقرية الرسوؿ أيضن 
ة التامػة بػتُ سػكاف ات١دينػة تٚػيعهم، كأف اببعض، كفيها من القواعد كات١بادئ ما ت٭قق العدالة ات١طلقة كات١سػاك  بعضها

أف  الصػػحيفة يتمتػػع بنػػو الإنسػػاف علػػى اخػػتلبؼ ألػػوانهم كلغػػاتهم كأديانهػػم باتٟقػػوؽ كاتٟػػريات بأنواعهػػا، فقػػد أعلنػػت
عدؿ بػتُ النػاس، كغػتَ ذلػك ت٦ػا يضػمن الاسػتقرار في الدكلػة اتٟريات مصونة كحرية العبادة كحق الأمن كات١ساكاة كال

 الإسلبمية. 
 التقويم 
ا من أسباب اسػتقرار المجتمػع كتأسػيس عػدد مػن قػيم الأخػوة الإنسػانية كات١بػادئ كيف كانت ات١ؤاخاة سببن  -

 ات١ثالية؟
أمػػػة مػػػع  كإف يهػػػود بػػػتٍ عػػػوؼ»اقػػػرأ البنػػػد التػػػالر مػػػن صػػػحيفة ات١دينػػػة ثم عقػػػب عليػػػو في حػػػدكد فقػػػرتتُ:  -

 «.ات١ؤمنتُ، لليهود دينهم، كللمسلمتُ دينهم كمواليهم كأنفسهم إلا من ظلم نفسو كأثِمَ...
 عدِّد قيم التسامح الديتٍ كالاجتماعي كالسياسي كالفكرم في الدرس.  -

 

* * * 
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