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 أبرز المظاهر الدالة على عودة التربية إلى الوسط الاجتماعي الذي بدأت منه
 -دراسة تحليلية نقدية-

 
 
 
 
 

 خلص الم
هدفت إلى معرفة أبرز المظاهر الدالة على عودة التربية إلى الوسط الاجتماعي الذي بدأت منه،   الدراسة الحالية دراسة وصفيةتعد  

. وتمثلت عينة الدراسة التاريخي التحليل النقدي  النوعي القائم على الاستقراء  المنهج   على   ولتحقيق أهداف الدراسة اعتمد الباحثان
ومن أهم نتائج الدراسة أن التربية عادت   والوثائق والابحاث ذات الصلة والتي تم تناولها بالتحليل والنقد. بمجموعة من الادبيات 

اتٍ واسعة في النظم التربوية شكلاً  إلى الوسط الاجتماعي الذي بدأت منه، ومن أبرز المظاهر الدالة على ذلك ما حدث من تغيُّر
ية والخارجية لنظم التربية المدرسية تتم وفقاً لما يتم في التربية اللا مدرسية التي تتم في ومضموناً وأن العمليات والإجراءات الداخل

مدرسية تتصدر موقع القيادة في الكثيُّ من بلدان العالم. وبناء على ارت النتائج إلى أن التربية اللا الوسط الاجتماعي. كما أش
مدرسية التي تتم في الوسط الاجتماعي ستكون محور عات المستقبلية للتربية اللالتوقالتغيُّات الحالية للتربية أشارت النتائج إلى أن ا

 .يفاً للتربية اللا مدرسيةارتكاز تربية مجتمعات القرن الواحد والعشرين، مع بقاء التربية المدرسية رد
 الوسط الاجتماعي.   –مدرسية  التربية اللا   –التربية المدرسية  الكلمات المفتاحية:  
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Abstract 
 

The study is considered as a descriptive study aimed to know the most prominent aspects indicating the return of 

education to the social milieu from which it began. To achieve the goals of the study, the researchers adopted the 

qualitative approach that focus on the critical historical analysis approach. The sample was intentionally chosen 

from some documents and literature relevant. The most important results of the study are that education has returned 

to the social milieu from which it began. One of the most prominent manifestations of that is the extensive changes 

in educational systems in form and content, and that the internal and external processes and procedures of school 

education systems are carried out according to what is done in the non-school education that takes place in the social 

field. The results also indicated that non-school education is at the forefront of leadership in many countries of the 

world. Based on the current changes in education, the results indicated that the future expectations of non-school 

education that take place in the social milieu would be the focus of education for the societies of the twenty-first 

century. 

 

Key words: school education, non-school education, the social milieu. 
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 قدمة الم
منذ فجر التاريخ في المجتمعات البدائية، حيث التربية  نشأأأأأ ت 

كانت تتم في واقع الحياة مباشرة وسط الجماعة، أينما وجدوا 
ضأأأأأأأأأأرورة لازمة لاسأأأأأأأأأأتمرار الحياة بوصأأأأأأأأأأفها  وكيفما عاشأأأأأأأأأأوا   

الاجتماعية، ثم ما لبثت أن انقسمت هذه التربية إلى قسمين 
عندما  ظهرت الثقافات التاريخية الأولى، قسأأأأأأأمها أو شأأأأأأأقها 

 اً نمطبوصأأأأأأأأأأفه  الأول ظل مسأأأأأأأأأأتمراً في الوسأأأأأأأأأأط الاجتماعي،  
في المجتمعأأات البأأدائيأأة،    تالأأذي ظهر   اللا مأأدرسأأأأأأأأأأأأأأيأأةللتربيأأة  
في واقع الحيأاة،   العموم السأأأأأأأأأأأأأأكأان، يتولو أ  ةومفتوحأ  ةموجهأ

. والشأأأأأأأق ايخر تربية مدرسأأأأأأأية  اوفقاً لظروفهم وحاجاتهم منه
للقلة الخاصأأأأأأأة من   ةتتم في مؤسأأأأأأأسأأأأأأأات نظامية ر ية، موجه

أبناء المجتمع، لتشأأأأأأأأأهد التربية أنمالااً وأشأأأأأأأأأكالا، تبعاً لما وق  
خلفها من فكر، وما حكمها من تطبيقات وممارسأأأأأأأأأأات ع  

 الثقافات والحضارات والعصور، حتى العصر الحديث.
ولاأأالمأأا أن التربيأأة أداة مجتمعيأأة تتشأأأأأأأأأأأأأأكأأل وفقأأاً لمأأا يريأأد هأأذا 

ما، وظروف محدودة،    المجتمع أو تلك الحضأأأأأأأأأأأأأارة في عصأأأأأأأأأأأأأر
خر، لآوهذه الظروف متغيُّة من مجتمع يخر، ومن عصأأأأأأأأأأأأأأر 

فقد عرفت المسأأأأأأأأأيُّة التاريخية الطويلة للتربية أنمالااً وأشأأأأأأأأأكالًا 
عديدة، أقل ما توصأأ  به أ ا عكسأأت أأأأأأأأأأأأأأأأأ بصأأفة خاصأأة أ 
ثقافة المجتمع، ولاريقة تفكيُّه، وأسأأأأأأأأأأاليب عيشأأأأأأأأأأه في مراحل 

ل تطور المجتمع حياته، وتعكس أأأأأأأأأأأأأأأأأأأأأ بصأأأأأأفة عامة أأأأأأأأأأأأأأأأأأأأأ مراح
الإنسأأأأأأأات، الناتج مما أضأأأأأأأافته كل ثقافة أو حضأأأأأأأارة إلى التي 

بوصأأأفها تليها من خ ات تربوية، ظلت تتراكم ع  العصأأأور، 
لخ ات ميأدانيأة ثبأت نفعهأا لبب البشأأأأأأأأأأأأأأر،    اً معطى إنسأأأأأأأأأأأأأأأانيأ

وأفادت في تشأأأأأذيب وتهذيب مسأأأأأيُّة التربية في ا اه  سأأأأأين 

 قيامها برسالتها.  
المسأأيُّة التاريخية للتربية، يتضأأء ألاء أ ا بدأت ومن اسأأتقراء 

،  اللا مدرسأأأأأأية رحلتها الأولى في المجتمعات البدائية من التربية  
أو التلقائية التي تتم مباشأأأأأأأأأرة في واقع الحياة، أي في الوسأأأأأأأأأط 
الاجتمأاعي بين أعضأأأأأأأأأأأأأأاء المجتمع، حيأث  تأك الشأأأأأأأأأأأأأأ   

فتنمو  بخ ات الكبار أثناء اشأأأأأأأأأأأأأأتراكهم في أنشأأأأأأأأأأأأأأطة المجتمع،  
خ ات ومعأأأارف الصأأأأأأأأأأأأأأغأأأار والكبأأأار، ويكتسأأأأأأأأأأأأأأبون قيمهم  
وعاداتهم وأنماط سأأأأأأألوكهم من خلال التفاعل المباشأأأأأأأر  نماط 
حياة الجماعة، وخضأأأأوعهم للتدريبات الم تلفة  رة، والأوامر  
والنواهي  رة ثانيأأة، ومرورهم بالأحأأداث والمواق  الحيأأة  رة 

عأة منأه، فتنمو  ثالثأة، حتى يقوم كأل شأأأأأأأأأأأأأأ   بالأدوار المتوق
شأأأ صأأأية أبناء المجتمع في الوسأأأط الاجتماعي، وتتشأأأكل من 

 مختل  أبعادها.    
خ ات المجتمع تتراكم وتزداد معارفه    أصأأأأأأبحتولكن، عندما  

من جهأأة، وظهور الكتأأابأأة من جهأأة ثانيأأة  نشأأأأأأأأأأأأأأأ ت التربيأأة  
المدرسأأأأأأأأية في الثقافات التاريخية الأولى، لتنوم عن المجتمع في 

أن هذه النشأأأأأأأأأأأأأ ة صأأأأأأأأأأأأأاحبها تكون جذور   غيُّ  تربية النشء،
والتربية المدرسأأأأأية  لأسأأأأأبام  اللا مدرسأأأأأيةالقطيعة بين التربية  

فكرية واجتماعية واقتصأأادية وسأأياسأأية، لتتعمق تلك القطيعة 
كلما خطى المجتمع البشأأري في معراا الحضأأارة، وزاد رصأأيده 
المعرفي، وتعقدت أسأأأأأأأاليب وأدوات الإنتاا. وقد تمثلت تلك  

طيعأة في فصأأأأأأأأأأأأأأل وعداء مسأأأأأأأأأأأأأأتحكم بين التعليم النظري، الق
انقسأأأأأأأأأأأأأأمأأأت التربيأأأة إلى   اليوالتعليم اليأأأدوي أو المهب، وبالتأأأ

،  اللا مدرسأأأأأأية نصأأأأأأفين أو شأأأأأأقين متضأأأأأأادين، أحد ا التربية  
وايخر التربية المدرسأأأأأأأأأأأية، أي وجد نمطان أو نظامان تربوين 



 
Arrasikhun Journal, Volume 7, Issue 1, March 2021 

   
 
ISSN: 2462-2508 

 

236 

 

خر في الوسأأأأأأأط الاجتماعي، الأول لآأحد ا في المدرسأأأأأأأة، وا
للصأأأأأأفوة الم تارة، ويقتصأأأأأأر على إنماء العقل بالمعرفة النظرية،  
والارتقأأاء بالأأذولأ والأخلالأ، ويؤدي لقيأأادة المجتمع. والثأأات  
للغالبية العظمى من أبناء المجتمع، الذي يقتصأأأأأأأأأأأأر على تعليم  
الحرف اليدوية والمهن من خلال اشتراكهم في إنتاا الحاجات 

ادية للمجتمع، وما ارتبط بها من أنماط سأأأأأأأأأأأأأألوكية وعادات الم
توارث الحرف والمهن  لإعأأأأأادة   ويقود إلى  وقيم اجتمأأأأأاعيأأأأأة، 

 إنتاا البناء الاجتماعي.   
وبحلول الثورة الصأأأأأأأأأأأأأأنأاعيأة الثأانيأة، أي الثورة العلميأة والتقنيأة   

التي قضأأأت على الثورة الصأأأناعية الأولى، وحلت محلها، أخذ  
مدرسأأأأأأأأي ينتشأأأأأأأأر ويتعمق، كلما  كدت   بوي اللاالا اه التر 

نجاعته في الاسأأأأأأأأأأأأأتجابة لاحتياجات هذه الثورة الصأأأأأأأأأأأأأناعية، 
لينفتء المجال أمام هذا التوجه في القرن العشأأأأأأأأأأأأأأرين  نتيجة لما 
شأأأأأأأأهده من أحداث مزلزلة، وتسأأأأأأأأارا منجزات الثورة العملية 
والتقنيأأة المأأذهلأأة، حيأأث بأأدأت تظهر العأأديأأد من التجأأارم  

، بنظم  اللا مدرسأأأأأأأأأأأأأيةالتعليمية القائمة على التربية   والصأأأأأأأأأأأأأي  
تعليميأة تعلميأة جأديأدة، وتكثر القنوات التي توثق العلاقأة بين  

، سأأأأأأأواء ضأأأأأأأمن الب  اللا مدرسأأأأأأأيةالتربية المدرسأأأأأأأية، والتربية  
التعليمية التقليدية، أو صأأأأأأي  تعليمية متطورة قائمة ضأأأأأأمنها، 

داخأأل الأأدولأأة  اختلفأأت من بلأأد يخر، بأأل ومن إقليم يخر  
  .الواحدة

ومع  اية القرن العشأأأأأأأرين، وحلول الألفية الثالثة تسأأأأأأأارعت   
التحولات التربويأأة، النأأانأأة عن الموجأأة الثأأالثأأة، أو مجتمع مأأا  

 

(: التربية ع  التاريخ من العصور القديمة حتى  1948عبد الدائم )  الل ( عبد  1)
 .   16القرن العشرين، بيُّوت، دار العلم للملاين، ص 

بعد الصأناعة، أو الثورة المعرفية وتقنية المعلومات والاتصأالات  
 اللا مدرسأأأأأأأية والإعلام، فا ة آفاقاً واسأأأأأأأعة أمام تطور التربية  

ضأأأأأيقة الطريق أمام التربية المدرسأأأأأية، أو تنامي من جهة، وم  الم
، أو عاملة وفقاً لفلسفتها  اللا مدرسيةاستمرارها رديفاً للتربية  

من جهأأة ثانيأأة، حيأأث أخأأذت هأأذه الثورة تقأأدم العأأديأأد من 
الشأأأأأأأأأأأواهد والأدلة على عودة التربية من حيث بدأت رحلتها 

بيأأأة الحأأأديثأأأة أخأأأذت  الأولى من المجتمع البأأأدائي، أي أن التر 
، ولكن بصأأأأأأأأأأأأأأيغأأة تربويأة  (1)تتجأأه  و مفهوم التربيأأة البأأدائيأأة  

 جديدة.
ا إلى الوسأأأأأأأأأأأأأأط    المؤشأأأأأأأأأأأأأأرات  تأأأأدلو  على عودة التربيأأأأة حأأأأاليأأأأً

الاجتماعي، بصأورة تشأبه التربية التي كانت سأائدة في المجتمع 
البدائي، من حيث الشأأأأأأأأكل والغايت الفردية منها والمجتمعية  
إلى حد كبيُّ، غيُّ أن هذه العودة تختل  عن التربية البدائية أ 
ا إلى حد كبيُّ أأأأأأأأأأ من حيث الفكر التربوي الذي يوجه حركته

ويضأأأأأأأأأأأأبط إيقاعها، ومن حيث الب  التعليمية تنظيماً وإدارة،  
ومن حيث المناهج التعليمية تصأميماً وتطبيقا، عمقاً وجدية،  
ومن حيث الأسأاليب والوسأائل التعليمية تنفيذاً وتقويماً، ومن 
حيأث توافر جهأات مت صأأأأأأأأأأأأأأصأأأأأأأأأأأأأأأة عأدداً وعأدة، التي تتولى  

ع ذلك هناك الإرشأأأأأاد والتوجيه، وجعلها سأأأأأهلة وميسأأأأأرة. وم
قواسأأأأم مشأأأأتركة تبين أن التربية الحقة هي التي تتم في الوسأأأأط 
الاجتماعي، أي تتم في ظروف لابيعية تماثل الوسأأأأأأأأأأأأأأط الذي 
عأاشأأأأأأأأأأأأأأأه أفراد المجتمع البأدائي، دون أن يعب ذلأك أن التربيأة  
المدرسأأأأأية سأأأأأت تفي كما كان سأأأأأائداً في التربية البدائية، وإنما 
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بية اللا مدرسأأأأأأأأأأية، أو تؤدي سأأأأأأأأأأتظل باقية، ولكن ردي  للتر 
مهامها وفقاً يليات التربية اللا مدرسأأية، كما سأأيلي بيانه في 

 حينه.
 : الاحساس بمشكلة الدراسة

نشأ  الاحسأابم بمشأكلة الدراسأة من خلال عمل الباحثين في 
عديدة في مجال التدريس في المداربم المجال التربوي لسأأأأأأأأنوات  

من عشأأأأر  لما يقارم  في مراحله الأسأأأأاسأأأأية والثانوية الحكومية
 ، في مجال التدريس الجامعيثم كم تصأأأأأأأين تربويين  سأأأأأأأنوات،  

خ ات التربيأة في تكشأأأأأأأأأأأأأأ  لدلا البأاحثين من خلال  حيأث
معظم دول العأالم وا أاهأات تطويرهأا، أ أا أصأأأأأأأأأأأأأأبحأت تتجأه 
بخطى أكثر سأأأأأأأأأرعة  و الوسأأأأأأأأأط الاجتماعي، مع الفارلأ في 

ين البلدان، وخصأأأأأأأأأوصأأأأأأأأأاً بين الدول المتقدمة  هذه السأأأأأأأأأرعة ب
صأأأأناعياً، ودول العالم الثالث، يتجلى ذلك أولاً فيما تشأأأأهده 
نظم التربية المدرسأأأأأأأأأأأأأية من  ولات وتغيُّات جوهرية ألااحت  

العأديأد   أو فككأت بنأاهأا التقليأديأة، وجعلتهأا أولاً تت لى عن
 مدرسأأأأأأأأية، وثانياً ظهور صأأأأأأأأي  ونماذا من وظائفها للتربية اللا

تربويأأة قأأائمأأة بأأذاتهأأا في الوسأأأأأأأأأأأأأأط الاجتمأأاعي، وتتأأداخأأل أو 
  .تتعاون مع نظم التربية المدرسية

والمتتبع للوضأأأأع العام للنظام التعليمي ند أن هذا النظام  ثر  
وبما لا يدا مجال للشأأك بالثورة المعرفية التي اعتمدت بشأأكل  
كامل تقريبا على التسأأأأأأأارا والتقدم التكنولوجي، الامر الذي 

التربية المدرسأأية بنظمها  يسأأهم وبشأأكل رئيس في التسأأليم  ن  

 

(1( فتحي  ، ومحمد  الهادي  عبد  المعلومات وركائز 1999(   أسس مجتمع   :)
وعلم   المكتبات   في  عربية  دراسات  متغيُّ.  عالم  ظل  في  العربية  الاستراتيجية 

 .   54، ص 1999سبتم   3، العدد 4والمعلومات، مجلد 

التقليأأأديأأأة فكراً وتطبيقأأأاً لم تعأأأد قأأأادرة على تلبيأأأة الحأأأاجأأأات  
الفرديأأة والمجتمعيأأة السأأأأأأأأأأأأأأريعأأة التغيُّر في النظم الاقتصأأأأأأأأأأأأأأأأاديأأة 

أخذت أ ية التربية  . وعليه والاجتماعية والسأأأأياسأأأأية والثقافية
فراد، والأسأأأأأأأأر، أو من المدرسأأأأأأأأية تتراجع، سأأأأأأأأواء من جهة الأ

جهة المؤسأسأات والشأركات، مقابل ذلك تتعاظم أ ية التربية  
 تزايد صأأأأأأأأأأأأأي  ونماذا التربية  اللا مدرسأأأأأأأأأأأأأية، ويتجلى ذلك في

مأدرسأأأأأأأأأأأأأأيأة، وظهور نظم تعليميأة لا مأدرسأأأأأأأأأأأأأأيأة جأديأدة،  اللا
إذا كانت التربية اللا مدرسأأأأأأأأية اليوم تغطي شأأأأأأأأطراً  . و وبالتالي

كبيُّاً في تربيأأة أبنأأاء الكثيُّ من المجتمعأأات المعأأاصأأأأأأأأأأأأأأرة، فمن  
المتوقع أن يطغى دورها على دور التربية المدرسأأأأأأية، وحصأأأأأأرها  
في أدوار ضأأأأأأأأأأأأأأيقأة، أو بقأا هأا عمليأة مسأأأأأأأأأأأأأأأاعأدة للتربيأة اللا  

أن   مدرسأأأأية، على أسأأأأابم أن التوقعات المسأأأأتقبلية تشأأأأيُّ إلى
التعليم سأأأأأأأأأأأأأيت ذ صأأأأأأأأأأأأأورتين: الأولى تتمثل في التعليم المنزلي، 

 .(1)والثانية: التعليم في مكان العمل 
 مشكلة الدراسة

وعليه تتبلور مشأأأأأكلة الدراسأأأأأة الحالية في ظالتراجع الظاهر في 
ا ية التربية المدرسأأأأأأأأأأية والا اه بشأأأأأأأأأأكل متسأأأأأأأأأأارا  و التربية  

جتماعيظ. لذلك  اول  اللامدرسأأأأأية وعودتها إلى الوسأأأأأط الا
الدراسأأأأأأأأأأأأأة الحالية تقد  الااراً نظري ي ز اهم أسأأأأأأأأأأأأأبام ذلك 
التحول ومظأاهره ودوافقأه ولأذلأك كمحأاولأة لفهم عودة التربيأة  
إلى الوسأأأأأأأأأأأأأأط الاجتمأأاعي الأأذي بأأدأت منأأه. ومأأا يمكن ان 
يسأأأأأأأاعد ذلك في جعل عودة التربية إلى الوسأأأأأأأط الاجتماعي  
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فكار والر لا وليسأأأأأأأأأأأأت عملية منظمة ومدروسأأأأأأأأأأأأة ومحددة الا
 عشوائية أو ار الية.
 اسئلة الدراسة

 :  اول الدراسأأأأأأأأأأأة الحالية الإجابة عن السأأأأأأأأأأأؤال الرئيس التالي
الدراسةةةةة س الاسةةةةاس هي دراسةةةةة نظرية ةليسةةةة     يقية  
قائمة على المنهج النوعي المعتمد على الدراسةةةةة التيليلية  

 الناقدة للادبيات التربوية ذات العلاقة
مأأا أبرز المظأأاهر الأأدالأأة على عودة التربيأأة إلى الوسأأأأأأأأأأأأأأط  

 الاجتماعي الذي بدأت منه؟ 
جأابأة عن ويمكن الإجأابأة عن هأذا التسأأأأأأأأأأأأأأأا ل من خلال الإ 

 الأسئلة الفرعية ايتية:
مدرسأأأأأأأأية في التي أدت إلى نشأأأأأأأأ ة التربية اللا ما العوامل .1

 حياة المجتمعات البدائية؟  
أدت .2 التي  العوامأأأأأأل  التربيأأأأأأة    مأأأأأأا  من  أنمأأأأأأاط  ظهور  إلى 
 مدرسية في العصور الحديثة ؟ وما أبرز نماذجها؟ اللا
لماذا عادت التربية إلى الوسأأأأط الاجتماعي الذي بدأت   .3
 نه؟ م
مأا أبرز المظأاهر الأدالأة على عودة التربيأة إلى الوسأأأأأأأأأأأأأأط  .4

 الاجتماعي الذي بدأت منه؟ 
تم موائمةة الاهةدا  م  أهةدا  الةدراسةةةةةةةةةةةةة ةأ يتهةا:  
 الاسئلة بحيث  كون انعكاس لها

سأأأأأأأأأأأأأعت الدراسأأأأأأأأأأأأأة الحالية إلى  قيق  أهدا  الدراسةةةةةةةةةةة:.أ
 الأهداف ايتية:  

تتبع العوامل التي أدت إلى نشأأ ة التربية اللا مدرسأأية في  .1
 حياة المجتمعات البدائية.  

تتبع العوامل والمسأأوغات التي أدت إلى ظهور أنماط من   .2
التربية اللا مدرسأأأأأأأأأية في العصأأأأأأأأأور الحديثة إيذاناً بتوجه تربوي  

  كلمأا تزايأد اعتمأاد المجتمعأات جأديأد أخأذ يتسأأأأأأأأأأأأأأع ويتعمق
على منجزات العلم والتقنية، وأصأأأأأأأأأأأأبء يبشأأأأأأأأأأأأر بعودة المكانة 

 للتربية اللا مدرسية، مع استعراض نماذا منها.
 ليل ونقد الدوافع والمسأأأأوغات التي أصأأأأبحت تضأأأأغط   .3

 و عودة التربية إلى واقع الحياة، وخصأوصأاً منذ بداية الألفية 
د المجتمعأأات على المعرفأأة وتقنيأأات الثأأالثأأة  كلمأأا تزايأأد اعتمأأا

المعلومات والاتصأأأأأأأالات في بناء اقتصأأأأأأأاد المعرفة، في شأأأأأأأؤون  
الحيأأاة كأأافأأاة، ومأأا دليأأل ذلأأك من تسأأأأأأأأأأأأأأأأارا عودة التربيأأة إلى 

 الوسط الاجتماعي.
اسأأأأأأأأأأأأأأتعراض أبرز المظأأاهر الأأدالأأة على عودة التربيأأة إلى   .4

 الوسط الاجتماعي الذي بدأت منه. 
: تسأأأتمد الدراسأأأة الحالية أ يتها من أ ا الدراسةةةةأ ية  ب. 

كون الدراسأأأأأأأأأة نظرية لذا ركزت على الا ية تسأأأأأأأأأاعد على:   
 النظرية فقط

تقد  حقائق ومعلومات عن نشأأأ ة التربية وضأأأرورتها   •
المجتمعيأأأة، كأأأ داة تعكس ظروف المجتمع وقواه الفأأأاعلأأأة  
بمأأأأا هو مطلوم منهأأأأا، وبمأأأأا يؤكأأأأد أ أأأأا أداة  كي تقوم 

 يدة تعيد إنتاا ما يلقي عليها ويتوقعه المجتمع منها.  محا
اسأأتقراء المسأأيُّة التاريخية للتربية بطريقة كلية فاحصأأة   •

وناقدة، بقصأأأأأأأأد الوقوف على التحولات التي شأأأأأأأأهدتها  
نتيجأأأأة للثورات الك لا، بمأأأأا يمكن من فهم دينأأأأاميكيأأأأة  
حركة التربية وصأأيُّورتها، واسأأت لاص الدروبم والع  التي 

على قراءة حاضأأأأأأأأأأأأأأر التربية، وتفسأأأأأأأأأأأأأأيُّ لابيعة تسأأأأأأأأأأأأأأاعد 
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 التحولات الحاصلة فيها.  
تعيد قراءة الفكر التربوي بكليته وعمومتيه، بقصأأأأأأأأد   •

اسأأت لاص الحقائق التي تفسأأر لابيعة التربية وأ يتها ع  
الحضأأأأأأأأأأأارات والعصأأأأأأأأأأأور من جهة، وما وق  خلفها من 
أفكأار وسأأأأأأأأأأأأأأيأاسأأأأأأأأأأأأأأات من جهأة ثانيأة، ومأا حكمهأا من 

ثرت على مسأيُّتها، والنتائج المتحققة منها عوامل وقولا أ
من جهة ثالثة، وبما من شأ نه فهم دينامية التغييُّ التربوي  

 الحالي، وتوقع ا اهاته المستقبلية.  
تفيد في فهم وتفسأأيُّ التغيُّات التربوية المعاصأأرة نوعاً  •

وا أأأاهأأأاً، بمأأأا يمكن من فهم  أأأديأأأدات الفكر التربوي،  
امل الرشأيد معها، وتصأحيء أو لاسأتيعابها منطقها، والتع

 تفعيل الممارسات التطبيقية وإجراءات التنفيذ والتقو .
تقأد  ال اهين والحجج الأدالأة على عودة التربيأة إلى  •

الوسأأأأط الاجتماعي، أو تبوئها مواقع الصأأأأدارة في الكثيُّ 
من دول العالم، بوصأأأأأأأأأفه توجه بات يفرض نفسأأأأأأأأأه على 

ب التحولات التربوية  كل دول العالم، بما يسأأأأأأاعد على تب
الجديدة، وتوجيهها على بصأأأأأر وبصأأأأأيُّة لتحقيق أهداف  
المجتمع، وحتى لا يفرض على التربية حلولاً من خارجها،  

 عواقبها وخيمة. 
 منهج الدراسة:

فرضأأأأأأأأأأأأت لابيعة الدراسأأأأأأأأأأأأة الحالية اسأأأأأأأأأأأأت دام منهجية مركبة 
 Qualitative  لارفأأأاهأأأا: المنهج التأأأاريخي بتوظي  نوعي

Research  ومنهج التحليأل النقأدي، حيأث يسأأأأأأأأأأأأأأت أدم ،
 

(  ريخ التربية في الشرلأ والغرم، القاهرة، عالم  1980( محمد منيُّ مرسي )1)
 .    17ب، ص الكت

من و ،  المنطلقات الفكرية لفلسأأأأأأأأأفةالمنهج التاريخي من خلال 
حيث سأأأأيتم اسأأأأت دام الطريقة    (1)  .زاويتيه الطولية والعرضأأأأية

الطولية من خلال التتبع التاريخي لمسأأأأأأأأيُّة التربية و ولاتها ع  
ة العرضأية المراحل الم تلفة واتخاذها انماط متعددة، اما الدراسأ

فسأأيتم من خلالها التركيز على العوامل والمؤثرات التي تسأأببت  
 بظهور تلك الانماط على مر الزمن.

 حدةد الدراسة:
ئم على التحليل  كون الدراسأأة تتبع منهج البحث النوعي القا

فإن حدود الدراسأأة تتميز بالمرونة وبقدرة    الناقد والإسأأتقرائي،
الباحث على إسأأت دام كل ما يمكن ان يفيد في الإجابة عن 

 اسئلة الدراسة من مصادر ومراجع أدبية ذات العلاقة.
 :إجراءات الدراسة

الزاوية أو الطريقة الطولية تتركز إجراءات الدراسأأأأة باسأأأأت دام  
، وع  الثقافات في دراسأأأأأأأة التربية، بتتبعها من أقدم العصأأأأأأأور

والحضأأأأأأأأأأأأارات، حتى اين، وما تتيحه هذه الطريقة من تخطي 
حدود المكان والزمان، لتقد  مسأأار التربية اللا مدرسأأية منها 
والمدرسأأأأأأأأية في إلاار واحد، في حين تدربم الطريقة العرضأأأأأأأأية 
 ريخ التربية على أسأابم الدراسأة المقطعية للتربية ع  العصأور  

التحولات التربويأة اللا مأدرسأأأأأأأأأأأأأأيأة منهأا   الم تلفأة، بالنظر إلى
والمأدرسأأأأأأأأأأأأأأيأة من خلال منظور ثقأافي واسأأأأأأأأأأأأأأع يتنأاول الأبعأاد 
الاقتصأأأأأأأأأأأأأأأأأاديأأأة والاجتمأأأاعيأأأة التي أثرت فيهأأأا، حتى الوقأأأت 

. وذلك من خلال المنطلقات الفكرية لفلسأأأأأأأأأأأأفة (2)الحاضأأأأأأأأأأأأر
التأأاريخ، للنظر بكليأأة وعموميأأة للمسأأأأأأأأأأأأأأيُّة التأأاريخيأأة للتربيأأة،  

(  ريخ التربية في الشرلأ والغرم، القاهرة، عالم  1980( محمد منيُّ مرسي )2)
 .    17الكتب، ص 
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تها ع  الثقافات والحضأأأارات، والعصأأأور،  وتقصأأأي أبعاد حرك
حتى الوقت الحاضأأأأر، وتتبع أنمالاها التي تكونت، والمسأأأأارات 
التي ا هت فيها، بناء على ما أضأأأأأافته كل حضأأأأأارة إنسأأأأأانية  
إلى التي تليهأأا، من خ ات تربويأأة ظلأأت تتراكم، وتنتقأأل إلى 
حيز التطبيق فكراً وتطبيقا من عصأأر إلى آخر، وخصأأوصأأاً ما 

منفعته و كدت نجاعته، وما اسأأأأأأأأأأتلزمه ذلك من القيام ثبت 
بعمليات الاسأأأأتدلال المنطقي من خلال عمليتي الاسأأأأتقراء   
الاسأأأأأأتنباط  رة، والاسأأأأأأتنباط   الاسأأأأأأتقراء  رة أخرلا، وكذا 
القيام أمع الشأأأأأأأأأواهد المادية وفحصأأأأأأأأأها واختبار صأأأأأأأأأحتها  
بمقأأأارنتهأأأا بغيُّهأأأا من ثقأأأافأأأات أو مجتمعأأأات أخرلا، وذلأأأك 

قصأأأأأأأأد اسأأأأأأأأت لاص الحقائق والتعميمات التي تفسأأأأأأأأر حركة ب
الطويأأأأأل،   يمتأأأأأد ع   ريخهأأأأأا  التربيأأأأأة على خط لاويأأأأأل  تطور 
واسأأأأأأأأأأأأت دام التحليل والنقد لرصأأأأأأأأأأأأد العوامل التي نجمت عن 
نوعيأأأأأة في  إحأأأأأداث  ولات  أدت إلى  التي  الك لا  الثورات 

 .التربية
 مص ليات الدراسة: 

كأأأل البأأأاحأأأث الحأأأالي    يتنأأأاول  التربيةةة:لمظةةاهر الةةدالةةة على  ا
التربية  ضأأأأأأأمن مفهوم التربية والتي هي: المصأأأأأأأطلحات القائمة  

المدرسأأأية، أو التربية المقصأأأودة، والتربية اللا مدرسأأأية أو التربية  
غيُّ المقصأأأأأأأأأأودة، وكذا المصأأأأأأأأأأطلحات العاملة معها أو المؤدية  

نظامي، أو كان مدرسأأأأأياً    إليها كالتعليم أكان نظامياً، أو غيُّ
أو اجتماعياً، على اعتبار أن هذه المصأأأأأأطلحات لا تعدو أن  
تكون عمليات قائمة تؤدي إلى حصأأأأأأأأأأأول التربية، بوصأأأأأأأأأأأفها 

 

(  ريخ التربية و ريخ التعليم في مصر، 1988( سعد مرسي احمد، وآخرون )1)
 .   39كلية التربية أ جامعة عين شمس، ص 

ظأاهرة اجتمأاعيأة، أو أداة مجتمعيأة، أو نظأام جزئي ضأأأأأأأأأأأأأأمن  
 النظام الاجتماعي العام المناط به تربية أبناء المجتمع.

يرتبط التعري  الاصأأأأأأأأطلاحي لمفهوم  :  الوسةةةةةةط الاجتماعي
والتي تعد   التنشةةةةةةةئة الاجتماعيةالوسأأأأأأأأأط الاجتماعي بمفهوم  

عملية ممتدة للتربية، تتم ضأأأمنها، أو  ل محلها أحسأأأاناً، وما  
يثيُّ اسأأأت دامها من لبس وخلط في توظيفها السأأأليم، فحرلا 
بنأا الإشأأأأأأأأأأأأأأأارة إليهأا  لبيأان لابيعأة ارتبأالاهأا بالتربيأة، ذلأك أن  

الاجتماعية أأأأأأ بخلاصة القول أأأأأأ هي: عملية اجتماعية   التنشئة
تتبادل مع التربية المواق  والأدوار، كآلية أو كصأأأأأأأورة تطبيقية  
مسأأأأأاعدة لحصأأأأأول التربية، تتم عن لاريق التفاعل التلقائي في 
مواق  الحياة، سأأأأأأواء أكان هذا التفاعل داخل المدرسأأأأأأة، أو 

رد بمواق   الأسأأأأأأأرة ومؤسأأأأأأأسأأأأأأأات التربية الأخرلا، أو مرور الف
التفاعل الم تلفة في البيئة أو الوسأأأط الذي  تك به ويتفاعل 

 معه.  
، كأل مظأاهر الحيأاة  إجرائيأا  لوسأأأأأأأأأأأأأأط الاجتمأاعيويقصأأأأأأأأأأأأأأد با

الاجتماعية من أوجهها الم تلفة الاقتصادية منها والسياسية،  
الإدارية منها والنفسأأأأأية.. اا، وما ينشأأأأأ  في هذا الوسأأأأأط من 

تي تنظم التفأأأاعلات المتبأأأادلأأأة بين  مختل  أنمأأأاط العلاقأأأات ال
أفراد الجمأاعأة،  ثراً و ثيُّاً، أخأذاً وعطأاء، الممتأدة إلى علاقأة 
الفرد بالمجموعة الكبيُّة بعضأأأأأأها بالبع، ايخر، ثم علاقة كل 
مجموعة صأأأأأأأأأأأأأغيُّة بالمجموعة الكبيُّة، على أسأأأأأأأأأأأأأابم أن لابيعة 
الإنسأأأأأأأأأأأأأأان ونزعته تدفعه إلى العيش وسأأأأأأأأأأأأأأط مجموعة يتفاعل 

   ..(1)تؤثر فيه ويؤثر فيهامعها،  
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 :نتائج الدراسة
 الإجابة عن اسئلة الدراسة

ما العوامل التي أدت إلى نشةةةةةةةةةة ة التربية : الأة السةةةةةةةةةة ا   
 اللامدرسية س حياة المجتمعات ال دائية؟

فرضأأأأأأأأأأت لابيعة الحياة في   نشةةةةةةةة ة التربية اللا مدرسةةةةةةةةية:
  يلائمالمجتمعات البدائية وأسأأأأأاليب عيشأأأأأها تكون نمط تربوي  

ظروفهأا  كي يل  مطأالبهأا.. إذ بحكم حيأاة التجول والترحأال  
وراء القن  والصأأأأأأأأيد  لتوفيُّ لقمة العيش، وضأأأأأأأأمان الحماية 
والأمن، وممارسأأأأأأأأأأأأة عاداتهم ولاقوبم المعتقدات، فقد تكونت 

اربم ويطبق في واقع الحياة التربية اللا مدرسأأية كنم ط تربوي يم 
مباشأأأأأأرة، بمع  أنه لا يوجد شأأأأأأ   بعينة، أو مؤسأأأأأأسأأأأأأة ما 
تتولى أمر التربية، وإنما كان المجتمع  سره هو المؤسسة الك لا 
التي يتربى فيها أفراد المجتمع، والحياة العريضأأأأأأأأأأأأة كلها وسأأأأأأأأأأأأطاً 

هم تربويً يمكن أبناء المجتمع من تشأأكيل شأأ صأأياتهم واندماج
في ثقافات المجتمع، وذلك من خلال اشأأأأأأأأتراكهم في أنشأأأأأأأأطة 
المجتمع، واحتكاكهم المباشأأأأر بخ ات الكبار، سأأأأواء في نطالأ 
الأسأرة، أو في أثناء القن  والصأيد، أوفي نع الطعام، أو في 
بناء المساكن، ودباغة الجلود، أوفي صناعة الأسلحة، أو أثناء  

ات الدينية وخلافه. وبما ممارسأأأأأأأة الطقوبم الدينية، أو المناسأأأأأأأب
أن التربيأة كأانأت عمليأة وظيفيأة تخأدم أغراضأأأأأأأأأأأأأأاً مبأاشأأأأأأأأأأأأأأرة لا 
تختل  عن عملية الحياة نفسأأأأأأأأأها  فإن أهدافها كانت مرادفة  

 .(1)للحياة نفسها بكل شرولاها ومطالبها  
وباعتمأاد نمط التربيأة هأذا على احتكأاك الفرد بخ ات الكبأار 

 

 ( راجع: بول منرو  1)

مل كل فرد مسأأأؤولية ما ونشأأأالاهم وما يريدون بلوغه، فقد  
يريد تعلمه، وإنماء شأأأأأ صأأأأأيته التي تميزه، والمدلا الذي يرغب 
الوصأأأول إليه، وما اسأأأتلزمه ذلك من  خضأأأوا الأفراد للتلقين 
 رة، والتأدريأب   رة ثانيأة، والأوامر والنواهي  رة ثالثأة، أثنأاء 
اشأأأأأأأأأأأأأأتراكهم الفأاعأل في منأاشأأأأأأأأأأأأأأط الجمأاعأة أو المجتمع. وعنأد 

إلى حياة الرجولة  كانوا يمرون بسأأأأأألسأأأأأألة من وصأأأأأأول النشء   
المجتمع، وخضأأأأأأأأأأأأأأوعهم   أو  القبيلأأأأأأة  أسأأأأأأأأأأأأأأرار  لمعرفأأأأأأه  المواق  
للاختبارات الضأرورية التي تمكنهم من شأغل الوظائ  المهمة، 
وأخذ مكانتهم في عضأأأأأأأأأوية الجماعة أو المجتمع، بحسأأأأأأأأأب ما 
يقومون بأأه من أدوار، ومأأا يبأأدعون فيأأه، أو مأأا يقأأدمونأأه من 

 جديد.
د اسأأأأأأأأأأتمرت التربية اللا مدرسأأأأأأأأأأية الصأأأأأأأأأأفة السأأأأأأأأأأائدة في وق 

المجتمعأات البأدائيأة، مهمأا كأانأت مسأأأأأأأأأأأأأأتويت حيأاتهأا، ودرجأة 
تعقد أساليب وأدوات إنتاجها، لتستمر شطراً كبيُّاً من  ريخ 
ظهور الثقأأافأات التأأاريخيأأة الأولى، بأل وظلأأت لصأأأأأأأأأأأأأأيقأأة بحيأأاة 

الحضأأأأرية   الجماعات والعشأأأأائر المعزولة، أو البعيدة عن المراكز
أو المدن الرئيسأأأأأة لتلك الثقافات ثم الحضأأأأأارات ع  العصأأأأأور  
الم تلفأة، حتى العصأأأأأأأأأأأأأأر الحديث، ولو بمسأأأأأأأأأأأأأأاحات متبأاينأة،  

 وأحياناً محدودة للغاية. 
بما أن التربية اللا مدرسأأأأأأية خصةةةةةائص التربية اللا مدرسةةةةةية: 

تشأأأأأأأأأأأأأأكأل محور ارتكأاز الدراسأأأأأأأأأأأأأأة الحاليأة، وإليهأا تتجأه التربية  
من خصأأائ     يمكن الوقوف على ما اتصأأفت بهالمعاصأأرة، ف

و أأأأات، بغرض تقصأأأأأأأأأأأأأأي جأأأأذور تكو أأأأا، وفهم لابيعتهأأأأا، 
وتفسأأأأيُّ مسأأأأوغات اسأأأأتمرارها بصأأأأور وأشأأأأكال مختلفة، حتى 
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الوقت الحاضأأأأأأأر، بما من شأأأأأأأ نه إجراء المقارنات بين ما كان،  
وما هو كائن اليوم، وبيان مؤشأأأأأأأأأأأأرات عودة التربية الحالية إلى 

  الذي ميز التربية البدائية، كما هو متوقع. الوسط الاجتماعي 
اتسأأأأأأمت التربية اللا مدرسأأأأأأية بمجموعة من الخصأأأأأأائ  التي  

اكتسأأأأأأأأبتها من لابيعة عملياتها في الوسأأأأأأأأط الاجتماعي الذي 
تلقائية تنشأأأأأأأأأأأ  في الوسأأأأأأأأأأأط الاجتماعي    يه، أ ها أ اتقوم ف

 عل  و وإناثاً،  المجتمع صأأأغاراً وكباراً، ذكورا    تتناول نيع أفرادو 
كل شأأ   مسأأؤول عن تعليم نفسأأه وتنمية مهاراته وقدراته 

فقأاً لاسأأأأأأأأأأأأأأتعأداداتأه وميولأه متى يشأأأأأأأأأأأأأأأاء، ولأي غرض يريأد و 
قق القأدر الثقأافي  كمأا تمتأاز التربيأة اللامأدرسأأأأأأأأأأأأأأيأة  ،  ولاموحأه   

ل المشأأأأأترك بين أفراد المجتمع للحياة والعيش المشأأأأأترك من خلا
تنوا  و احتكاكه المباشأر  سأاليب حياة المجتمع وأنماط ثقافته، 

الخيأارات أمأام أفراد المجتمع، كي يخت وا قأدراتهم ومهأاراتهم من 
خلال المرور بمواق  الحياة الم تلفة ومن خلال المشأأأأأأأأأأاركة في 

التربية اللامدرسأأأأية توفر  و   ،الأنشأأأأطة الاقتصأأأأادية والاجتماعية
تماعية كي يبذل كل شأأأأأ   ما لديه الحوافز النفسأأأأأية والاج

من جهود حتى  ظى بالمكأأانأأة الاجتمأأاعيأأة والعأأائأأد المأأادي 
  تتيءو ترتبط مباشأأأأأرة  نشأأأأأطة المجتمع، وأنماط ثقافته  و الم ر. 

الفرص أمام كل شأأأأأأأأ   لتفجيُّ لااقاته  التربية اللامدرسأأأأأأأأية
الإبداعية إلى أقصأأأأأأأأأأى ما تؤهله له مهاراته وقدراته، وتوظيفها  

والمباشأر في وظيفته  بما يعود بالنفع عليه، وعلى مجال السأريع 
 عمله ومجتمعه.  

ما العوامل التي أدت إلى ظهور أنماط من  :  الثانيالسةةةةةةة ا  
التربيةةة اللا مةةدرسةةةةةةةةةةةيةةة س العصةةةةةةةةةةةور ا ةةديثةةة ؟ ةمةةا أبرز 

 نماذجها؟

 . الثورتان الصناعيتان الأةلى ةالثانية: 1
أدت الثور ن الصأأأأأأأناعيتان: الأولى التي حدثت في منتصأأأأأأأ  
القرن الثأأامن عشأأأأأأأأأأأأأأر، والثأأانيأأة ) الثورة العلميأأة والتقنيأأة( التي 
حدثت في  اية القرن التاسأأأأأأأع عشأأأأأأأر واسأأأأأأأتمرت تتعاظم في 
ة القرن العشأأأأأأأأأأأأأأرين، إلى  ولات جوهريأة في بنيأة التربيأة الموروثأ

من قرون لاويلة، بدأتها الثورة الصأأأأأأأأأناعية الأولى، واسأأأأأأأأأتمرت  
تتراكم وتتسأأأأع، مدعومة بالتطورات السأأأأياسأأأأية والاجتماعية، 
لي خذ ا اهاً عاماً، أخذ يفرض نفسأأأأأأأأأأأأأه عقب الثورة العلمية 
والتقنيأة، ودخول المجتمعأات البشأأأأأأأأأأأأأأريأة القرن العشأأأأأأأأأأأأأأرين، إذ  

ثامن عشأأأأأأر،  تطلبت ايلات الصأأأأأأناعية الضأأأأأأ مة في القرن ال
ورفع كمية السأأأأأأألع المنتجة و سأأأأأأأين نوعيتها إلى أيدي عاملة  
مأدربأة ومؤهلأة لشأأأأأأأأأأأأأأغأل الوظأائ  والمهن التي أوجأدتهأا الميكنأة  
الجأأأديأأأدة. ولكن نظراً لعأأأدم قأأأدرة نظم التعليم القأأأائمأأأة على 
توفيُّ العمالة الماهرة، فقد اضأطرت المصأانع أن تفتتء مداربم  

لمداربم بتدريب أبناء العمال  لها داخل المصأأأانع، بدأت هذه ا
الفنيأأأأأأة   المهأأأأأأارات  وتعليمهم  وغيُّهم،  الحرف  أصأأأأأأأأأأأأأأول  على 
المهنيأأأأأة   المأأأأأداربم  الإنتأأأأأاا،،ثم ظهرت  الجأأأأأديأأأأأدة، وعمليأأأأأات 
المسأأأأأأأأأتقلة، إلا أن انتشأأأأأأأأأار تطبيقات الا اهات الديمقرالاية، 
وتزايأد تطبيق النظريت التربويأة والنفسأأأأأأأأأأأأأأيأة والاجتمأاعيأة التي 

التعليم العأأأام للموالانأأأة، والإنتأأأاا،  نادت بحق الصأأأأأأأأأأأأأأغأأأار في  
والقضأأأأاء على الفقر والت ل  وسأأأأواها  فرض على المصأأأأانع 
أن تسأأأأأأأمء لأبناء العمال والشأأأأأأأبام الجمع بين التربية الر ية 
في مداربم التعليم العام لنصأأأأأأ  الوقت، والعمل في المصأأأأأأانع  
لنصأأأأأأأأأأأأأأ  الوقأت ايخر. وعلى سأأأأأأأأأأأأأأبيأل الأذكر، أدت حركأة 

ظهور التعليم المدت الذي تسأأأأأيطر عليه الإصأأأأألاي الديب إلى  



 
Arrasikhun Journal, Volume 7, Issue 1, March 2021 

   
 
ISSN: 2462-2508 

 

243 

 

السأأأأأأأأأأألطات المدنية  كي تنال الطبقات الدنيا تعليماً شأأأأأأأأأأأعبياً 
. وفي بريطانيا أنشأأأأأئت (1)يرقى إلى مسأأأأأتولا الطبقات الأعلى

مداربم الأحد لتعليم الألافال الذين يعملون لايلة الأسأأأأأبوا،  
كما أنشأأأئت مداربم الألافال لتعليم ورعاية ألافال الأمهات 

 .   (2)لات في المصانع  العام
ولكن، عندما أدرك أصأأأأحام المصأأأأانع أثر التعليم المدرسأأأأي  

في تنميأأة الا أأاهأأات الإنأأابيأأة  و العمأأل، وتكوين العأأادات  
الحسأأأأأأأأأأأأأأنأأة للعمأأل والإنتأأاا   ركوا في ا أأاهأأات عأأدة، حيأأث 

، وفرضأأأأأأوا على (3)بدأت تظهر برامج تعليمية للعمال الكبار 
لمهنيأة المرتبطأة بالمصأأأأأأأأأأأأأأنع أن يكونوا  قأد الملتحقين بالمأداربم ا

حصأأأأأألوا على شأأأأأأهادة تعليمية ما، أو قطعوا شأأأأأأولااً كبيُّاً من 
التعليم العام، ثم أخذوا يشأأأأأأأجعون الجهات الر ية   ية فتء  
مأداربم  مع بين التعليم المهب والتعليم النظري، وكأذا تقأد   

 برامج لتعليم الكبار. 
التي تشأأكلت معالمها في  اية القرن أما الثورة العلمية والتقنية  

التاسأأع عشأأر، واسأأتمرت تتعاظم في النصأأ  الأول من القرن 
العشأأرين، فقد اتصأأفت من جانبها العلمي بتفجر المعلومات  
والمعارف، وسأأأأرعة تغيُّها وتبدلها واسأأأأتهلاكها، وما صأأأأاحب  
ذلك من نشأأ ة ميادين علمية عديدة وجديدة، بت صأأصأأات  

بها التقب في تزايد تطبيقات المعرفة دقيقة، واتصأأأأأأفت من جان
في مختل  أنشأأأطة المجتمع وأوجه حياته  الأمر الذي أدلا إلى 
تزايد الطلب على المهارات المتنوعة في كافة الت صأأأأأأأصأأأأأأأات، 
وعلى نيع المسأأأأأأتويت، ولاسأأأأأأيما الت صأأأأأأصأأأأأأات الدقيقة.. 

 

 .   381جع سابق، ص (  عمر التومي الشيبات، مر 1)
 . 253( محمد منيُّ مرسي، مرجع سابق، ص 2)

وكلما تطورت الاختراعات والمعدات وأساليب الميكنة والأتمتة  
ظهرت مهن ووظأأأائ  جأأأديأأأدة، واختفأأأت أخرلا،    الحأأأديثأأأة 

وتغيُّ محتولا المهن، ومواصأأأأأأأأأأأأأأفأأات أدائهأأا، بأأل وحأأاجأأة هأأذه  
المهأأأارات إلى قأأأدرات تصأأأأأأأأأأأأأأوريأأأة وابتكأأأاريأأأة بقيم وا أأأاهأأأات  
جأديأدة  ممأا أدلا إلى إحأداث تغيُّات مأذهلأة في نظم التربيأة  
شأأأأأأأأأأأأأأكلاً ومضأأأأأأأأأأأأأأمونا، تمثلأأت بظهور نظم تعليميأأة حأأديثأأة، 

وقديمة، وبمناهج وأسأأأأأأأأأاليب    بت صأأأأأأأأأصأأأأأأأأأات متنوعة، جديدة
ووسأأأأائل تعليم وتعلم متطورة، وبمسأأأأتويت ومسأأأأارات تعليمية  
تتجأأاوز التقأأاليأأد المعروفأأة، تقوم على جعأأل الأأداربم، أو أي 
شأأأأأأ   يطمء إلى رفع مسأأأأأأتواه التعليمي والمهب، المسأأأأأأؤول 
عن تعليم نفسأأأأأأه، وتنمية مهاراته وقدراته حيثما يشأأأأأأاء ولأي  

ذلأك وحتمأه ربط التعليم بالحيأاة   هأدف يريأد، ومأا اسأأأأأأأأأأأأأأتلزمأه
والعمأأأأل والإنتأأأأاا والتنميأأأأة من جهأأأأة، واشأأأأأأأأأأأأأأتراك الألاراف 
المسأأأأتفيدة من التعليم من جهة أخرلا. لذلك أخذت تتكون 
علاقات تنسأأأيق وتعاون بين مؤسأأأسأأأات التعليم ومؤسأأأسأأأات  
التربية اللا مدرسأأأأأأأأأأأية، وفي مقدمتها الأسأأأأأأأأأأأرة والمجتمع ا لي،  

ة إلى القطأأاعأأات الاقتصأأأأأأأأأأأأأأأأاديأأة وتنشأأأأأأأأأأأأأأأأ  نظم تعليميأأة ممتأأد 
والاجتمأاعيأة، وتقأام مؤسأأأأأأأأأأأأأأسأأأأأأأأأأأأأأأات تعليميأة إمأا أ أا  أاكي  
البيئات الطبيعية وأنشأأأأأأأأأأأأطة السأأأأأأأأأأأأكان، أو في مواقع الإنتاا، 
وظهور مداربم المجتمع، سأأأأأأأأأأأأأأواء لأبناء الشأأأأأأأأأأأأأأوارا، أو لذوي 
الاحتياجات الخاصأأأأأة، أو للفئات ا رومة والمهمشأأأأأة، فضأأأأألاً  

والأعمال، الخاصأأة منها والعامة  عن تزايد مؤسأأسأأات الإنتاا 
التي تولأأأت تعليم العأأأاملين بهأأأا، أو إعأأأادة تأأأدريبهم و هيلهم  

(: مسيُّة التعليم والتدريب المهب والتقب في 2002( احمد علي الحاا محمد )3)
 . 50اليمن، مرجع سابق، ص
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بصأأأأأأأأأورة مسأأأأأأأأأتمرة إلى ما هنالك من الأمور التي توضأأأأأأأأأء أن  
معظم  التغيُّات التربوية تركزت حول التربية اللا مدرسأأأأأية من 
جهأة، وانفتأاي التربيأة المأدرسأأأأأأأأأأأأأأيأة على  محيطهأا ومجتمعهأا، ممأا 

 تزايد توجه التربية  و الوسط الاجتماعي.   يدلل على
 الجهود الفكرية:. 2
من مسألمات الأمور، أنه ما من ثقافة أو حضأارة إلا وظهر  

مفكرون وفلاسأأأأأأأأأأأأفة نادوا بضأأأأأأأأأأأأرورة أن تتم التربية في ظروف  
لابيعيأة، تتمثأل كأل مكونات المجتمع من مختل  أبعأاد حيأاتأه، 
بصأأأأأأأأأأأأأأفتهأأا ظأأاهرة أو عمليأأة اجتمأأاعيأأة مفتوحأأة، كي تظهر  
تربويأأأأأأأة   بتطبيقأأأأأأأات  تثمر  لم  وإن  المجتمعيأأأأأأأة، حتى  وظيفتهأأأأأأأا 
حقيقية  نتيجة لسأأأأأأأأأأأيطرة الأفكار والقولا التي وجهت التربية  
المدرسأأأأية وفصأأأألتها عن التربية اللا مدرسأأأأية. فمثلاً اسأأأأتندت  
التربية في المدينة الفاضأأأأأأأأألة لأفلالاون أن تنشأأأأأأأأأ  مداربم عامة  
ذات أبنيأأة منأأاسأأأأأأأأأأأأأأبأأة، وملاعأب مجهزة للتأأدريأب على ركوم 

ام الخيأأأل، واسأأأأأأأأأأأأأأتعمأأأال القوبم والحرام، وممأأأارسأأأأأأأأأأأأأأأأة الألعأأأ
الريضأأأأأأأأأأأية، والمشأأأأأأأأأأأاركة في الاحتفالات الدينية والمناسأأأأأأأأأأأبات  
لكأأأأأل من  إذا أمكن،  التعليم إجبأأأأأاري،  الولانيأأأأأة، وأن يكون 
الأأذكور والإناث، وأن يطبق القأأانون على البنأأات كمأأا يطبق  

، كما اشأأأأأأأأأأترط على من يعدوا ليكونوا حكاماً  (1)على البنين  
. وشأأأأأأدد (2)اماً  أن يخ وا الحياة العملية لمدة خمسأأأأأأة عشأأأأأأر ع

بيتأأأأه ال امج  أرسأأأأأأأأأأأأأأطو على كأأأأل موالان أن يعلم أولاده في 
 

(  ريخ التربية و ريخ التعليم في مصر، 1988( سعد مرسي أحمد وآخرون )1)
 .134، 133مرجع سابق، ص ص 

 . 130( المرجع السابق، ص 2)
(:  ريخ التربية والتعليم في مصر، مرجع سابق،  1985( سعيد إ اعيل علي )3)

 .    89ص

، إلى ما هنالك من الشواهد التي (3)والموضوعات التي تعجبه  
 لا يتسع المجال لذكرها.  

ومأا انفكأت الجهود الفكريأة لتطوير التربيأة في ا أاه الصأأأأأأأأأأأأأأي  
 التعليمية القائمة في الوسأأأأأأأأأأط الاجتماعي أن بدأت تتزايد في 
عصأأأأأر النهضأأأأأة الأوربية، وعقب حركة الإصأأأأألاي الديب التي 
كأان من نتأائجهأا ظهور التعليم المأدت الأذي تسأأأأأأأأأأأأأأيطر عليأه  
السأأأأأأأأأأأأأألطأات المأدنيأة، كنوا من التعليم الشأأأأأأأأأأأأأأع  الأذي يقأدم  
تعليماً لأبناء الشأأأأأأأأأأأعب يرقى إلى مسأأأأأأأأأأأتولا ما تناله الطبقات 

، و كيد العليا، لمسأأاعدة الفرد على فهم التزاماته الاجتماعية
أ يأأأة الأسأأأأأأأأأأأأأأرة في تعليم المعأأأات الاجتمأأأاعيأأأة الأأأدينيأأأة منهأأأا 

 .          (4)والخلقية
في  أوروبا  في  برزت  التربيأأأأأأة  لتطوير  الفكريأأأأأأة  الجهود  أن  إلا 
القرنين السأأأأأأادبم عشأأأأأأر، والسأأأأأأابع عشأأأأأأر، وبلغت ذروتها في 
القرن الثامن عشأأأأأأر، واسأأأأأأتمرت مصأأأأأأاحبة للتقدم الصأأأأأأناعي 
والعلمي في القرن التاسع عشر، حيث لاالب أأأأأأأأأأأأأأ على سبيل  

عها،  المثال أ ظجان جاك روسوظ بالتربية التي تتم في الطبيعة وم
وأدت الفلسأأأأأأأأأأأأأأفات الواقعية الطبيعية، والواقعية العلمية اللتان 
رفعتأأأأا من قيمأأأأة العلوم الطبيعيأأأأة، ومن قيمأأأأة العقأأأأل، وقأأأأدرة 

، أو (5)الإنسأأأان على اكتشأأأاف الحقيقة، والفلسأأأفة التجريبية  
والطرلأ   والتعقأأأأأل  قيمأأأأأة الحوابم  من  أعلأأأأأت  التي  الحسأأأأأأأأأأأأأأيأأأأأة 

العلمية، وغيُّها من  الاسأأأأأتقرائية التجريبية في كشأأأأأ  الحقيقة

. وكذا سعد مرسي، وآخرون،  381( عمر التومي الشيبات، مرجع سابق، ص4)
 .   274مرجع سابق، ص 

(5( إ اعيل علي  والتعليم في1984( سعد مر ي، وسعيد  التربية   (:   ريخ 
 . 212مصر، مرجع سابق، ص 
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الحركأأات الفكريأأة التي أثرت على تطوير التربيأأة. وفي المجأأالين 
النفسأأأأأأأأأأأأي والتربوي سأأأأأأأأأأأأا ت كل من أفكار ظبسأأأأأأأأأأأأتالوزيظ،  
وظفردريك هربارتظ، وظفروبلظ، وظهر بارت سأأأأبنسأأأأرظ بدور  
كبيُّ في تطوير التربية وجعلها تنحو منحى إنسأأأأأأأانياً وشأأأأأأأعبياً 

 ياة الجديدة.  وقومياً لإناد موالانين للح
ثم تواصأأأأأأأأأأأأأألأأأت الجهود الفكريأأأة الفلسأأأأأأأأأأأأأأفيأأأة منهأأأا والعلميأأأة 
الاجتماعية والنفسأأأأأأأية والتربوية التي سأأأأأأأا ت في تطوير النظم  
التربويأة في القرن التأاسأأأأأأأأأأأأأأع عشأأأأأأأأأأأأأأر،  لأت في تطبيق الطرلأ  
العلميأة في التربيأة، سأأأأأأأأأأأأأأواء في تطوير نظم التعليم، أو في بنأاء  

، أو في إعداد المعلمين مهنياً،  المناهج التعليمية وسبل تنفيذها
وتطبيق النظريت العلمية في التعامل مع النشء والشأأأأأأأأأأأأأبام، 
وتوجيه الأنشأطة التعليمة، بالاسأتفادة من النظريت والقوانين  
من  الاجتمأأأأأاا، وغيُّهأأأأأا  النفس، وعلم  علم  التي ظهرت في 
العلوم الاجتمأاعيأة والعلوم الطبيعيأة، ودعم ذلأك تكون الأدول 

 أوربا، وانتشار مفاهيم التحرر والديمقرالاية والحرية،  القومية في
والعأدالأة الاجتمأاعيأة، انعكس ذلأك في نمو تعليم عأام إلزامي 
وشأأأأأأأأأأأأأأامل، وإقرار مبدأ إلزام الدولة بحد أدل من التعليم العام  

إلى ما هنالك من تغيُّات تربوية أخذت    (،1)لأبناء الشأأأأأأأأعب 
 مقأأدمتهأأا حركأأة  تنتشأأأأأأأأأأأأأأر في كأأل دول العأأالم بطرلأ مختلفأأة في

 الاستعمار الغربي بمعناه ومضمونه القد  والجديد.    
وبنأاء على تلأك التحولات التربويأة انطلقأت الجهود الفكريأة  

لتطوير التربية في القرن العشرين، يساعدها على ذلك وييسره 
التقأأدم الكبيُّ في مجأأالات علم النفس بفروعأأه الم تلفأأة، وفي 

 

،  3(:، تطور النظريت والأفكار والتربوية ط 1982( عمر التومي الشيبات )1)
 . 320لارابلس أ ليبيا أ الدار العربية للكتام، ص 

و  الأأطأأبأأيأأعأأيأأأأأأأة  الأأعأألأأوم  والأأعأألأأوم  مجأأأأأأأالات  الأأبأأيأأولأأوجأأيأأأأأأأة  الأأعأألأأوم 
الاجتماعية، والتحام فلسأفات التربية بواقع التطبيق والممارسأة 
التربويأة، وانتشأأأأأأأأأأأأأأأار مبأادم ديمقرالايأة التعليم، والإيمأان بقيمأة 
الفرد واحترام شأأأأأأأأأ صأأأأأأأأأيته وحريته، إلى ما هنالك من عوامل 
صأناعية وسأكانية واجتماعية وسأياسأية، انعكسأت في اجتياي 

ة لإصألاي نظم التربية وتطويرها في كل دول العامل  العالم، ثور 
تقريباً  جاءت أغلبها كثورة على التربية المدرسأأأأأأأأأأأأية التقليدية، 
تبدت منذ منتصأأأأأأأأأأ  القرن العشأأأأأأأأأأرين، في أشأأأأأأأأأأكال ونماذا 
عأديأدة، بمسأأأأأأأأأأأأأأميأات وتطبيقأات متبأاينأة، منهأا: ظهور فكرة 
التعليم الأسأأأأأأاسأأأأأأي، والتعليم الثانوي المتعدد الت صأأأأأأصأأأأأأات،  

لتعليم البولي تكنيأأك، الأأذي يأأدمج التعليم النظري بالتعليم  وا
المهب والتقب، وحلت شأأأأأأجرة التعليم بدلاً من سأأأأأألم التعليم،  
المفتوي،   والتعليم  النظأأأأأامي  التعليم غيُّ  وانتشأأأأأأأأأأأأأأرت صأأأأأأأأأأأأأأي  
ونشأأأأأأأأأأأأأ ت مؤسأأأأأأأأأأأأأسأأأأأأأأأأأأأات تعليمية في مواقع العمل والإنتاا، 
اد واعتمأأدت تربيأأة الإنسأأأأأأأأأأأأأأأأان، بأأدلاً من تربيأأة الطفأأل وإعأأد 

القولا العاملة، وظهرت فكرة التربية المسأأأأأأأأأأأأأتديمة التي تعب أن  
التعليم ليس له وقت محدد وسأأأأأأأأأأأأأن معين، ولا يقتصأأأأأأأأأأأأأر على 
المدرسأأأأأأأة والجامعة فقط، وإنما يمتد ويسأأأأأأأتمر باسأأأأأأأتمرار حياة 

 .(2)الفرد 
لماذا عادت التربية إلى الوسط الاجتماعي  :  الثالثالس ا   

 الذي بدأت منه؟
معرس متسةةةارت بتخصةةةصةةةات ةخصةةةائص جديدة  فجر  .1

 ة   يقات متنوعة:

 .110( أصول التربية، مرجع سابق، ص 2002( أحمد علي الحاا : )2)
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رافق التفجر المعرفي الاراد نمو فروا علميأة جأديأدة، واختفأاء  
أخرلا، وظهور ميأادين علميأة لم تكن معروفأة، بكم هأائأل من 
المعلومأات والمفأاهيم والحقأائق والنظريت، وبت صأأأأأأأأأأأأأأصأأأأأأأأأأأأأأات  
عديدة اتسأأأأأأأأأأأأأعت ودقت، مع ما صأأأأأأأأأأأأأاحب ذلك من وجود  

تعاون، أو تخصأأصأأات بينية بين الفروا والت صأأصأأات  قنوات  
العلمية القديمة والجديدة، حتى أصأأأأأأأأأأبء المت صأأأأأأأأأأصأأأأأأأأأأون غيُّ 
قادرين على الإلمام بكل ما  ويه تخصأأأأأأأأصأأأأأأأأهم من معلومات  

 وحقائق، وملاحقة ما يستجد فيه.   
الحدود  المطرد  وتقدمها  المعرفة  نمو  أزال  أخرلا،  جهة  ومن 

صصات الم تلفة، وما تستلزمه الفاصلة بين فروا العلم والت  
لابيعة تطبيقات المعرفة من تزايد الا اه  و الجمع بين صي  
الت ص  الدقيق، والت ص  الدقيق العام من جهة، وظهور 
وما  المتبادلة،  والت صصات  البينية،  الت صصات  من  نوا 
يتطلبه ذلك من إعداد شديد العمومية، وشديد الخصوصية 

ى العمل في مختل  الأوضاا، وعلى في آن، لضمان القدرة عل
وإعداد  المتسارعة،  والتقنية  المعرفية  التغيُّات  مع  التكي  
عالمي..  ثقافي  مكون  وجود  مع  والتحرك،  بالثبات  يتص  

 . (1)اا
كما تؤدلا الثورة في تقنية المعلومات والاتصالات إلى سرعة 

يدة تبادل المعلومات والمعرفة، والتفاعل مع أساليب الحياة الجد 
في  الدراسة  فترات  نعل  مما  الم تلفة،  الثقافية  والأنماط 
والنوا   فرد بالكم  التعليم غيُّ كافية على مد كل  مؤسسات 

 

(1( الأمين  عادل  التعليم  2002(  وفرص  التحديت  والعولمة (:  العربي  العإلى 
العدد   البحرين،  التربية،  مجلة  خيالي،  أكتوبر  6سيناريو  ص 2002،  ص   ،

87،88. 

المعرفي اللازم للعمل والعيش في مجتمعات سريعة الإيقاا، حتى 
المعرفة  استهلاك  سرعة  نتيجة  التعليم   مدة  لاالت  ولو 

أخذت   لذلك  المستمر.  و ددها  قيمة والمعلومات،  تتدل 
لم  التعليم، في وقت  المكتسبة في مؤسسة  المعلومات والمعرفة 
التعليم،  المكتسبة من  المعارف  لتطبيق  الحاجة كبيُّة  فيه  تعد 
وإنما في قدرتها على الإبداا في تطبيقها، وجعل التطبيق سبيلا 

 لتطوير معرفة جديدة باست دام جديد. 
وفي سيالأ هذه التحولات ودعما لها تغيُّت خصائ  المعرفة 
من حيث من ينتج المعرفة، وتكلفتها، ومن حيث من يملكها، 
ومن سرعة تبادلها، ومن حيث تنوا صور تطبيقاتها، وتعدد 
مجالات الاستفادة منها. فالمعرفة اليوم عالمية، وعالميتها لا تعب 

باستمرار، وإنما تع  أيضاً فقط زيدة نمو المعرفة والاراد نموها  
مسا ة كل الجهات ذات العلاقة، بما فيها الدول، والشركات، 

المعرفة   زيدة  في  المجتمع  تبادل (2) ومؤسسات  وسرعة   ،
المستفيدين منها لاست دامها وتطويرها. لذلك وغيُّه، ظهر 
والثقافية  والاجتماعية  الاقتصادية  المعرفة:  بين  التكامل 

خلا من  بين والسياسية  تربط  ابتكارية،  معرفية  نظم  ل 
ومؤسسات  المعرفة،  ونشر  وتبادل  المعرفة،  إنتاا  مؤسسات 
تطبيقها في المجالات الصناعية والزراعية والخدمات التجارية، 
السياسات والإجراءات  مناسب  من  إلاار  توافر  وفي ضوء 
لحل قضاي ومشكلات حالية ومتوقعة. وما يميز المعرفة اليوم 

الا اه  و البحوث التطبيقية الإجرائية  كي توظ  هو تزايد  

 comWWW.Cdara. (، حلقة المعرفة1193  بادراكود )( جوزي2)

http://www.cdara/
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في مختل  شؤون الحياة، وتعين على حل مشكلات وتطوير 
ينتج  من  حيث  من  أما  والاجتماعية.  الاقتصادية  الأنشطة 
المعرفة، ومن يمتلكها، فقد تلاشت الحدود الفاصلة بين من 
خاصة   ملكية  يعد  ما كان  ثم  يست دمها،  ومن  ينتجها 

بحكم من اتفق عليها، أصبحت ملكية عامة من زاوية   للمعرفة
 ويلها إلى منتج قابل للبيع والشراء من جهة، ومن أنتج معرفة 
لمعالجة مشكلة معينة، يمكن إعادة تطبيقها في سيالأ اقتصادي 

، (1) اجتماعي آخر، دون معرفة من يمتلكها من جهة ثانية  
              خارجية.                                                                                                                       يدعم ذلك ويسهله تطور شبكة معرفية داخلية و 

صأأأأأأأأأفوة القول، إن تفجر المعرفة وارتبالاها المباشأأأأأأأأأر  نشأأأأأأأأأطة 
المجتمع، وسأأأأأرعة تبادلها، واسأأأأأتهلاكها بفضأأأأأل الثورة في تقنية  

ت والاتصأأالات  يقلل باسأأتمرار من قدرة مؤسأأسأأات  المعلوما
التربية المدرسأأأأأأأية على مد الدارسأأأأأأأين بالمعرفة المناسأأأأأأأبة للحياة  
والعمل والإنتاا  وما  ترتب على ذلك من دفع مؤسأأأأأسأأأأأات  
التعليم إلى  ديد سأأأأأأبل عملها، انطلاقاً من تعليم الدارسأأأأأأين 
كي  يعلمون أنفسأأأأأأهم  نفسأأأأأأهم، بمسأأأأأأاعدة تقنيات التعليم  
والتعلم الحديثة، وتنمية مهارات التفكيُّ وأسأأأأأأأاليب الوصأأأأأأأول 
إلى المعرفة والتعامل معها،  واختبار ما يناسأأأأأأأأأأأبه منها، وتنمية  
الا أاهأات والتكي  مع كأل جأديأد ومسأأأأأأأأأأأأأأتحأدث في الحيأاة  

 الخاصة والعامة.             
 .  كون اقتصاد يعتمد على المعرفة إنتاجاً ةاستهلاكا:2
ة الثالثة أخذت تتشكل معالم اقتصاد المعرفة مع قدوم الألفي  

تولت التي  الك لا،  الصناعية  البلاد  على  في  تعميمه 
والحياة  الإنتاا  نمط  لنشر  العالم  كآلية  بلدان  اقتصاديت 

 

(1) WWW.minrecheche.gov.na..ceudes.rapprt-23  

الرأ الية، وذلك عندما أصبحت المعرفة  ل تدرنياً محل المواد 
ولأ في الخام، ورأبم المال المادي، والعمل، كمورد اقتصادي يف

أ ية الموارد الأولية، وغدت المعرفة العامل الرئيس للإنتاا، فيه 
حلت المعرفة محل رأبم المال المادي والعمل، وأصبحت المعرفة 
تمثل الجزء الأك  من القيمة المضافة عن العمل في التقنية كثيفة 
بنية   في  جذرية  من  ولات  ذلك  على  ترتب  وما  المعرفة، 

و  وخصائصه،  والكفاءات الاقتصاد  المهارات  مستوي  في 
معاييُّ  وفي  فيه،  المست دمة  التقنية  نوعية  وفي  فيه،  العاملة 
الأداء وكفايته الإنتاجية، وفي العوائد النا ة عنه، وما يتيحه 

 من آفالأ واسعة للنهضة المستقبلية.
ولاالما بلغت المعرفة تلك الأ ية لاقتصاد، تكون فيه الأفكار 

مل موادها الأولية، والعقل البشري أداته،  منتجاته، وبيئات الع
البلاد  بين  وخصوصاً  الدول،  بين  محموم  سبالأ  نش   فقد 
الصناعية، لت سيس قواعد منظومة المعرفة، بدءاً من إناد ب  
ملائمة  تعليمية  فرصاً  تقدم  حديثة  كي  وتدريبية  تعليمية 
اة لاحتياجات الأفراد والمجتمع، وتقدم تعليم وتعلم يمتد مع حي

الفرد إلى مواقع العمل والإنتاا، والاهتمام بالبحث العلمي  
لإنتاا المعرفة وتطبيقها، ومروراً بإناد بنية  تية مادية وبشرية 
والنشر    والترنة  والإعلام،  والاتصالات  المعلومات  لتقنية 
بإناد  وانتهاءً  وتسويقها،  وتوزيعها  المعلومات  تبادل  لسرعة 

جهات إنتاا المعرفة، وبين مؤسسات   المؤسسات الوسيطة بين
لتوظي  المعرفة في مختل  شؤون الحياة،  الأعمال والإنتاا  
وذلك وفق منظومة متكاملة تنتج تواصل وتفاعل كل أجزاء 
والعلمية،  الفكرية  القدرات  بتنمية  وتسمء  المعرفة،  منظومة 
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مختل   وتكوين  والابتكارية،  الإبداعية  المهارات  وتنمية 
تنافس  المهارات ا العالية المستولا. وهناك ثانياً  لمهنية والتقنية 

وسبالأ بين الشركات والمؤسسات، بل والأفراد حول من يسرا 
في إنتاا المعرفة، ومن يست دمها في إنتاا السلع والخدمات، 
لأن  التنافسية   قوته  على  وا افظة  البقاء  يستطيع  حتى 

لقضاء على التبدلات في مواصفات أداء  المهن سيؤدي إلى ا
الاستقرار المهب، وستحدث  ولات وظيفية متسارعة ستؤدي 

 إلى التحول من عمل إلى آخر، ومن نشاط مهب يخر. 
وبما أن البشأأأأأر هم أسأأأأأابم إنتاا المعرفة، وهم المصأأأأأدر الرئيس  
لتكوين رأبم المأال المعرفي، ومأا يملكونأه من معأارف ومهأارات  

إبأأأأداعيأأأأة وحلول مبتكرة يمثأأأأل رأ المأأأأال الحقيقي وقأأأأدرات  بم 
الذي يملكه المجتمع، أو الشأأركة، أو الأفراد  فقد تزايد اعتماد 
اقتصأأأأاد المعرفة على قولا العمل كثيفة المعرفة المت صأأأأصأأأأة في 
مختل  أنشأأأأطة المجتمع، ألمتعدد المهارات والكفاءات العلمية، 
المأتأغأيُّات  مأع  والأتأكأيأ   المسأأأأأأأأأأأأأأتأمأر،  الأتأعألأم  عألأى  الأقأأأأأأأادرون 

 ت العمل والتقنية الحديثة.  المتسارعة في مجالا
وعلى الرغم من الجهود المبأأذولأأة لتطوير التربيأأة المأأدرسأأأأأأأأأأأأأأيأأة،  

بنظم تعليميأأأأة  أأأأاوزت إلى حأأأأد كبيُّ النظم التقليأأأأديأأأأة  كي 
تلاحق التغيُّات الحاصأأأأألة في المجتمع، وتسأأأأأتوعبها وتعكسأأأأأها 
في عمليأاتهأا، إلا أن نظم التعليم التقليأديأة لا تزال بعيأدة عن 

ر يأأأة، وارتبأأأالاهأأأا  ملاحقأأأة تلأأأك التغيُّات  بحكم لابيعتهأأأا ال
الشأأأأأأأأأأأديد بوظيفتها ا افظة. لذلك أخذ الأفراد والشأأأأأأأأأأأركات 

 

(1( بدر  أحمد  المصادر 2000(  تكامل  دراسة  المعلومات،  تكنولوجيا   :)
الاستراتيجية في حل المشكلات وتنمية الإبداا، مجلة المكتبات والمعلومات العربية،  

 ، ص2000، أبريل 2، العدد 20السنة 

ومؤسأأسأأات المجتمع تتولى الت هيل والتدريب  لمواجهة السأأرعة  
المتنامية في مجالات الصأأأأأأأأأأأناعة والزراعة والتجارة، التي تتطلب 
 ركأاً موازيً  حيأث تولى الأفراد  هيأل أنفسأأأأأأأأأأأأأأهم وصأأأأأأأأأأأأأأقأل 

جأه المهأارات والوظأائ  التي يشأأأأأأأأأأأأأأغلوهأا  مهأاراتهم وفقأاً لمأا  تأا
حتى  أافظوا عليهأا، إذ تشأأأأأأأأأأأأأأيُّ التوقعأات إلى أن الكثيُّ من 
العمال سأأيضأأطرون لتغييُّ مهنهم من أربع إلى سأأت مرات في 
حياتهم العملية، كما سأأأأأأأأأأأوف يزيد التشأأأأأأأأأأأغيل لفترات مؤقتة، 

  نتيجأأة لظهور مهن جأأديأأدة، واختفأأاء  (1)والعمأأل من بدعأأد  
 فاا مستولا أداء المهن.  مهن قديمة، وارت

ومن جهة الشأأأأركات ومؤسأأأأسأأأأات القطاعين الخاص والعام،  
فقأأد تزايأأد التوجأأه  و  هيأأل وتأأدريأأب منتسأأأأأأأأأأأأأأبييهأأا، وإعأأادة  
 هيلهم وتدريبهم بصأأأأأأأأأأورة مسأأأأأأأأأأتمرة، حتى بالنسأأأأأأأأأأبة لخرني 
التعليم. وما أدل على ذلك أن الشأركات الك لا تخصأ  ما 

وإعأأأادة  هيأأأل    % من ميزانيتهأأأا على تأأأدريأأأب15نسأأأأأأأأأأأأأأبتأأأه  
% 20موظفيها، كما  تفرض على موظفيها أن يخصأأأأأأأأصأأأأأأأأوا 

  (.2)من أوقاتهم للتدريب وإعادة الت هيل  
يتضأأأء من المعطيات السأأأابقة، أن اقتصأأأاد المعرفة أصأأأبء من 
التربيأأأأة إلى وسأأأأأأأأأأأأأأطهأأأأا   تأأأأدفع  و عودة  التي  العوامأأأأل  أقولا 
الاجتماعي  حتى يتمكن كل شأأأأأأأأأأأأأأ   من متابعة التغيُّات  

ة في اقتصأأأأأاد المعرفة، وأن تتمكن الشأأأأأركات والمنظمات المعرفي
من  هيل وتدريب موظفيها، ورفع مستولا مهاراتهم وقدراتهم 

 المواكبة لأداء المهن والوظائ ، بما فيها الجديدة.  

التكنولوجيا في عصر العولمة    ( : التعليم واستيعام1999( حسين الشري  )2)
 . 24مرجع سابق، ص 
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 .  كوين مجتم  يعتمد على المعرفة س كل ش ةن ا ياة: 3
دالأة بحلول الألفيأة الثأالثأة،  معأت العأديأد من المؤشأأأأأأأأأأأأأأرات الأ

على انتقأال المجتمعأات البشأأأأأأأأأأأأأأريأة إلى مجتمع المعرفأة  كأامتأداد  
القرن  من  الأخيُّ  الربع  في  ظهر  الأأأأأأأذي  المعلومأأأأأأأات  لمجتمع 
العشأأأأرين  نتيجة للتوسأأأأع في اسأأأأت دام تقنية المعلومات، التي 
 حت بتدفق المعلومات بسأأأأأأأهولة ويسأأأأأأأر، والحصأأأأأأأول عليها 

أنشأأأأأأأأأأأأأأطأأة    دون عنأأاء وتكأأالي  باهظأأة، وتوظيفهأأا في مختل 
 المجتمع.

وعلى الرغم من أن مجتمع المعرفأة لا يزال في مراحلأه الأولى،    
وينقصأأأأأأأأأه التجديد، إلا أن مفهومه أضأأأأأأأأأحى أقل غموضأأأأأأأأأاً،  
وخصأأأأأأأأأأأائصأأأأأأأأأأأه أصأأأأأأأأأأأبحت أكثر بروزاً، على الأقل في الدول 
الصأأأأأأناعية الك لا، وصأأأأأأور تعميمه في كل دول العالم أوسأأأأأأع  

فجر معرفي متسأأأأأأارا،  انتشأأأأأأاراً  نتيجة لما يشأأأأأأهده العالم من ت
ومن ثورة في تقنيات المعلومات والاتصأأأأأأأأأالات والإعلام، التي 
ربطأأت كأأل أجزاء العأأالم، وجعلتأأه في حأأالأأة تأأداخأأل واعتمأأاد 
متبادل، حيث غدت المعرفة لااقة الفعل والعمل، ومصأأأأأأأأأأأأأأدر  
الثورة والقوة، وأسأأأابم تشأأأكيل أنظمة المجتمع، وأنماط سأأألوكه 

دية، محركاً لأي تغييُّ أو  ضأأأة وعلاقاته الاجتماعية والاقتصأأأا
  (.1)قادمة 

المأعأرفأأأأأأأة  يمأتألأأأأأأأك  الأأأأأأأذي  المجأتأمأع  هأو  لأيأس  المأعأرفأأأأأأأة  ومجأتأمأع 
والمعلومأأات، ويسأأأأأأأأأأأأأأت أأأدم تقنيأأأة المعلومأأات والاتصأأأأأأأأأأأأأأأأالات  
والإعلام، لنشرها وسرعة الوصول إليها  قل جهد وتكالي ، 
وإنما أيضاً أأأ وهو الأهم أأأ الذي ينتج المعرفة وينميها، ويتحكم 

شأأتى أوجه  فيها و سأأن اسأأت دامها في السأأيالأ الملائم لها في 
 

 . 40، 39(، ص، ص، 2003( تقرير التنمية الإنسانية المعرفية )1)

حياة المجتمع الاجتماعية والاقتصادية والثقافية والسياسأية، بما 
 قق لها النجاي والارتقاء بمسأأأأأأأأأأأتولا حياة السأأأأأأأأأأأكان، بحيث 
تكون دورة المعرفأأة متكأأاملأأة من حيأأث اسأأأأأأأأأأأأأأتمرار توليأأدهأأا،  
ونشرها، وتوظيفها في شؤون الحياة كافاة. ومجتمع بهذه الصفة 

وقأدر قيمتهأا وقأدمهأا على مأا  هو الأذي أعأاد نظرتأه للمعرفأة،  
سأأأواها، ومن خلالها ينظر إلى نفسأأأه، وإلى ما حوله، و ديد  
مواقفه وممارسأأاته، وينظر إلى مسأأتقبله لرسأأم صأأورة للمسأأتقبل 
الذي ينشأأأأأده، أي أنه المجتمع الذي ينشأأأأأغل ويشأأأأأتغل معظم 
سأأأكانه في المعرفة، إنتاجاً وتطبيقاً، نشأأأراً وتوزيعاً واسأأأتهلاكاً، 

نسأأان ا ور الأسأأاسأأي لمجتمع المعرفة، كعنصأأر فاعل وجعل الإ
ايخرين  مع  بالتعأأأأأأأاون  فيهأأأأأأأا  والإبأأأأأأأداا  المعرفأأأأأأأة  توليأأأأأأأد  في 
ومؤسأسأات المجتمع، واسأت دام التقنية الرقمية في إدارة المعرفة 
وتطبيقهأا لفتء أفأالأ التقأدم أمأام المجتمع، وبأذلأك فهو المجتمع 

، ويبأدا ويبتكر،  الخأالي من الأميأة والجهأل، الأذي يعلم ويتعلم
 ويست دم التقنية الحديثة إلى أوسع مدلا.  

لذلك، انتشأأأأأأر التعليم بكل أشأأأأأأكاله النظامية وغيُّ النظامية  
في مختل  منأأأالاق الأأأدولأأأة، وعمم التعليم في ريض الألافأأأال  
والتعليم الأسأأأأأأأأأأأأأأأأأاسأأأأأأأأأأأأأأي والتعليم الثأأأانوي في معظم البلأأأدان، 

تطلبأه ذلأك  واتسأأأأأأأأأأأأأأعأت برامج محو الأميأة وتعليم الكبأار، ومأا 
من تغيُّات جوهرية في فلسأأأأأأأفات التربية، وفي تطوير المناهج، 
والإدارة التعليمأأة، وإعأأداد المعلمين وغيُّ ذلأأك. بيأأد أن هأأذه  
التغيُّات لم تكن كأأأافيأأأة لتكوين مجتمع المعرفأأأة، لأأأذلأأأك أخأأأذ  
الا اه يتزايد  و  صأأأأأأأي  ونماذا التربية اللا مدرسأأأأأأأية القائمة 

ل التعليم مهمة فردية وشأأأأأأأأأأأأأأ نا في الوسأأأأأأأأأأأأأأط الاجتماعي، لجع
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مجتمعيأأا شأأأأأأأأأأأأأأأأاملا، و ويأأل المجتمع إلى المجتمع المعلم المتعلم، 
الذي  رص على تعليم نفسأأأأأأأأأأأأه بنفسأأأأأأأأأأأأه من خلال توظي  
الإمكأانات المتأاحأة في المجتمعأات ا ليأة، وإعأادة تنظيم التربيأة  
المجتمعية عن لاريق إناد مشأأأأأأأأأأأاريع تربوية ك لا تمتد من تربية  

 تربية المجتمع ا لي، والتربية في مؤسأسأات الأعمال  البيت إلى
والإنتاا، ومنظمات المجتمع المدت باعتباره خياراً فرض نفسأأه  

   (.1)لجعل التربية المستديمة حقيقة واقعة لتطوير نوعية الحياة 
في  ظأهأرت  الأتي  الأفأكأرة  نأفأس  هأي  المأعأرفأأأأأأأة،  مجأتأمأع  وفأكأرة 

القبيلأأة أو المجتمع   المجتمعأأات القأأديمأأة، عنأأدمأأا كأأان كأأل أفراد
مسأأأأأأأأأأأأأأؤولين عن تربيأأأأة أبنأأأأاء المجتمع كأأأأل من موقعأأأأه وزاويأأأأة 
تخصأأأأأأأأأأأأأأصأأأأأأأأأأأأأأأه، فتتكأامأل جهود ا يطين بالفرد لإنمأاء قأدراتأه 
ومعارفه، حتى يسأأأأتطيع المسأأأأا ة في أنشأأأأطة المجتمع وتقدمه.  
وهأأذا مأأا يقصأأأأأأأأأأأأأأأأده مجتمع المعرفأأة من حيأأث الفكرة والغأأايأأة  

 عل من المجتمع أأأأأأأأأأ مهما بل  النهائية، ذلك أن عالمية المعرفة 
حجمه وثروته المادية أو المعرفية أأأأأأأأأأأأأأ غيُّ قادر على  مل بناء  
مجتمع المعرفأة، مأا يعب أن على سأأأأأأأأأأأأأأكأان المجتمع أن يتحملوا  
مسأأأأأأأأأؤولية تعليم أنفسأأأأأأأأأهم  نفسأأأأأأأأأهم، وفقاً لما  تاجه بيئتهم  
ا لية، وما يسأأأأأأتطيع كل فرد أن يقوم به، انطلاقاً من أن كل 

المجتمع لأه حقولأ وعليأه واجبأات.. وهأذا مأا كأان  عضأأأأأأأأأأأأأأو في 
سأأأأأأأأأأأأأأأائأداً في المجتمعأات القأديمأة، ممأا يأدل على أن المجتمعأات 
المعأاصأأأأأأأأأأأأأأرة أصأأأأأأأأأأأأأأبحأت تعود إلى نمط التربيأة القأديمأة لمواجهأة 

 المتطلبات الحالية.
 

 

( : وثيقة استشراف مستقبل العمل التربوي،  2000( مكتب التربية العربي )1)
 . 87الريض، ص 

.  قنيةات المعلومةات ةالا صةةةةةةةةةةةالات ةعمليةات التعلي   4
 ةالتعل :

علومأأأات والاتصأأأأأأأأأأأأأأأأالات  أحأأأدث التقأأأدم الهأأأائأأأل في تقنيأأأة الم
والإعلام ثورة في أسأأأأأأأاليب ووسأأأأأأأائل التعليم والتعلم، بصأأأأأأأورة  
مكنت كل فرد أن يسأأأأأأأأأأأأتمر في تعليم نفسأأأأأأأأأأأأه وتنمية مهاراته 
وقدراته إلى أي أقصأأأأأأى مدلا  هله له اسأأأأأأتعداداته، وإلى أي 
غأأأايأأأة يريأأأد بلوغهأأأا  حيأأأث مكنأأأت هأأأذه التقنيأأأة من اختزال  

ت تفتء البام واسأأأأأأأأأأأعاً  مكان وزمان التعليم والتعلم، وصأأأأأأأأأأأار 
أمام تكون بيئات تعليمية تربوية جديدة شأأأأأأأكلا ومضأأأأأأأمونا،  
بعيداً عن التربية المدرسأأأأأأأأية.. وبالإضأأأأأأأأافة إلى ما أحدثته هذه  
التقنيأأة من  تغيُّات جوهريأأة في نظم التعليم وتنظيمأأاتأأه، وفي 
وظأأائفهأأا وأهأأدافهأأا، وفي المنأأاهج التعليميأأة واسأأأأأأأأأأأأأأتراتيجيأأات  

علت نظم التعليم هذه ظ التربية المدرسأأية ظ التعليم والتعلم، وج
تتكامل مع أشأأأأأكال التربية اللا مدرسأأأأأية، بل وتتوسأأأأأع فيها،  
فقد فتحت ايفالأ واسأأأأأأأأأأأأأعة لزيدة قدرات الفرد على التعلم،  
والاعتمأأاد على جهوده لإنمأأاء معأأارفأأه وخ اتأأه، وتشأأأأأأأأأأأأأأكيأأل  
شأأ صأأيته المتميزة في الوسأأط الاجتماعي الذي يعيش فيه أو 

يه  كو ا  عل الفضاء الكوت مفتوحاً مليء بالصورة  يعمل  ف
والصأأأأأأأوت في إلاار معلوما، ومعرفي، ع  رسأأأأأأأائل الاتصأأأأأأأال 
الجمأأاهيُّي الم تلفأأة، لا حضأأأأأأأأأأأأأأور فيهأأا لمن لا يقرأ ويكتأأب  
ويعلم نفسأأأأأأأه، وينمي مهاراته وقدراته ع  الوسأأأأأأأائط الم تلفة 

ت ،حتى صأأأأأأأأأأأأأأرنا اليوم أمام بيئات تربوية حديثة بمسأأأأأأأأأأأأأأميا(2)
جأأديأأدة منهأأا: التعليم الإلكتروت، والتعليم عن بعأأد، والتعليم  

 (2) Elizabeth Thomas (2001)k skills & Strategies for 
Media & Education.WWW.medialit.org. 
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، وغيُّ ذلأك (1)التفأاعلي، والتعليم الم مج، والأقراص المأدمجأة  
من الوسأأأأأأأأأأأأائط المتعددة التي تكون بيئات تعليمية تربوية تتيء  

أن    –سأأأأأأأأأأأواء حصأأأأأأأأأأأل على التعليم الر ي أم لا   –لكل فرد  
وتعلم مهارات وأسأأأأأأأأأأاليب ينمي معارفه ومهاراته باسأأأأأأأأأأتمرار،  

التعأأامأأل والنجأأاي في بيئأأات غيُّ معروفأأة، واحتمأأالات تبأأدلهأأا 
عأديأدة، بمأا نعأأل التعليم مأدلا الحيأأاة أو التربيأأة المسأأأأأأأأأأأأأأتأأديمأة  

 حقيقة ماثلة على أرض الواقع.
 غير خصةةةةةائص القوا العاملة ةانتهاء ظاهرة التوظي  . 5

   مدا ا ياة:
ورة في وسأأأأأأأأأأأأأائط الاتصأأأأأأأأأأأأأال يؤدي التقدم المعرفي والتقب والث 

الجماهيُّي، في اقتصأأأأأأأأأأأأأأاد معرفي معولم، إلى تغيُّات في تركيب  
القولا العاملة وخصأأأأأأأأأأأائصأأأأأأأأأأأها، وفي أسأأأأأأأأأأألوم تنظيم العمل، 
ومسأتولا المهارات المطلوبة، وفي انتهاء ظاهرة التوظي  مدلا  
الحيأأاة، حيأأث يؤدي  ول المعرفأأة إلى عأأامأأل الإنتأأاا الرئيس،  

المعرفة، والاسأت دام الواسأع لتقنية   وظهور فنون إنتاجية كثيفة
المعلومات والاتصأأأأأأأالات إلى تزايد التغيُّات البنيوية في تركيب  
العمالة، وفي مفهوم العمل ومجالاته، وفي مسأأأأأأأأأأأأأتوي مهاراتها  
وذلك بحصأر نشأاط القولا العاملة في مراحل ما قبل الإنتاا، 
إنتأأأأأاجأأأأأاً  ايلأأأأأة  والتنظيم والسأأأأأأأأأأأأأأيطرة على  الت طيط  أي في 

يهأأا ، ومأأا يترتأأب على ذلأأك من اختفأأاء مهن تقليأأديأأة،  وتوج
وظهور مهن جأأديأأدة لم تكن معروفأأة من جهأأة، وتصأأأأأأأأأأأأأأأاعأأد  

 

( مسيُّة التعليم الأساسي والتعليم الثانوي في البلاد  2008( أند على الحاا)1)
 .163وقع الحإلى  وآفالأ التطوير، مرجع سابق، ص العربية، ال

 (2  ) WWW. Kefaya. Org/ reports/ 040228gss. 
Brand t.s (2000) 

الطلأأب على العمأأالأأة كثيفأأة المعرفأأة والمهأأارة من جهأأة ثانيأأة   
كون المعرفة واسأأأأت دامها صأأأأارت الأداة الحا ة لتوليد الثروة 
 وبناء القوة، وما يترتب على ذلك من اسأأأأأأأأأأأأأتبعاد العمالة غيُّ 
المتعلمأة، وتعمأل من جهأة ثالثأة إلى تزايأد الحأاجأة إلى العمأالأة  
التي تتمتع بالقأأأدرة على الإلمأأأام بمهأأأام مختلفأأأة، والقأأأدرة على 
متأابعأة التعليم واكتسأأأأأأأأأأأأأأأام المزيأد من الخ ات، والبحأث عن 
المعلومأأات المفيأأدة، وكأأذا تطوير نمط من التفكيُّ للسأأأأأأأأأأأأأأيطرة 

هأأة رابعأأة تعمأأل ، وغأأدت من ج(2)على ايلأأة والحأأاسأأأأأأأأأأأأأأوم  
باسأأأأأأأتمرار على القضأأأأأأأاء على الاسأأأأأأأتقرار المهب لقوة العمل، 
فاسأأأحة الطريق أمام التبديل المسأأأتمر في الوظائ  والأعمال، 
وتزايد التشأأأأأغيل لفترات مؤقتة، وهذه أمور تدفع القوة العاملة  
على مختل  مسأأأأأتويتها إلى ضأأأأأرورة تنمية معارفهم ومهاراتهم، 

تعأداً لأن يغيُّ مهنتأه متى دعأت بأل وأن يكون العأامأل مسأأأأأأأأأأأأأأ
الضأأرورة لذلك، إذا أراد العيش، واحتف   بوظيفته، ومصأأدر  

  مما يدفع إلى ظهور بيئات أو صأأأأأأأأأأي  للتربية اللا  (3)عيشأأأأأأأأأأه 
مأدرسأأأأأأأأأأأأأأيأة في الوسأأأأأأأأأأأأأأط الاجتمأاعي الأذي تعمأل فيأه القولا 
العاملة، حتى تستجيب لطبيعة المهن التي يشغلو ا، وتتشكل  

ذا الوسأط الاجتماعي، كما أن تغيُّ شأ صأية كل عامل في ه
خصأأأأأأأأائ  القولا العاملة بصأأأأأأأأورة مسأأأأأأأأتمرة يفرض على كل 
عامل أن يعلم نفسأأأه بنفسأأأه في الوسأأأط الذي يعمل فيه حتى 

 :(4)يكون قادراً على  

  (3) Mark،D. (2005) Using data mining for e-learning 

decision making. Electronic journal of E- 

Learning.Vo.3. Issue 

(4)  Molebash،Philip(1999)، Technology & Education 

;http/ text.Virigina.edu ،journal. 
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اختيأأار المعلومأأات المنأأاسأأأأأأأأأأأأأأبأأة و ويلهأأا إلى معرفأأة قأأابلأأة  •
 للاست دام.  

التعلم بسأأأأأأأرعة وتنمية مهاراته اللازمة للارتقاء بمسأأأأأأأتولا   •
 أدائه.  

مهأأأأأأارات  • وإتقأأأأأأان  المعلومأأأأأأات  تقنيأأأأأأات  مع  التعأأأأأأامأأأأأأل 
 الاتصال، اللفظية منها والكتابية.  

إتقان العمل خارا حدود الزمان والمكان، والقدرة على  •
 لعمل في أي بيئة.  إدارة ا

 راج  ك ير لقدرة التربية المدرسةةةةةةةةةية على الاسةةةةةةةةةتجابة .  6
 للتغيرات ا الية ةالمستق لية:  

قأأأأدمتأأأأه التغيُّات المجتمعيأأأأة المعأأأأاصأأأأأأأأأأأأأأرة، وفي  على الرغم ممأأأأا 
مقدمتها ثورة تقنيات المعلومات والاتصأأأأأأأأأأأأالات والإعلام من 
يأة إمكأانات واسأأأأأأأأأأأأأأعأة لتطوير بيئأات تربويأة نظأاميأة وغيُّ نظأام

حديثة، ونشأأأأأأأأأأر التعليم بين فئات الشأأأأأأأأأأعب، والارتقاء أودة  
العمليأة التعليميأة التربويأة، إلا أ أا عجزت عن الاسأأأأأأأأأأأأأأتجأابأة  
الموازيأأة للمتغيُّات المتسأأأأأأأأأأأأأأأارعأأة في شأأأأأأأأأأأأأأتى نواحي المجتمعأأات 
المعأاصأأأأأأأأأأأأأأرة  نتيجأة لجمود الب  التقليأديأة للتربيأة المأدرسأأأأأأأأأأأأأأيأة،  

جه ودوام اسأأأأأتمراره،  الموائمة للتقسأأأأأيم الاجتماعي لإعادة إنتا
الأمر الذي يؤدي إلى تزايد التوجه أأأأأأأأ في معظم  بلدان العالم أ 
 و التربيأة اللا مأدرسأأأأأأأأأأأأأأيأة، بظهور بيئأات تربويأة مختلفأة تبعأاً 
للوسأأأأأط الاجتماعي الذي تقوم فيه  كي تتيء لأي شأأأأأ   
أن يختار ما يناسأأأأأأأأأأأبه لتعليم نفسأأأأأأأأأأأه بنفسأأأأأأأأأأأه، وتنمية مهاراته 

تمكنأه من التعأامأل والعمأل والإنتأاا، وقأدراتأه بالصأأأأأأأأأأأأأأورة التي  
 والنجاي في بيئات غيُّ مستقرة، احتمالات تبدلها عديدة.  

وممأأا يؤكأأد على تزايأأد التوجأأه  و التربيأأة اللا مأأدرسأأأأأأأأأأأأأأيأأة، أن  

خرني التربية المدرسأأأأأأأأية يفاج ؤون بالبون  الشأأأأأأأأاسأأأأأأأأع بين ما 
تعلموه وبين واقع الحياة ومسأأتجداتها، ومواصأأفات أداء المهن  

ظأأائ  المطلوبأأة منهم لشأأأأأأأأأأأأأأغلهأأا، حتى إن الكثيُّين منهم  والو 
يندمون على السأأأأأأأأأأأأأنين الطويلة التي قضأأأأأأأأأأأأأوها في نظم التعليم  
الر ية، والفائدة المتواضأأعة التي حصأألوا عليها، لذلك سأأرعان  
ما ين رط العديد منهم في إعادة تعليم أنفسأأأأأأأأأأأأأأهم من خلال 

فقاً صأأأي  التربية اللا مدرسأأأية، وإعادة تشأأأكيل شأأأ صأأأياتهم و 
لمأأا تتطلبأأه لابيعأأة المهن التي يرغبون العمأأل فيهأأا، والوسأأأأأأأأأأأأأأط  

 الذي سيحتكون به.  
 : . نهاية التربية الرسمية س عصر العولمة7
العولمة هي في الأسأأأأأأأأابم نمط ثقافي حضأأأأأأأأاري للدول الغربية   

الرأ أأأاليأأأة، التي أخأأأذت تعممهأأأا على مختل  بلأأأدان العأأأالم، 
رفأة إنتأاجأاً واسأأأأأأأأأأأأأأت أدامأاً،  معتمأدة علي التقأدم المأذهأل في المع

وتقنيات المعلومات والاتصأأالات توزيعاً واسأأتهلاكاً، والتحرير  
المتنأأأامي لاسأأأأأأأأأأأأأأوالأ والتجأأأارة والخأأأدمأأأات، وانتقأأأال الأموال 
والأفكأأار والعمأأالأأة، وقيأأام حأأالأأة من الاعتمأأاد المتبأأادل ولارلأ 
العيش المشأأأأأأأأأأأأتركة، في ظل منافسأأأأأأأأأأأأة حادة على الاسأأأأأأأأأأأأتئثار  

يُّه تعزز التوجه  و تكون ثقافة مشأأأأأتركة  والتسأأأأأيرد، لذلك وغ
ذات لاأابع كوت، تفرض نفسأأأأأأأأأأأأأأهأا على الثقأافأات التقليأديأة 

 و ل محلها، وتلغي الخصوصيات التاريخية لاوعاً وكراهية.
وبمأا أن العولمأة عمليأة ثقأافيأة في الأسأأأأأأأأأأأأأأأابم، تعيأد تشأأأأأأأأأأأأأأكيأل  
شأأأأأأ صأأأأأأيات النابم في إلاار ثقافي جديد، فهناك تلازم  بين  

يأأأة. وكون التربيأأأة المأأأدرسأأأأأأأأأأأأأأيأأأة ارتبطأأأت بوظأأأائ  العولمأأأة والترب
تقليأأديأأة  كي تعيأأد إنتأأاا الب  الاجتمأأاعيأأة والاقتصأأأأأأأأأأأأأأأأاديأأة  
والسأأأياسأأأية التقليدية، فإن هذه التربية لم تعد صأأأالحة أو قادرة  
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على القيأام بالأدوار المطلوبأة منهأا في عصأأأأأأأأأأأأأأر العولمأة، لأذلأك  
ط أصأأأأأأأأأبحت التربية التقليدية تتراجع فاسأأأأأأأأأحة الطريق أمام نم

تربوي جديد، مدفوعاً بمغريت وضأأأأأأأأأغوط خارجية، كي تدقوم 
بالمهام والأدوار الجديدة لعولمة العالم، وذلك بت هيل السأأأأأأكان 
وتشأأأأأأأأكيل شأأأأأأأأ صأأأأأأأأياتهم وفقاً لاحتياجات وقواعد السأأأأأأأأولأ 
العأأالمي، واقتصأأأأأأأأأأأأأأأأاد المعرفأأة العأأالمي، ومجتمع المعرفأأة العأأالمي، 

في نشأأأأأأأأأأأأأأر    وإدمأأاجهأأا في ثقأأافأأة كونيأأة واحأأدة، يتجلى ذلأأك
الحيأأأأاة الجأأأأديأأأأدة، وتكريس قيم الإنتأأأأاا والحوار   أسأأأأأأأأأأأأأأأأأاليأأأأب 
والتنأأافسأأأأأأأأأأأأأأيأأة والكفأأاءة والأأديمقرالايأأة، وحمأأايأأة البيئأأة، واحترام 
الشأأأأأأأأأأأأأأريعأة الأدوليأة وحقولأ الإنسأأأأأأأأأأأأأأأان، والعمأل على احترام 

 .(1)الاختلاف الديب والمعرفي والثقافي 
تقنيأة  ومن جهأة أخرلا، فأاعتمأاد العولمأة في انتشأأأأأأأأأأأأأأأارهأا على  

المعلومات والاتصأأأأأأأأأأأأالات والإعلام، ومثل هذه الأمور تماربم 
 ثيُّاتها المباشأأأأأأأرة على النابم أينما كانوا، وفي أي وقت، فإ ا 
مكنت كل شأأأأأأأأأأأأأأ  ، وأي راغب في إنماء معارفه ومهاراته، 
وتعليم نفسأأأأأأأأأأه بنفسأأأأأأأأأأه بعيداً عن التعليم النظامي الر ي، أو 

تأأدفع النأأابم إلى   ضأأأأأأأأأأأأأأمنأأه، كمأأا وفرت بيئأأات تربويأأة متنوعأأة
يتعلمونأأأأه   التعليم المسأأأأأأأأأأأأأأتمر في مواقع العمأأأأل، وتوظي  مأأأأا 

 مباشرة في مختل  شؤون حياتهم.
والعولمأأأة بأأأذلأأأك أخأأأذت تزعزا النظم التربوي التقليأأأديأأأة من 
الداخل، وتنقل الشأأأأطر الأك  من مهامها إلى وسأأأأط الحياة، 

 إن لم يكن كاملاً للعديد من الأفراد.  
العولمأأأأة ظأأأأاهر  ة مبنيأأأأة على منطق القوة والقهر، فأأأأإن ولكون 

 

(: عصر العولمة، مدخل للنقد والاستشراف، مجلة 2007( مصطفى حسين )1)
 .  94، ص 17عالم التربية، العدد 

الدول الرأ الية الك لا تت ذ من التربية وسأأيلة لنشأأر وتعميم 
العولمة، من خلال ما تمارسأأأه من أسأأأاليب الترغيب والترهيب 
لتطوير نظم التعليم ا أأأأاكيأأأأة لانمأأأأاط السأأأأأأأأأأأأأأأأأائأأأأدة في البلاد  

صلاي الرأ الية، وتغييُّ المناهج التعليمية، بحجة التجديد والإ
للاسأأأأأأأأأأأتفادة من الإمكانيات التي تنتجها العولمة  رة، ومجاراة  
التطور الحضأأأأأأأأأأأأأأأاري  رة ثانيأأة، ومحأأاربأأة الأفكأأار المتطرفأأة  رة 
ثالثة، مسأأأأأأأأأأأأت دمة في ذلك تقد  المسأأأأأأأأأأأأاعدات والمنء لنظم  

 التعليم، وإنفاقها أموالاً لاائلة لتعميم ثقافة العولمة. 
بعد الصأأأناعة أو الثورة يتضأأأء مما سأأأبق عرضأأأه، أن مجتمع ما  

المعرفيأأة وتقنيأأة المعلومأأات، ومأأا أحأأدثتأأه من تغيُّات مجتمعيأأة 
عميقة المدلا ما زالت  في بدايتها، قد أصأأأبحت تدفع التربية  
 و عودتها إلى وسطها الاجتماعي، أو قل أ ا أخذت تتسع  

الأدوار الحا ة في تربية   -تدرنياً   -شأأأأأأأأأأأيئاً فشأأأأأأأأأأأيئا، وتتولى 
عأأات المعأأاصأأأأأأأأأأأأأأرة. وكون الثورة المعرفيأأة لا تزال في أبنأأاء المجتم

مرحلتها التي بدأت منها، و مل في لاياتها مفاجآت مذهلة،  
ومخالار مزعجة غيُّ متنب  بطبيعتها، فتشأأأأأأأأأأيُّ التوقعات إلى أن  
التربية اللا مدرسأأأأأية سأأأأأتعود إلى الوسأأأأأط الاجتماعي، أو أ ا 

 لعشرين.  ستكون الصفة الغالبة في مجتمعات القرن الحادي وا
ما أبرز المظاهر الدالة على عودة التربية :  الراب السةةةةةةةةةة ا  

 إلى الوسط الاجتماعي الذي بدأت منه؟
يمكن اسأأأأأأأأأأأأأأتعراض أبرز المظأاهر الأدالأة على تزايأد عودة التربيأة  
إلى الوسأأأأأط الاجتماعي من خلال محورين: أولهما ما أحدثته 

ظم  العوامل السأأأأأأأأأأأأأابقة هي وغيُّها من تغيُّات واسأأأأأأأأأأأأأعة في الن
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التربوية شأأأأأأأأكلاً ومضأأأأأأأأموناً، فكراً وتطبيقاً، بصأأأأأأأأورة حطمت  
ألارها التقليدية، وربطتها من جهة بنماذا وصأأأأأأي  التربية اللا  
مأدرسأأأأأأأأأأأأأأيأة، ونقلأت من جهأة أخرلا أدواراً أو أجزاءً منهأا إلى 
الوسط الاجتماعي، بل أن العديد من العمليات والإجراءات  

تم وفقأاً لمأا يتم في الأداخليأة لنظم التربيأة المأدرسأأأأأأأأأأأأأأيأة  أدث وت
التربية اللا مدرسأأأية التي تتم في الوسأأأط الاجتماعي. وثانيهما 
تربويأأأأأة لا  بيئأأأأأات  العوامأأأأأل من تكوين  تلأأأأأك  ينجم عن  مأأأأأا 
مدرسأأأأية في الوسأأأأط الاجتماعي، سأأأأواء تداخلت أو تعاونت  
مع التربية المدرسأأأأأأأأأأأأأية، بصأأأأأأأأأأأأأورة أو  خرلا، أو قائمة بذاتها. 

 هذين ا ورين :  وفيما يأ، عرض لأهم تفاصيل 
الةتربةيةةةةةةة   نةظة   س  تحةةةةةةدب  الةتي  الةتةغةيرات  أبةرز  أةلًا: 

 المدرسية: 
لعله من الصأأأأأأأأأأأأعوبة بمكان تتبع التغيُّات التي حدثت في نظم  
التربية المدرسأأأأأأية في غضأأأأأأون السأأأأأأنوات المنصأأأأأأرمة، النا ة عن 
العوامل السأأابقة، وغيُّها من عوامل و ديت نابعة مما تمر به  

ة من  ولات عميقة ومتلاحقة في مختل  المجتمعات المعاصأأأأأأأر 
شأأأأأأأأأأأأأأؤون الحيأأأأاة، ولكن يمكن التركيز على نمأأأأاذا من تلأأأأك  
التغيُّات التي تخأدم الأدراسأأأأأأأأأأأأأأأات الحأاليأة و قق أهأدافهأا، مع  
الت كيد على أن هذه النماذا ليسأأأأأأأأأأت متماثلة في كل بلدان 
العالم، ولكن  معها خصأائ  و ات مشأتركة.. وإذا كانت  

حة المعالم والقسأأأمات في العديد من بلدان هذه النماذا واضأأأ
العالم، وفي مقدمتها الدول الصأأأأأأناعية الك لا، فإ ا توجد في 
الكثيُّ من بلاد العأأأالم، وفي مقأأأدمتهأأأا دول العأأأالم الثأأأالأأأث في 
أشأأأأأأأأأأأأأأكأأال وصأأأأأأأأأأأأأأور مختلفأأة، تبعأأاً لظروفهأأا ومواردهأأا ودرجأأة 
 تقدمها، أي أ ا تسأأأأيُّ  في نفس الا اه، لاالما أن المجتمعات 

المعاصرة  كمها وتسيُّها أأأأأأأأأأأأأ على وجه الإنال أأأأأأأأأأأأأ سلطات 
العولمة، ومع ذلك فنظم التربية المدرسأية ليسأت نمطية،  دث  
بصأأأأأورة متطابقة، أو نسأأأأأخ مكررة في نيع بلدان العالم، وإنما 
تنشأأأأأأ  وتتطور كنتيجة منطقية لحاصأأأأأأل نع العوامل الداخلية 

دون أن    والخأارجيأة، أي نبأت مجتمعي بكأل شأأأأأأأأأأأأأأرولاأه، ولكن
يمنع ذلك من وجود  ات أو صأأأأأأأفات مشأأأأأأأتركة. ولعل أبرز 

 :  التغيُّات الحاصلة في التربية المدرسية ما يأ،
 أ: تحولات جوهرية متلاحقة س الفكر التربوي: 

يشأأأأأهد الفكر التربوي المعاصأأأأأر تغيُّات جوهرية متلاحقة، في 
الكثيُّ من بلدان العالم  كي تسأأأأأأتوعب النظم التربية المتغيُّات  
المتسأأأأأأأارعة، وتعكسأأأأأأأها في عملها، يتجلى ذلك في أكثر من 
مجال منها: أنسأأأأأأأنة التربية، أي جعلها حقاً إنسأأأأأأأانياً محضأأأأأأأاً،  

مأأأا يفرض على بغ، النظر عن الأبعأأأاد المجتمعيأأأة الأخرلا،  
كأل دولأة تقأد  الفرص التعليميأة الملائمأة لسأأأأأأأأأأأأأأكأان المجتمع، 
بصأي  جديدة تتكي  مع ظروفهم وتل  احتياجاتهم المتنوعة، 
تمثل بمدخل فلسأأأأأأأأأأأأفي للتربية، يقوم على تطوير نوعية الحياة. 
إذ ما دام أن كل شأأأأأأأيء يتغيُّ بسأأأأأأأرعة، فلم يعد مناسأأأأأأأباً ولا  

ضأأأأأأأأأأأأأأوء احتيأأاجأأات ومطأأالأأأب    مقبولاً توجيأأه نظم التعليم في
مجتمعية حددت سلفاً  لأنه إذا كانت نظم التعليم تعد النابم 
النأأأأأابم  تنميأأأأأه في  مأأأأأا  بعأأأأأد، وعلى مقأأأأأدار  يتحأأأأأدد  لواقع لم 
وتكسأأأأأأأأأبهم من قدرات وا اهات، يتوق  عليه نمط حياتهم، 
وأسأأأأأأأأأأأأأألوم أدائهم لاعمأأأال والوظأأأائ   فيجأأأب على نظم  

تمع، وأن تسأأأأأأأأأأأأأتشأأأأأأأأأأأأأرف  التعليم أن تتمثل نوعية الحياة في المج
المتغيُّات المتوقعة ليكون الواقع بمتطلباته، والمسأأأتقبل بتوقعاته،  
والفرد بحأأأاجأأأاتأأأه وميولأأأه منطلقأأأاً لتطوير نظم التعليم، بحيأأأث  
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، تتمثلها  (1)تكون مؤسسات التعليم هي الحياة بكل أبعادها 
وتمتأد مع حيأاة النأابم من المهأد إلى اللحأد، فيتعلم الفرد كي  

يعيش مع  يتعلم؟   يتعلم كي   وأن  يعمأأأأأل؟  يتعلم كي   وأن 
، ومأأا يتطلبأأه ذلأأك من (2)ايخرين؟ وأن يتعلم كي  يكون؟  

التقليأأأأأديأأأأأة،  وتنظيمأأأأأاتهأأأأأا  نظمهأأأأأا  تغيُّات فككأأأأأت  إدخأأأأأال 
وألااحت بمضأأأأأأأامينها وأسأأأأأأأاليبها البالية.. اا في ا اه صأأأأأأأي  

 . التعليم غيُّ النظامي
ب: غل ةةة التجةةديةةدات ةالتغيرات التربويةةة س التعلي  غير 

 النظامي: 
تكشأأأأأأ  التغيُّات التربوية المعاصأأأأأأرة في كل دول العالم تقريباً   

أن أغلبها يتركز في التعليم غيُّ النظامي، بصأأي  ونظم تعليمية  
حأأديثأأة تتميز بمرونأأة عأأاليأأة وقأأدر أك  من الحريأأة ليس لعأأدم  

مواجهة الفي، الطلابي المتصأأأأأأأأأأأاعد قدرة التعليم النظامي من 
فحسأأأأأأأأأأأب، وإنما أيضأأأأأأأأأأأاً التوسأأأأأأأأأأأع في تقد  الفرص التعليمية  
المناسأأأأأأأأأأأبة لمن  ول ظروفهم دون الالتحالأ بالتعليم النظامي، 
أو لمن لا يسأتطيع مواصألة تعليمه في مراحل التعليم النظامي، 
وما اسأأأأأأأأأتلزمه ذلك من تقد  فرص التعليم هذه بنوعية تلائم  

وتل  احتيأاجأات الوظأائ  والمهن التي يشأأأأأأأأأأأأأأغلو أا، قأدراتهم،  
وأن ترتبط بم تل  أنشأطة السأكان في بيئاتهم ا لية المتباينة،  
حتى تتمكن فئات الشأأأأأأعب من الحصأأأأأأول على فرص التعليم  
المناسأأأبة التي تتيء لهم الاطراط في أنشأأأطة المجتمع، والحصأأأول 

سأأأه  على الدخول المناسأأأبة، أو مواصأأألة أي شأأأ   تعليم نف
 بنفسه مدلا الحياة. 

وبتوجه التعليم غيُّ النظامي  و الوسأأأأأأأأأأأط الاجتماعي  يعب  
 

 . 74(:  أربعة نماذا لتطوير التعليم العإلى. ص 1987( أحمد صيداوي )1)

أن التربية المدرسأأأأأأأأأية أصأأأأأأأأأبحت تفقد مواقعها التي  صأأأأأأأأأنت  
داخلها لقرون لاويلة، وتتفكك من الداخل، فاسأأأأأحة الطريق  
أمام عودتها بالتدريج إلى الوسأأأأأأأأط الاجتماعي، كلما تزايدت  

ت التربية المدرسأية تراجع قدرتها من التغيُّات المجتمعية، وأظهر 
 الاستجابة الموازية لتلك التغيُّات.  

جةة:  اايد أةجه التنسي  ةالتعاةن ب  الم سسات التعليمية  
 ةأنش ة المجتم : 

تنوعت وتزايدت في العقود الأخيُّة أوجه التنسأأأأأأأأأأأأأيق والتعاون  
المشترك بين نظم التعليم الر ية ومؤسساته التعليمية، ومختل  

ؤسأأأأأأأأأأأسأأأأأأأأأأأات القطاعين العام والخاص في معظم دول العالم، م
بصأأأأأأأأأأأور وأشأأأأأأأأأأأكال عديدة، منها على سأأأأأأأأأأأبيل المثال: إجراء 
مؤسأأأأأأأأأأسأأأأأأأأأأات التعليم التطبيقات العملية في قطاعات الإنتاا 
والأعمال والخدمات،  ت إشراف ذوي الخ ة والاختصاص،  
أو انتقأالهم  إلى المؤسأأأأأأأأأأأأأأسأأأأأأأأأأأأأأأات التعليميأة للإشأأأأأأأأأأأأأأراف على 

لعلمية، وكذا إشأأأأأأأأأراف العديد من المؤسأأأأأأأأأسأأأأأأأأأات  التطبيقات ا
التعليمية ولا سأأأأأيما المهنية والتقنية منها والاختصأأأأأاصأأأأأية على 
إنتاا معين زراعي أو صأأأأأأأأأأناعي أو ما شأأأأأأأأأأابه ذلك، حتى إن  
للعديد من المؤسأأأأسأأأأات التعليمية مشأأأأاريع إنتاجية تدر دخلًا 
على هذه المؤسأأأأأأسأأأأأأات وعلى لالابها. ومنها أيضأأأأأأاً اسأأأأأأتعانة  

ن المؤسأأأسأأأات التعليمية بتولي أصأأأحام الاختصأأأاص  الكثيُّ م
من ذوي الخ ات الميدانية بتدريس بع، المقررات الدراسأأأأأأأأأأأية  
ليس المهنيأأة والتقنيأأة فحسأأأأأأأأأأأأأأأب،   وإنمأأا أيضأأأأأأأأأأأأأأأاً في مختل  
الت صأأأأأأأصأأأأأأأات، وفي الكثيُّ من المؤسأأأأأأأسأأأأأأأات التعليمية، كما  
تنسأأأأأأأأق العديد من الشأأأأأأأأركات، أو المؤسأأأأأأأأسأأأأأأأأات الصأأأأأأأأناعية 

 .  ( :1998(  جاك ديلور )2)
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ية مع المؤسأأأأأأأأسأأأأأأأأات التعليمية لتدريب بع، والتجارية والزراع
التلاميذ والطلام فيها لبع، الوقت، أو الجمع بين الدراسأأة 
بعأأأأأد  لتمكينهم من الحصأأأأأأأأأأأأأأول على فرص عمأأأأأل  والعمأأأأأل، 
الت را، إلى مأا هنأالأك من الأمثلأة العأديأدة التي تأدل على أن  
التربية المدرسأية غيُّ قادرة على الاسأتجابة للمتغيُّات الحاصألة 

 تمع. في المج
وإذا كانت التربية المدرسأأأية أصأأأبحت تت لى عن العديد من  

مهامها للتربية اللا مدرسأأأأأية التي تتم في الوسأأأأأط الاجتماعية، 
وهذه التغيُّات المجتمعية سأأوف تتصأأاعد، كما تبين المؤشأأرات  
الحأأأاليأأأة، فمن المتوقع أن تفقأأأد الكثيُّ من مهأأأامهأأأا، لتحتأأأل 

ومحور الثقل الأك ، إن لم  التربية اللا مدرسأأية مركز الصأأدارة،
 .يكن كاملاً في الكثيُّ من الحالات

د: اعتماد م سةةةسةةةات التعلي  المتاايد على مصةةةادر التعل   
 الذاتي:  

بات في حكم المؤكد، أن كل داربم أو أي فرد هو المسأأأأأأأؤول 
الأول والأخيُّ عن تعليم نفسه بنفسه، ولاسيما داخل التعليم  

لم تعأأد قأأادرة على ملاحقأأأة  النظأأامي  لأن نظم التعليم هأأذه  
المعرفي والثورة المعلومأأأأاتيأأأأة، وتقأأأأديمهأأأأا  واسأأأأأأأأأأأأأأتيعأأأأام التفجر 
للدارسأأأأأأأأأأأين كمعطى  ائي  نتيجة لحجم تراكم المعرفة المذهل 
من جهأة، وسأأأأأأأأأأأأأأرعأة تغيُّهأا من جهأة ثانيأة، وزيدة التأداخأل 
والتكامل بين فروعها وتخصأأأأأأأصأأأأأأأاتها من جهة ثالثة، وسأأأأأأأرعة 

ياة من جهة رابعة، وما ينجم عن تطبيقها في شأأأتى نواحي الح
ذلك من سأرعة تبادل المعرفة والمعلومات واسأتهلاكها، علاوة 
على هأأأذا وذاك تغيُّ اهتمأأأامأأأات واحتيأأأاجأأأات النشء وأفراد  

 المجتمع.

لذلك وغيُّه،  ول دور مؤسأأسأأات التعليم النظامية إلى تعليم  
الدارسأأأأأأأين كي  يعلمون أنفسأأأأأأأهم  نفسأأأأأأأهم بالاعتماد على 

تعلم الم تلفة، سأأأأأواء داخل مؤسأأأأأسأأأأأات التعليم أو مصأأأأأادر ال
خارجها، وذلك بتعليمهم كي  يسأأأت دمون مصأأأادر التعلم،  
وإرشأأأأأأأأأادهم إلى كيفية انتقاء المعلومات التي تفيدهم، وسأأأأأأأأأبل  
اسأأأأأأأت دامها في أغراض حياتية شأأأأأأأتى. وكون مصأأأأأأأادر التعلم  
هذه يمتد أغلبها إلى خارا مؤسأأأأأأأأأأأأأسأأأأأأأأأأأأأات التعليم، بما يعطي 

ية في انتقأاء ما  لو له  فقد انتقأل العأبء الأك   الداربم الحر 
في تعليم النشء من كاهل مؤسأأأأسأأأأات التعليم إلى الدارسأأأأين، 

 وبالتالي إلى خارجها.  
وفي ضأأأأأوء ما تقدم، يبدوً أن مؤسأأأأأسأأأأأات التعليم لم تعد مخزن  
المعرفة، والمعلم مفتاحها، كما كان معروفاً في الماضأأأأأأأأأي. وهذا 

رسأية أصأبحت تفقد مواقعها الحصأينة  يدل على أن التربية المد 
التي تسأأورت أو تمترسأأت داخلها لقرون لاويلة،  ركة مواقعها 
الواحد تلو الأخر للتربية اللا مدرسأأأأأأأأأية  التي تتم في الوسأأأأأأأأأط 
الاجتمأأأاعي، ومرتبطأأأة بمرامي وغأأأايت حيأأأاتيأأأه معينأأأة، تبعأأأاً 

 .  لحاجات هذا الوسط الاجتماعي أو ذاك
 التعل :هة ة جماعات  

كان التعليم الصأأأفي يرتكز على قيام المعلم  دواره التدريسأأأية  
المعروفأأأة، المتمثلأأأة في فرض ا تولا الأأأدراسأأأأأأأأأأأأأأي على النشء  
والشأأأبام، ونقل ما فيه من معلومات ومعارف إلى الدارسأأأين 
وصبها في عقولهم، كي  فظوها عن ظهر قلب، ليسترجعوها  

يكون لأأأدلا    في كراسأأأأأأأأأأأأأأأأأات إجأأأابات الاختبأأأارات، دون أن 
المعلمين ر ية واضأأأأأأحة لمدلا حاجات الدارسأأأأأأين للمعلومات  
التي حصأأأأأأأألوها، ومدلا ارتبالاها بالحياة، ودون إ حة الفرص 
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أمامهم للاعتماد على جهودهم لتعليم أنفسهم  نفسهم وإنما 
 قدراتهم ومهارتهم، وتشكيل ش صياتهم وفقاً لما يريدون.  

اجع ويتلاشأأأأأأأأأأأأأأى  بيأأد أن نمط التعليم الصأأأأأأأأأأأأأأفي هأأذا أخأأذ يتر 
بسأأأأأأأأأأأأأأرعأات اختلفأت من بلأد إلى آخر  نتيجأة لتفجر المعرفأة 
والثورة في تقنية المعلومات والاتصأأأأأأالات، وما ينجم عنها من 
 ولات اقتصأأأأأادية واجتماعية بعيدة المدلا، وحدوث تغيُّات 
مذهلأة في التركيأب المهب لقوة العمأل، وفي أسأأأأأأأأأأأأأأاليأب الحيأاة،  

لتعلم  أل محأل التعليم  حيأث أخأذ التعليم بواسأأأأأأأأأأأأأأطأة نأاعأة ا
الصأأأأأأأفي  وذلك أعل الدارسأأأأأأأين يعتمدون أكثر ف كثر على 
جهودهم في تعليم أنفسأأأهم  ت إشأأأراف المعلمين والمدرسأأأة، 
وترك كأل داربم يختأار مأا  تأاجأه من المعلومأات والمعأارف التي 
تهمه، والمشأأأأأاركة في  ديد محتولا المقررات الدراسأأأأأية، والقيام 

لا صفية التي تناسب ميوله واستعداداته،  بالأنشطة الصفية وال
كما صار المعلم يقدم المقرر الدراسي الجماعي بطريقة فردية،  
وإرشأأأأاد الدارسأأأأين إلى مصأأأأادر التعلم، واسأأأأت دام الدارسأأأأين 
لتقنيأات المعلومأات والاتصأأأأأأأأأأأأأأالات لإنمأاء معأارفهم ومهأارتهم، 
إلى ما هنالك من تطورات تربوية واسأأأأأأأأأأأعة، مع ما رافق ذلك 

ظهور مصأأأأأأأأأأأأأأطلحأأات لم تكن معروفأأة من قبأأل، مثأأل: ظ من  
التعليم المفردظ، و ظ ونأاعأات التعلم ظ، وظ التعلم بواسأأأأأأأأأأأأأأطأة  
الفريقظ، وظالمشأأاريع التعليمية المشأأتركة ظ، وظ ناعات التعلم  
في مواقع العمأأأل والإنتأأأااظ، وظ التعلم الجمأأأاعي بواسأأأأأأأأأأأأأأطأأأة  

 كثر.  التقنيات الحديثةظ، والتعليم الالكتروت، وغيُّاها  
بيأأد أن نأأاعأأة التعلم هأأذه تطورت وصأأأأأأأأأأأأأأأار لهأأا مضأأأأأأأأأأأأأأأامين  
بعمليأأأات جأأأديأأأدة،  أأأت مسأأأأأأأأأأأأأأمى، ظالجمأأأاعأأأة التعلميأأأةظ، 

 

 .  424(: مرجع سابق، ص2004( احمد الخطيب، ورداي الخطيب )1)

وظمنظمات تعلمظ. ويقصأأأأأأأأأأأد بالجماعة التعلمية، مجموعة من 
المتعلمين من أعمار متباينة، وبخلفيات و ارم مختلفة، الذين 
 مع بينهم صأأأأفات مشأأأأتركة، ولهم اهتمامات مشأأأأتركة حول 

وضأأأأأأأوا أو مجال معرفي أو تطبيقي معين، ولهم رغبة في إنماء م
خ اتهم ومعأارفهم من خلال الفريق، والمشأأأأأأأأأأأأأأأاركأة الفأاعلأة في 

، بحيأث يسأأأأأأأأأأأأأأهم كأل عضأأأأأأأأأأأأأأو في (1)إنجأاز عمأل مفيأد وفريأد  
الجماعة بحسأأأب قدراته ومهاراته ضأأأمن الفريق، مسأأأتفيداً من 
خ ات ايخرين في إنجأأاز شأأأأأأأأأأأأأأيء يمنحأأه الشأأأأأأأأأأأأأأعور بالقأأدرة 
والجدارة، و سأأأأن من مهاراته، وما يترتب على ذلك من رفع 

 قدرات الطلام الضعاف إلى مستولا أقرا م.     
اعتماد م سسات التعلي  على  قديم برامج التعلي    ة ة  اايد 

 ةالتدريب المستمر: 
تشأأأأأهد مؤسأأأأأسأأأأأات التعليم وخصأأأأأوصأأأأأاً العالية منها  ولات  

 برامج تعليميأأأة كيفيأأأة، تمثلأأأت بتزايأأأد اعتمأأأادهأأأا على تقأأأد  
وتدريبية قصيُّة ومتوسطة المدلا موجهة لفئات مهنية عديدة،  
متنوعأأأة الاحتيأأأاجأأأات، متبأأأاينأأأة الاهتمأأأامأأأات، حيأأأث غأأأدت 
هذه ال امج الشأأأأأأغل الشأأأأأأاغل للعديد من الجامعات والمعاهد  
والكليات، بل والمداربم في البلدان المتقدمة صأأأأأأأأأأناعياً، ودول 

من لالبة هذه المؤسأأأأأأأأسأأأأأأأأات   العالم الثالث  وذلك لأن الكثيُّ
يدرسأأون عن لاريق نظم التعليم عن بدعد، حتى إن تقد  هذه  

 ال امج يشكل مصدراً رئيساً لتوفيُّ احتياجاتها المالية. 
وكون هذه ال امج التعليمية التدريبية تل  حاجات مباشأأأأأأأأأأأأأأرة 
ومحأدودة لفئأات مهنيأة تعمأل في قطأاعأات الإنتأاا والأعمأال،  

تأعأتأمأأأأأأأد  الحأأأأأأأاجأأأأأأأات  رغأبأأأأأأأات    وهأأأأأأأذه  عألأى  عألأى  أوٍ كأبأيُّ 
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واهتمأأأامأأأات الملتحقين بهأأأذه ال امج وجهودهم  فأأأإن الكثيُّ 
من مؤسأسأات التعليم ولا سأيما العالي منها أصأبحت تتجاوز 
التقليأأأديأأأة، وتخرا إلى النأأأابم لتقأأأد  برامج تعليميأأأة  مهأأأامهأأأا 
فئأأأأات   لتلبيأأأأة حأأأأاجأأأأات محأأأأددة لم تل   وتأأأأدريبيأأأأة موجهأأأأة 

، وربات المنازل، والباعة، السأأأأأأأأأأأأأأكان، مثل: نزلاء السأأأأأأأأأأأأأأجون 
وعمال الشأوارا، وقيادات إدارية واجتماعية وسأياسأية، فضألاً  
عن المهن الم تلفأأأة  كي تنمي معأأأارفهم وخ اتهم، وترفع من 
 قدراتهم على التعامل مع المتغيُّات المتسارعة والتكي  معها.  
وعلى ذلأك، يمكن القول أن التربيأة المأدرسأأأأأأأأأأأأأأيأة خرجأت من 

دية، وصأأارت أكثر قرباً من عمليات التربة اللا  أسأأوارها التقلي
مدرسأأأأأية، أي صأأأأأارت تماربم مهامها بمنطق وأسأأأأأاليب التربية  
اللا مدرسأية  كي تسأتجيب وتتناغم مع احتياجات النابم لما 

 يريدون أن يكونوا.  
ز ةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  صةةةةةةةةاعد نفقات التربية المدرسةةةةةةةةية مقابل ا فا  

 : عوائدها
المدرسية، نتيجة لأسبام   تتصاعد أأأ باستمرار أأأ نفقات التربية

المأأأأأاديأأأأأة  عوائأأأأأدهأأأأأا  تراجع  مقأأأأأابأأأأأل  محليأأأأأة ودوليأأأأأة،  عأأأأأديأأأأأدة 
والاجتماعية، الفردية والمجتمعية  بسأأبب ضأأع  ارتباط التربية  
المدرسأأأأأأأأأأأأية بالحياة والعمل والإنتاا، وعدم قدرتها على متابعة 
العمأأأأأأل،  أسأأأأأأأأأأأأأأوالأ  في  المهب  للتركيأأأأأأب  المتلاحقأأأأأأة  التغيُّات 

والوظائ ، مما يؤدلا إلى ظهور حلول ومواصأفات أداء المهن  
مسأأأأأأأأأأأاندة، وأحياناً بديلة، منها: لجوء النشء والشأأأأأأأأأأأبام إلى 
 هيل أو تدريب أنفسأأأأأأأأأأأأهم وفقاً للمهن التي يشأأأأأأأأأأأأغلو ا، أو 
الوسأط الذي يعيشأون فيه، والكثيُّ منهم الذين لا يسأتطيعون 
 مل نفقات التعليم، مقابل السأأأأأنوات الطويلة التي يقضأأأأأو ا  

م لمصأأأأأيُّ مجهول  فإ م يختصأأأأأرون الطريق، ويلتحقون  في التعلي
بسأأأأأأأولأ العمل، ومن خلاله ينمون معارفهم ومهاراتهم. وكلما  
ارتفعأأت نفقأأات التربيأأة المأأدرسأأأأأأأأأأأأأأيأأة، مقأأابأأل تراجع الإنفأأالأ  
الحكومي من جهأأة، وسأأأأأأأأأأأأأأرعأأة التغيُّ في المهن والوظأأائ  في 
أسأأأأوالأ العمل من جهة ثانية، تزايد اعتماد النشء والشأأأأبام  

أنفسأأأأأأأأأأأهم  لتنمية مهاراتهم ومعارفهم، وفقاً لاحتياجات   على
الوظائ  التي يشأأأأأأأأأأأغلو ا، حتى يوفروا على أنفسأأأأأأأأأأأهم معاناة  

 الإنفالأ على تعليم قد يقودهم إلى لاابور البطالة. 
بناءً على ما سأبق، فإن ألار التربية المدرسأية التقليدية أخذت  

كسأأأأأأبيل وحيد  تتهاولا، وتتفكك من الداخل، وتفقد أ يتها  
للتربية، ولقطاعات كبيُّة من سأأأأأكان المجتمعات المعاصأأأأأر، إذ 
مقأابأل اشأأأأأأأأأأأأأأتراكهأا مع التربيأة اللا مأدرسأأأأأأأأأأأأأأيأة في العأديأد من 
الوظائ  والمسأأأأأأأأأؤوليات، وصأأأأأأأأأارت تؤدي الكثيُّ من أدوارها  
ووظأأائفهأأا لابقأأاً لفكر وآليأأات التربيأأة اللا مأأدرسأأأأأأأأأأأأأأيأأة  فقأأد 

 مدرسأأأأأأأأأأية،  أصأأأأأأأأأأبحت تت لى عن بع، وظائفها للتربية اللا
فاسأأأأأأأأأأأأأحة الطريق أمام عودتها إلى الوسأأأأأأأأأأأأأط الاجتماعي، مع  

   الفارلأ بين دول العالم في لابيعة التحولات التربوية هذه.
ثانياً: أبرز مظاهر التربية اللا مدرسةةةةةةةةةية التي ظهرت 

 س الوسط الاجتماعي:
تشأأأأأأأأأأأأأأكلأأأت في العقود الأخيُّة، في الكثيُّ من دول العأأأالم،  

بويأة اللا مأدرسأأأأأأأأأأأأأأيأة، التي ظهرت في العأديأد من التجأارم التر 
الوسأأط الاجتماعي، بنماذا وصأأي  مختلفة، تبعاً لاحتياجات  
الوسأأأأأأط الذي نشأأأأأأ ت فيه، سأأأأأأواء ارتبطت بالتربية المدرسأأأأأأية 
بصأأأأورة أو  خرلا، أو قائمة بذاتها  مما يدل على تزايد عودة 

 التربية التدرني إلى الوسط الاجتماعي، أ ها:  
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 لتعل :  أ ة  كون مجتمعات ا
تعأد مجتمعأات التعليم امتأداداً أو صأأأأأأأأأأأأأأيغأة أكثر تطوراً لفكرة   

المداربم المجتمعية التي ظهرت بوضوي في الولايت المتحدة في 
خمسأأأأأأأأأأأأأأينيأات القرن الماضأأأأأأأأأأأأأأي، عنأدما فتحأت بع، المداربم 
أبوابها للشبام والألافال لممارسة الأنشطة الريضية والترفيهية  

ل الر ية والصيفية، بعد ساعات الدوام الر ي، وفي أيم العط
لتطور هأذه الأنشأأأأأأأأأأأأأأطأة إلى تقأد  مقررات تعليميأة للكبأار في 
اللغأات الأجنبيأة، والطبأاعأة، والحأاسأأأأأأأأأأأأأأوم، والفنون الجميلأة، 
وبع، الحرف. بيد أن دور هذه المداربم اتسع ليشمل تنظيم  
مشأأأأأأأأأأأأأأأكألات  مأواجأهأأأأأأأة  مأن  وتمأكأيأنأهأم  ا ألأي  المجأتأمأع  أفأراد 

والجريمأأأأة، وت التعأأأأاون  اجتمأأأأاعيأأأأة كأأأأالإدمأأأأان  قويأأأأة علاقأأأأات 
والتكأامأل بين هأذه المأداربم والأسأأأأأأأأأأأأأأر والمجتمع ا لي  لتعليم  

. وبما أن ممارسأأة مثل هذه  (1)الدارسأأين وتربيتهم تربية سأأليمة  
الأنشأأأأأأطة لا يتناسأأأأأأب مع نظام التعليم الر ي لهذه المداربم، 
الأمر الأأذي أدلا إلى فتء هأأذه المأأداربم أبوابهأأا أمأأام المجتمع 

ظي  إمكاناتها للقيام بهذه الأنشأأأأطة، فقد اسأأأأتبدل  ا لي لتو 
 . (2)مصطلء المدرسة المجتمعية بأ ظالتعلم المجتمعيظ

ورغم انتشأأأأأأأأأأار فكرة المدرسأأأأأأأأأأة المجتمعية أو التعلم المجتمعي في 
العأأأديأأأد من بلأأأدان العأأأالم  كنتيجأأأة لحركأأأة إصأأأأأأأأأأأأأألاي التعليم  
الأسأأأأأاسأأأأأي والتعليم الثانوي الشأأأأأامل، ودخول عصأأأأأر التعليم  
الجمأاهيُّي، غيُّ أن هأذه التجربأة مأا لبثأت أن تلاشأأأأأأأأأأأأأأأت في 
أمريكأا وغيُّها، لتعود فكرة المداربم المجتمعيأة بقوة بوصأأأأأأأأأأأأأأفهأا  

 

(، إدارة الجودة الشاملة، تطبيقات 2004( أحمد الخطيب، ورداي الخطيب )1)
 .371تربوية، مكتب التربية العربي، الريض، ص 

ظاهرة أصبحت تفرض نفسها مع دخول العالم القرن الحادي 
والعشأأأأأأأأأأأأأرين،  ت مسأأأأأأأأأأأأأمىظ مدرسأأأأأأأأأأأأأة المجتمعظ أو ظ التعلم  

 المجتمعيظ، أوظ مجتمعات التعلمظ.  
ة مدرسأأأأأأأأأأأأة المجتمع، أو مجتمع التعلم  وصأأأأأأأأأأأأفوة القول، إن فكر 

تقوم على أسأأأأأأأأأأأأأأأأأابم إنأأأاد نظأأأام تربوي يوظ  الإمكأأأانات  
المتاحة للمدرسأأأأأأأة والأسأأأأأأأرة والمجتمع ا لي، لقيام تعليم  يط 
بالألافأأال والشأأأأأأأأأأأأأأبأأام والكبأأار، وجعأأل التربيأأة مأأدلا الحيأأاة 
أسأأأاسأأأاً لإنماء معارف وقدرات ومهارات أفراد المجتمع ا لي،  

قأأائمأأة في بيئتهم ا ليأأة وأنشأأأأأأأأأأأأأأطأأة السأأأأأأأأأأأأأأكأأان، وفق المهن ال
 وتمكينهم من المسا ة في تنمية مجتمعهم ا لي.  

و ول كهأأذا، يعب أن المأأدرسأأأأأأأأأأأأأأأأة لم تعأأد قأأادرة على القيأأام  
بالعملية التعليمية التربوية لمواجهة متطلبات الحياة المعاصأأأأأأأأأأأأأأرة  
المعقأأدة، التي تزداد تعقأأداً كلمأأا تسأأأأأأأأأأأأأأأأارعأأت منجزات الثورة 

فية وتقنية المعلومات والاتصأالات، مما تطلب معه ضأرورة  المعر 
أن يشأأأأترك مع المدرسأأأأة المجتمع كله، بدءاً من إشأأأأراك الأسأأأأرة 
في العناية بصأأأأأأأأحة الطفل وتنمية مهاراته، ورعايته السأأأأأأأأليمة،  
سأأأأأأأأأأواءً داخل المنزل أو في المدرسأأأأأأأأأأة، وإناد قنوات تسأأأأأأأأأأمء  

الخأ ات وذوي  ا ألأي،  المجأتأمأع  ومأنأظأمأأأأأأأات  بأأأأأأأدعأم    لأباباء 
المدرسأأأأأأأأأأة ماديً ومعنويً، ومسأأأأأأأأأأاعدتها على تنفيذ الأنشأأأأأأأأأأطة 
التعليمية، وتقد  النماذا الحية للتلاميذ، وحل مشأأأأأأأأكلاتهم، 
والعمل في كل ما يمدكن المدرسأأأأأأأأأأأة من  قيق أهدافها، ومروراً  
باسأأأت دام إمكانات المدرسأأأة المادية والبشأأأرية لتعليم وتدريب  

(2( فتحي  ومحمد  الهادي،  عبد  وركائز 1999(  المعلومات  مجتمع  أسس   :)
وعلم  المكتبات  في  عربية  دراسات  متغيُّ،  عالم  ظل  في  العربية  الاستراتيجية 

 سبتم .   3، عدد4المعلومات، مجلد 
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نميأأة معأأارفهم وتطوير خ اتهم، أفراد المجتمع ا لي من أجأأل ت
وانتهأأاءً باسأأأأأأأأأأأأأأت أأدام كأأل مأأا هو متأأاي في المجتمع ا لي من 
تقنيات التعليم ووسأأأأأائل الاتصأأأأأال الجماهيُّي، لإناد وسأأأأأط 
تربوي  يط  بنأأاء المجتمع ا لي، لتنميأأة معأأارفهم ومهأأاراتهم، 
وبمأأأا يؤدي ويعمأأأل على تكوين المجتمع المعلم المتعلم، الأأأذي 

سأأأأأه وينمي مهارات أبنائه في الوسأأأأأط الذي يعيشأأأأأون يعلم نف
 فيه، من أجل تطوير المجتمع ا لي. 

وتشأأيُّ التوقعات إلى أن مجتمعات التعلم سأأوف تتصأأ    ا 
المجتمعات التي سأأأأأأأأتوفر التعليم لجميع السأأأأأأأأكان منذ الصأأأأأأأأغر 

 مدلا حياتهم، بصرف النظر عن إمكاناتهم المادية. 
سأتصأبء التربية مسأؤولية مشأتركة بين مؤسأسأات المجتمع  •

والشأركات، وبين المؤسأسأات والمنالاق التعليمية، بما يضأمن 
 لها توفيُّ الإمكانات المادية، ودعمها بالخ ات والمشورة.  

سأأأأأأأأأأأأأأوف توظ  إمكأانات المأداربم ولاأاقأاتهأا بعأد الأدوام  •
ية وخلال العطل الر ية، لتقد  المقررات الدراسأأأية الأكاديم

والمهنية، وتقد  برامج تدريبية ومشأأأأأروعات مهنية لتسأأأأأهيل  
لانتقال من المدرسأأأة إلى العمل، وتقد  الأنشأأأطة الريضأأأية  
النأأأأدوات، وحأأأأل المشأأأأأأأأأأأأأأكلات   والفنيأأأأة والترفيهيأأأأة، وعقأأأأد 

 الاجتماعية والصحية والبيئية.  
تأأأأدريبيأأأأة   • المأأأأداربم والمنأأأأالاق التعليميأأأأة برامج  سأأأأأأأأأأأأأأتقأأأأدم 

المشأأأأأأأأأأأأأأأأاركأأة في تنفيأأذ أنشأأأأأأأأأأأأأأطأأة    للمتطوعين الأأذين يرغبون 
المدرسة، أو مساعدة المعلمين، أو الإشراف على التلاميذ، 

 

( الثقافة العربية وعصر المعلومات، عالم المعرفة،  2001( راجع: نبيل علي )1)
( البعد الاستراتيجي للمعرفة، 2004يد سليمان،). سليمان رش265الكويت،  

 مركز الخليج لابحاث، الإمارات العربية  المتحدة، 

 أو تقد  الخ ة العملية للإداريين وخلافه. 
سأأأأأوف يتعين على المداربم أو المؤسأأأأأسأأأأأات التعليمية أن   •

تقأدم لطلابهأا وأفراد المجتمع ا لي برامج نوعيأة، أو مقررات  
 ة المجتمع.دراسية لإشراكهم في مشاريع خدم

سأوف يتعين على مؤسأسأات التعليم تقد  برامج لإعادة   •
تدريب العمال في مؤسأأأأسأأأأات الأعمال والإنتاا، والراغبين  
في تعلم مهأأارات جأأديأأدة، وإعأأادة تأأدريبهم على الوظأأائ   
الجديدة التي تتطلأب مهأارات جديدة، أو مسأأأأأأأأأأأأأأاعدتهم في 

 تغييُّ وظائفهم كلما دعت الضرورة لذلك.  
ليم في المسأأأتقبل بصأأأورتين، الأولى التعليم في سأأأيتمثل التع •

المنزل، والثأأأانيأأأة في مواقع العمأأأل، لأن التعليم المقيأأأد حأأأدد 
الزمان والمكان سأيصأبء غيُّ ملائم لمواجهة متطلبات سأولأ 

 . (1)العمل التي تتطور وعلى  وٍ سريع 
 ب ة منظمات التعل :  

اا  اسأأأأأأأأأأأأأأتأدعى نمو المعرفأة و ويلهأا إلى منتجأات وسأأأأأأأأأأأأأألع تبأ 
وتشأأأأأأأأأأأأترلا  ظهور منظمات تخصأأأأأأأأأأأأصأأأأأأأأأأأأية تقوم بكافة المهام 
الاجتماعية والصأأأأناعية والتجارية والصأأأأحية والتعليمية وغيُّها  
ممأا  تأاجأه المجتمع في مواقع الإنتأاا والأعمأال، وهو مأا يعرف 

 باسم ظمنظمات التعلمظ.  
ميأأأأدان  الأفراد المنتمين إلى  التعلم: هي مجموعأأأأة  ومنظمأأأأات 

حد، أو متقارم، الذين يتفاعلون فيما  معرفي أو تخصأأأصأأأي وا
بينهم مع بعضأأأأأهم بعضأأأأأاً، ومع العالم ا يط، ويعملون كفريق 
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ضأأأأمن مؤسأأأأسأأأأة يشأأأأعرون بالانتماء إليها، والولاء لها، وتتيء  
جأأأأأأأديأأأأأأأدة،   وخأ ات  مأعأأأأأأأارف  لأتأعألأم  المأتأعأأأأأأأددة  الأفأرص  لهأم 
واكتشأأأأأأأأأأأأأأأاف معأارف جأديأدة وإنتأاجهأا وتطبيقهأا في مجأالات  

منظمأات التعلم هأذه وسأأأأأأأأأأأأأأطأاً تربويً   ، حيأث توفر(1)عملهم 
يمكن أعضأأاءها من الاحتكاك المباشأأر  فراد مت صأأصأأين في 
ميأادين معرفتهم، لهم مجالات عملهم، ولهم دوافع واهتمأامات 
مشأأأأتركة تمكنهم من الانفتاي على بعضأأأأهم بعضأأأأاً وايخرين، 
بما من شأ نه تشأكيل وسأط معرفي تربوي ثري بخ ات تطبيقية  

عضأأأأأأأأأأأاء إلى اكتسأأأأأأأأأأأام معارف مقرونة بخ ات حية تدفع الأ
تطبيقيأأة واقعيأأة، تعزز تطبيق مأأا تعلموه ويتعلمونأأه، والارتقأأاء  
بمسأأتولا أدائهم من جهة، واكتشأأاف معرفة جديدة من جهة 
ثانية، وابتداا تطبيقات أخرلا جديدة من جهة ثالثة، إلى مأا  
هنأأالأأك من أمور تنمي معأأارف وخ ات هؤلاء الأعضأأأأأأأأأأأأأأأاء،  

بهم المنظمأأأة وتتأأأ كأأأد قوتهأأأا في نشأأأأأأأأأأأأأأر المعرفأأأة وبأأأذلأأأك تنمو  
الت صأأأأأأأأصأأأأأأأأية المهنية، وإنتاا معرفة جديدة بتطبيقات أخرلا  
عديدة بالصأأأأأأأأورة التي تواكب مجتمع المعرفة واقتصأأأأأأأأاد المعرفة، 

 .(2)وتعمل على تطويرها 
ومنظمات التعليم بهذا المع  والمغزلا هي أقرم إلى المنظمات 
المهنيأأأة، المتمثلأأأة في الا أأأادات أو النقأأأابات المهنيأأأة، ومراكز  
البحوث والاسأأأأأأأأأأتشأأأأأأأأأأارات، أو هي أقرم إلى ناعات عمل 
مت صأأصأأة في ميادين أو مؤسأأسأأات صأأناعية وزراعية و ارية  

 

 .2004، 546( المعلوماتية، مجلة العربي،العدد2004( محمد ديم )1)
(2( قحوص  بن  خالد  الأسبوا    2005(  المعرفة،  المعرفية لمجتمع  المتطلبات   :)

، مكتب التربية العربي لدول 2005 في عام  التربوي الأول، المنعقد في صنعاء في
 . 14، 6الخليج، ص، ص 

ي  وحرفيأأأة  كو أأأا مسأأأأأأأأأأأأأأتغرقأأأة في تخصأأأأأأأأأأأأأأ  معرفي مهب راق
المسأأأتولا، يضأأأم كفاءات تعمل في أحد أنشأأأطة المجتمع، ولهم  
متأأأأأابعأأأأأة  تأأأأأدفعهم إلى  ميأأأأأدانيأأأأأة واسأأأأأأأأأأأأأأعأأأأأة، تمكنهم أو  خ ة 
مسأأأأأأأأأتجدات المعرفة وأوجه اسأأأأأأأأأت دامها، واكتشأأأأأأأأأاف معرفة 

 جديدة، وتوسع نطالأ است دامها. 
ويعد ظسأأنجظ أبرز من كتب عن منظمات التعلم، واصأأفاً      

 :(3)خمسة شروط لقيامها، هي 
 توظي  التفكيُّ المنطقي.  •
 التركيز على الإتقان الش صي.   •
 بناء نماذا عقلية أصيلة. •
 وجود ر ية مشتركة.   •
 التركيز على تعلم أعضاء المنظمة باستمرار.   •
ومنظمات التعلم ليسأأأأأأأأأأأأأأت شأأأأأأأأأأأأأأبيهة بمجتمعات التعلم         

السأأأأأأأأأأأأابق شأأأأأأأأأأأأرحها، وإن كان هناك بع، الأمور المشأأأأأأأأأأأأتركة 
بينهمأأا، حيأأث إ مأأا وسأأأأأأأأأأأأأأطأأان تربوين جأديأدان من حيأأث 
العمليأات والغأايت، إلا أن مجتمعأات التعلم تعيأد توظي  مأا  
في مؤسأأأأأسأأأأأات التعليم والبيئة ا لية لقيام وسأأأأأط تربوي يمكن  

وأفراد المجتمع ا لي من تنميأة معأارفهم ومهأاراتهم على  النشء
 الدوام، من أجل تطوير المجتمع ا لي. 

 جة ة جماعات التعل : 
هي صأورة ممتدة، أو مطورة لفكرة نموذا المصأنع الذي سأاد     

 ..  424(، مرجع سابق،ص 2004( أحمد الخطيب، وراوي الخطيب )3)
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أواخر القرن التاسأأأأأأأأأأأع عشأأأأأأأأأأأر، وفيه  دد الخ اء في نشأأأأأأأأأأأاط 
تي نأأأب أن  إنتأأأاجي أو خأأأدمي معين مجموعأأأة التعليمأأأات ال

يتبعهأا العمأال، ومأا الأذي نأب أن يقوموا بأه ضأأأأأأأأأأأأأأمن فريق  
واحد، للوصأأأأأأأأأأأأأول إلى المنتج أو الخدمة المطلوبة. وقد انتقلت 
هذه الفكرة إلى مؤسسات التعليم، حيث يضع خ اء المناهج 
وقادة التربية توصأأأأأيفا دقيقاً لما نب أن يتعلمه الطلبة وكي ، 

للمعلمين، للت كد من  ويتم تنفيذ ذلك  ت إشأأأأأراف صأأأأأارم
قيأام المتعلمين بمأا لالأب منهم، وفقأا للتعليمأات التي حأددت 
لهم سأأأأأأأأأأأألفاً، فينفذو ا ع  مرحلة التعليم حتى يت را الطلبة،  
مثلهم مثأأأل عمأأأال المصأأأأأأأأأأأأأأنع المنفأأأذين للتعليمأأأات ع  خط 

 . (1)الإنتاا، حتى الوصول إلى المنتج  
لتفجر المعرفأأأأة، وتزايأأأأد الحأأأأاجأأأأة لت طبيقهأأأأا، فقأأأأد  ول  ونظراً 

ن والطلبأة إلى فريق عمأل لتطبيق المعرفأة، وتوليأد معرفأة و المعلم
مما أدلا إلى ظهور دارسأأأأأأأأأين     ةد جديدة باسأأأأأأأأأت دامات عدي

سأأأأأأأأأأأأتدعى  امشأأأأأأأأأأأأترك في حقل معرفي معين، و  اهتمامنمعهم  
تطبيق المعرفة، انتماءهم إلى مهنة ما، ويشأأأأأأأأأعرون بالقرم من 
بعضأأأهم بعضأأأا، وارتباط هذه الجماعة  حد قطاعات الإنتاا 
والأعمال، للمزا بين المعرفة وتطبيقها، لتصأأأأأأبء ناعة التعلم  
هأذه أكثر ارتبأالاأاً بعمليأات الإنتأاا، ونعهأا بين الأدراسأأأأأأأأأأأأأأأة 

أكثر التصاقاً  أأأأأأأأأأألجددوخصوصاً ا ها أأأأأأأأأأأ  صار أعضاو والعمل، 
 بمجالات العمل. 

ونظراً لاتسأاا التطبيقات التي يقوم بها الدارسأون في قطاعات 
العمأأأل والإنتأأأاا  فقأأأد امتأأأد عمأأأل نأأاعأأات التعلم إلى هأأذه  

 

(1( ريل  امارجريت  في  2000(  التعليم  والعشرين:  الحادي  القرن  في  التعليم   )
ة الثالثة،  الوقت المناسب أم ناعات التعلم، التعليم والعالم العربي  ديت الألفي

 التي   القطأاعأات، ليظهر شأأأأأأأأأأأأأأكأل جأديأد من نأاعأات التعلم
مع بين دارسأأين لهم خصأأائ  واهتمامات مشأأتركة بخ ات  

واسأأأأأأأأأعة، مما يتيء قيام وسأأأأأأأأأط تربوي نمع    ومهارات ميدانية
 بين الفكر والعمل والنظرية بالتطبيق...

نشةةةةةةةةةةةةة ة دةةةةةةةةةةةيع  عليميةةةة  ةةةدري يةةةة س مواق  الإنتةةةا     -د
 ةالأعما : 

منذ ثورة الإصأأأألاي التربوي التي اجتاحت العالم في النصأأأأ   
ومؤسأأأسأأأات تعليمية   اً صأأأيغنشأأأ ت الثات من القرن العشأأأرين 

وتأدريبيأة في حقول الإنتأاا الزراعي والصأأأأأأأأأأأأأأنأاعي، أو  أاكي  
البيئات الطبيعية وأنشأأطة السأأكان، كتوجه جديد يعمل على 

يتعلمأأأأه   النظريأأأأة بالتطبيق، ومزا مأأأأا  بواقع أداء    النشءدمج 
مهارات الإنتاا، واكتسأأأأأأأأأأام قيم العمل وا اهاته من خلال 

الإنتاا، والاحتكاك المباشأر   المعايشأة الحية لأسأاليب وعادات
بخ ات الكبار، وكذا ربط السأأأأأأأكان ببيئاتهم ا لية من خلال 
توسأأأأأأأأأأأأأأيع فرص حصأأأأأأأأأأأأأأولهم على الوظأائ  في منأالاقهم التي 

 يعيشون فيها.  
ولكن، منأذ حلول الألفيأة الثأالثأة تزايأد ظهور نمأاذا وصأأأأأأأأأأأأأأي  
تعليمية في مختل  مؤسأأأأأأأأسأأأأأأأأات الإنتاا والأعمال والخدمات 

 ية والشأأأأأأأأأعبية، كلما بينت نتائج خ ات نجاي هذا العامة الر 
التوجأأه، ومأأا ننيأأه الأفراد والمنأأالاق والمجتمع ككأأل من فوائأأد  
نة، وخصأأأوصأأأاً على المدلا البعيد. فعلى سأأأبيل المثال هناك 
الكثيُّ من الوزارات والمصأأأأأأأأأأأأأأأام والهيئأات، ومنظمأات المجتمع 

ة تدريبية  المدت التي تملك معاهد ومراكز أو مؤسأسأات تعليمي

‘ 2003مركز الإمارات للدراسات والبحوث الاستراتيجية، أبو ظ . الجزيرة نت،  
 ، 2005، والعام 2003تقرير التنمية الإنسانية العربية للعام  .2006و
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مسأتمر على  وٍ خاصأة بها  لتدريب وإعادة  هيل موظفيها  
داخل هذه المؤسأأسأأة في أثناء ممارسأأة أسأأاليب العمل والإنتاا 

تعود إلى الوسأأأأأط   أصأأأأأبحتمباشأأأأأرة، مما يدل على أن التربية  
الاجتماعي المعاش أثناء ممارسأأأأأأأأة المهن والوظائ  وأسأأأأأأأأاليب  

 الحياة المشتركة. 
مؤسأأأأأأسأأأأأأة أو  ةلا تسأأأأأأتطيع اليوم أي ،لتوجهوفي سأأأأأأيالأ هذا ا 

أن تنوء بنفسأأأها   ة مهما كان حجمها ولابيعة أنشأأأطتهامنظم
عن تأأدريأأب موظفيهأأا، سأأأأأأأأأأأأأأواء عنأأد التحأأاقهم بهأأا، أو أثنأأاء  
الخأدمأة، أو إعأادة  هيلهم وتأدريبهم بصأأأأأأأأأأأأأأورة دائمأة، كمأا لا 
يسأتطيع أي صأاحب مهنة أو موظ  أأأأأأأأأأأأأأأأ ولا سأيما الجديدة  

ظيفته دون أن يسأأأعى إلى تعليم نفسأأأه منها أأأأأأأأأأأأأأأأأأ أن  تف  بو 
بنفسأأأأأه، وإنماء معارفه وخ اته على الدوام من خلال وسأأأأأائل 
د  الاتصأأأأأأأأأأأأأأأال الجمأاهيُّي أو من خلال التفأاعأل مع كأل جأديأ

أي أن التربيأة باتأت   ومسأأأأأأأأأأأأأأتحأدث داخأل مجتمعأه أو العأالم.
في الوسأأأأأأط الاجتماعي    يتم مسأأأأأأؤولية فردية، شأأأأأأطرها الأك 

أن التربية المدرسأأأأأأأأأأأأية لم يعد لها الأثر   الذي يعيش فيه، لدرجة
الأك  في حيأأاة أي شأأأأأأأأأأأأأأ   ألا بقأأاي ذكريت من حيأأاة 

 ...الطفولة
مةا أبرز المظةاهر الةدالةة على عودة التربيةة "وعود على بأدء،  

وللإجابة على     "،إلى الوسط الاجتماعي الذي بدأت منه؟
من   فقد بين العرض السأأأأأأابقالرئيس للدراسأأأأأأة هذا التسأأأأأأا ل  

تتبع مسيُّة   لة الفرعية الستة فيئخلال الإجابة آنفاً على الأس
التربية ع  الحضأأأأأارات والعصأأأأأور، وتقصأأأأأي ما شأأأأأهدته التربية  

  تأدفع تأدرنيأاً  و التربيأة اللا  أصأأأأأأأأأأأأأأبحأتمن  ولات ك لا  
مدرسأأأأأأأية التي تتم في الوسأأأأأأأط الاجتماعي، بصأأأأأأأي  ونماذا ما 

ات العلميأأأة تتطور وتنتشأأأأأأأأأأأأأأر كلمأأأا تعأأأاظمأأأت التغيُّ   انفكأأأت
 والتقنيأة، ومأا ينجم عنهأا من  ولات اقتصأأأأأأأأأأأأأأاديأة واجتمأاعيأة 

أثبتأأأأت الخ ات التربويأأأأة المتراكمأأأأة نجأأأأاعأأأأة  من جهأأأأة ، وكلمأأأأا 
 لتلك التغيُّات من جهة أخرلا. اللا مدرسيةاستجابة التربية  

نة ا، النوالمسوغاتكما حاولت هذه الدراسة رصد العوامل  
التي ما زالت   المعلومات والاتصالاتفية وتقنية الثورة المعر  عن

  اللا مدرسأأأأية تدفع التربية    أصأأأأبحتفي بداية انطلاقها، والتي 
بقوة  و الوسأأأأأأأط الاجتماعي أكثر ف كثر  كلما تسأأأأأأأارعت و 

التغيُّات في مجتمعات القرن الواحد والعشأأرين، مع اسأأتعراض  
أبرز التحولات التي تشأأأأأهدها التربية في الوقت الراهن، سأأأأأواء  

مدرسأأأأأأأأأأأأأأية،  ت في التربية المدرسأأأأأأأأأأأأأأية، أو في التربية اللاالتي تم
موقع   اللا مدرسأأأأأأأأأأيةنيعها تكشأأأأأأأأأأ  ألاء تصأأأأأأأأأأدر التربية  و 

القيادة في الكثيُّ من بلدان العالم، ولأغلب السأأأأأأأأأأأأأأكان، ومن 
خلفها بقية دول العالم التي تسأأيُّ في ذات الا اه. وبناء على 

قبلية أن التربية  التغيُّات الحالية للتربية تشأأأأأأأأيُّ التوقعات المسأأأأأأأأت
التي تتم في الوسأأأأأأط الاجتماعي سأأأأأأتكون محور   اللا مدرسأأأأأأية

ارتكاز تربية مجتمعات القرن الواحد والعشأأأأأرين، دون أن يعب 
ذلك أن التربية المدرسأأية سأأت تفي وتزول، وإنما سأأتظل رديفاً 

، تتولى مهام تعجز أأأأأ لوحدها أأأأأ عن القيام اللا مدرسيةللتربية  
، ولا سأأأأأأأأأأيما تعهد النشء في مراحل درسأأأأأأأأأأيةاللا مبها التربية  

الكفأأأأاءات المعرفأأأأة، وإعأأأأداد  العلميأأأأة   التعليم الأولي، وإنتأأأأاا 
 والفكرية عالية المستولا.
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 التوديات ةالمقترحات
وفق النتائج التي توصلت إليها الدراسة النوعية الحالية من ان 

للعديد التربية اخذت تنحو، وأدية، منحاً اجتماعياً نتيجة  
، فإن الدراسة من العوامل والمسوغات التي تم سردها انفاً 

 : باي،توصي  
بحيث  ،على النظم التعليمية إعادة بناء فلسفتها التربوية .1

تؤكد على التربية في سياقها الاجتماعي كون هذا المنحى 
 ة حسب متطلبات ومقتضيات العصر. اصبء ضرورة ملحا 

ات علمية مكثفة ان يتم تبب هذا المنحى وفق دراس .2
الاستراتيجيات المناسبة للتوجه  و   كافة المتغيُّات وا  تتناول

 التربية الاجتماعية وان لا تكون عملية التغييُّ ار الية. 
القيام بورش تربوية لدراسة الوضع التربوي القائم  .3

ها وفق ر فاوإمكانية التغييُّ وما الاحتياجات التي ينبغي تو 
 التوجه الحالي. 

التي   كافة،   طلبات المادية والتربوية والتعليميةتوفيُّ المت .4
من ش  ا ان توفر بيئة مناسبة لتبب منحى توجه التربية إلى 

 الوسط الاجتماعي. 
توجه الباحثين والم تصين والمهتمين إلى تناول هذا  .5

المنحى بالدراسة العلمية المستفيضة للوصول الى نتائج علمية 
القصولا من عملية   ةتطبيقية من ش  ا ان  قق الفائد 

 التربية سواء في وقعها الاجتماعي او واقعها النظامي. 
 مقترحات الدراسة 

ومظاهر  لأسبام  الناقد  التحليلي  النوعي  الاستعراض  بعد 
عودة التربية إلى الوسط الاجتماعي فإن الدراسة الحالية تقتري 

 التي من ش  ا   الاجرائية  على الباحثين القيام ببع، الابحاث

و دد الإلاار المناسب لها حتى   عملية التحول تلكتضبط    أم
 تتقصى الفائدة منها على اكمل وجه. ومن تلك المقترحات: 

العلمي  -1 التحصيل  تنمية  في  اللامدرسي  التعليم  فاعلية 
 لدلا الطلبة من وجهة نظر المعلمين. 

تنمية    -2 على  اللامدرسي  التعليم  مظاهر  است دام  أثر 
المرحلة التفكيُّ لالام  أو  الاساسية   المرحلة  لالام  لدلا   
 الثانوية.

في  -3 اللامدرسي  التعليم  مبدأ  لتطبيق  مقتري  تصور  بناء 
 مداربم التعليم العام من وجهة نظر المعلمين والقادة التربويين. 

 المصادر ةالمراج  
الحاا) حمأ .1 على  الأساسي 2008د  التعليم  مسيُّة   )

العربية، الوقع الحإلى  وآفالأ التطوير، والتعليم الثانوي في البلاد  
 . 163مرجع سابق، ص  

)   ، أحمد  .2 وآخرون  مرسي  التربية    ،(1988سعد   ريخ 
 مصر: جامعة عين شمس.   و ريخ التعليم في مصر، 

 ريخ التربية   ،(1988سعد مرسي، وآخرون )أحمد،   .3
التربية مصر، كلية  في  التعليم  مصر:  و ريخ  عين ،  جامعة 

 شمس.  
)  ،الأمين .4 التعليم   ،(2002عادل  وفرص  التحديت 

البحرين،  التربية،  العربي والعولمة سيناريو خيالي، مجلة  العإلى 
 . 87،88، ص ص  2002، أكتوبر 6العدد 

)  ،بدر .5 المعلومات،  (2000أحمد  دراسة   : تكنولوجيا 
وتنمية  المشكلات  حل  في  الاستراتيجية  المصادر  تكامل 

، العدد 20العربية، السنة    الإبداا، مجلة المكتبات والمعلومات
 ، ص 2000، أبريل 2



 
Arrasikhun Journal, Volume 7, Issue 1, March 2021 

   
 
ISSN: 2462-2508 

 

265 

 

، (2005، )(2003تقرير التنمية الإنسانية المعرفية ) .6
 تقرير صادر عن الامم المتحدة. 

7. ( بادراكود  المعرفة.1993جوزي   حلقة   ،)com. 

WWW.Cdara 
) الحاا،   .8 علي  التربية،  ، (2004أحمد   : الأردن   أصول 

 عمان، دار المناهج،. 
)   ،حسين .9 العولمة  ، (2007مصطفى  مدخل   : عصر 

 . 94، ص  17للنقد والاستشراف، مجلة عالم التربية، العدد  
)  ،الخطيب .10 الخطيب  ورداي   ، إدارة 2004أحمد   ،)

العربي،  التربية  مكتب  تربوية،  تطبيقات  الشاملة،  الجودة 
  .الريضالمملكة العربية السعودية:  

)  ،ديم .11 مجلة   ،( 2004محمد  المعلوماتية، 
 . 546العربي،العدد

)   ،ريل .12 الحادي   ،(2000امارجريت  القرن  في  التعليم 
التعلم،  ناعات  أم  المناسب  الوقت  في  التعليم  والعشرين: 
الإمارات  الثالثة، مركز  الألفية  العربي  ديت  والعالم  التعليم 

 للدراسات والبحوث الاستراتيجية، أبو ظ . 
البعد الاستراتيجي   ، (2004رشيد ،)  سليمان   ، سليمان  .13

 . للمعرفة، مركز الخليج لابحاث، الإمارات العربية  المتحدة
)   ،الشري  .14 واستيعام ،  (1999حسين  التعليم 

  ، التكنولوجيا في عصر العولمة
) الشيبات،   .15 التومي  النظريت 1982عمر  تطور   ،)

والتربوية العربية ،  لارابلسليبيا:  ،  3ط    ،والأفكار  الدار 
 . لكتامل

أربعة نماذا لتطوير التعليم    ، (1987أحمد )   ،صيداوي .16
 العإلى. 

التربية ع  التاريخ من  ،(1948عبد الل ) عبد الدائم،  .17
العلم    بيُّوت، دار لبنان:  العصور القديمة حتى القرن العشرين،  

   للملايين. 
18.  ( محمد  وفتحي  الهادي،  مجتمع 1999عبد  أسس   ،)

وركائز   متغيُّ، المعلومات  عالم  ظل  في  العربية  الإستراتيجية 
، العدد 4دراسات عربية في المكتبات وعلم المعلومات، المجلد  

(3 .) 
 ريخ التربية والتعليم   ،(1985سعيد إ اعيل )  ،علي .19

 .   نهورية مصر العربية: جامعة عين شمس في مصر،  
الثقافة العربية وعصر المعلومات،   ،(2001نبيل )  ،علي .20

 رفة، الكويت. عالم المع
المتطلبات المعرفية لمجتمع   ، (  2005خالد )  ،بن قحوص .21

المعرفة، الأسبوا التربوي الأول، المنعقد في صنعاء في في عام 
العربي لدول الخليج، ص، ص  2005 التربية  ، 6، مكتب 

14 . 
)محمد،   .22 الحاا  علي  التعليم ،  (2002احمد  مسيُّة 

الجمهورية اليمنية: صنعاء، والتدريب المهب والتقب في اليمن،  
 دار المنار 

 ريخ    ،(1984سعد، وسعيد إ اعيل علي )  ، يمر  .23
نهورية مصر العربية: جامعة عين التربية والتعليم في مصر،  

 . شمس
 ريخ التربية في الشرلأ   ، (1980محمد منيُّ )مرسي،   .24

 القاهرة، عالم الكتب.     مصر:  والغرم،
25. ( العربي  التربية  استشراف  ،  (2000مكتب  وثيقة 

  . الريض  كة العربية السعودية:الممل  مستقبل العمل التربوي،

http://www.cdara/


 
Arrasikhun Journal, Volume 7, Issue 1, March 2021 

   
 
ISSN: 2462-2508 

 

266 

 

أسس مجتمع   ،(1999عبد، ومحمد فتحي )   ،الهادي .26
متغيُّ،  عالم  ظل  في  العربية  الاستراتيجية  وركائز  المعلومات 

 3، عدد4دراسات عربية في المكتبات وعلم المعلومات، مجلد  
 سبتم . 

27- Elizabeth Thomas (2001)k skills & 

Strategies for Media & 

Education.WWW.medialit.org. 

28- WWW. Kefaya. Org/ reports/ 

040228gss. Brand t.s (2000) 

29- Mark،D. (2005) Using data mining for 

e-learning decision making. Electronic 

journal of E- Learning.Vo.3. Issue 

30-  Molebash،Philip  (1999)  ،  Technology 

& Education; http/ 

text.Virigina.edu ،journal. 

ً WWW.minrecheche.gov.na..ceudes.rappr

t- 23 


