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راسة:  ملخص الد ِّ

ونية لإلكتراستخدام الخرائط الذهنية اليدوية واهدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر 

هج المن ية، واستخدم الباحثفي تنمية بعض مفاهيم الحاسب الآلي لدى طلاب المرحلة الثانو

ً تم  (54لتطبيق أدوات الدراسة واختبار الفرضيات، وقد بلغت عينة الدراسة )التجريبي  طالبا

ريقة تقسيمهم إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى )المجموعة الضابطة التي درست بالط

ت ولى التي درسطالباً(، والمجموعة الثانية )المجموعة التجريبية الأ 20التقليدية وعدد طلابها 

لثة )المجموعة طالباً( والمجموعة الثا 18رائط الذهنية الإلكترونية وعدد طلابها باستخدام الخ

 طالباً(.  16التجريبية الثانية التي درست باستخدام الخرائط الذهنية اليدوية وعدد طلابها 

 لاحيةصوقام الباحث بالتأكد من تكافؤ المجموعات قبل إجراء التجربة والتأكد من 

حكمين خلال التجربة الاستطلاعية وعرض الأدوات على مجموعة من المالأدوات للتطبيق من 

 صائيةالمتخصصين، وقد تم التحقق من صدق وثبات الاختبار التحصيلي وتمت المعالجة الاح

 يعي. بتحليل البيانات واستخدمت المعالجات الاحصائية المناسبة كاختبار التوزيع الطب

( بين 0.01ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) وقد توصلت النتائج الى أنه توجد فروق

بية متوسطي درجات الطلاب بالمرحلة الثانوية في المجموعة الضابطة والمجموعة التجري

 ي لصالحالآل الأولى )الخرائط الذهنية الإلكترونية( في التحصيل في تنمية بعض مفاهيم الحاسب

 3.742 ومعامل تأثير مرتفع بلغ 10.50( = Uالمجموعة التجريبية الأولى حيث بلغت قيمة )

 لي.ويعُزى ذلك لاستخدام الخرائط الذهنية الإلكترونية في تنمية مفاهيم الحاسب الآ

ب ( بين متوسطي درجات طلا0.01كما توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

 وية( فييدال المجموعتين الضابطة )الطريقة التقليدية( والتجريبية الثانية )الخرائط الذهنية

خرائط ام الالاختبار التحصيلي البعدي لصالح المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس باستخد

عزى ذلك ويُ  3.527ومعامل تأثير مرتفع بلغ  33.50( = Uالذهنية اليدوية حيث بلغت قيمة )

 لاستخدام الخرائط الذهنية اليدوية في تنمية مفاهيم الحاسب الآلي.

ب ( بين متوسطي درجات الطلا0.01لالة إحصائية عند مستوى )وتوجد فروق ذات د

ية التجريبونية( بالمرحلة الثانوية في المجموعتين التجريبية الأولى )الخرائط الذهنية الإلكترو

 تجريبيةعة الالثانية )الخرائط الذهنية اليدوية( في الاختبار التحصيلي البعدي لصالح المجمو

ومعامل  66.00( = Uالخرائط الذهنية الرقمية حيث بلغت قيمة ) الأولى التي تدرس باستخدام

نمية مفاهيم ويعُزى ذلك لاستخدام الخرائط الذهنية الإلكترونية في ت 3.342تأثير مرتفع بلغ 

 الحاسب الآلي.
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 –لي لحاسب الآمفاهيم ا –الخرائط الذهنية الإلكترونية  –الخرائط الذهنية  الكلمات المفتاحية:

 لثانويةالمرحلة ا

 

Abstract  

This study intended to reveal the impact of the use of manual and 

electronic mind maps in the improvement of some computer conceptions 

among secondary school students. The researcher has applied the 

experimental approach to apply the study devices and test the hypotheses. 

The sample of the study is 54 students have divided into three groups. 

The first group is called the controlling group which has studied using the 

traditional method and contains 20 students. The second group is called 

the first experimental group which has studied using electronic mind 

maps and contains 18 students. The third group is called the second 

experimental group that has studied using the manual mind maps and 

contains 16 students. 

The researcher has verified the equivalence of the groups before 

operating the experiment and has confirmed the validity of the tools to be 

applied by the investigative experiment and exhibited the tools to a group 

of specialized academic reviewers. The validity of the collective 

examination has been verified, and the statistical treatment has been done 

through analyzing the data, and appropriate statistical treatments are used 

as the natural distribution examination. 

The results displayed that there have been statistically significant 

differences at the level of (0.01) between the two intermediary scores of 

secondary students in the controlling group and the first experimental 

group (the group of electronic mind maps) in the learning fulfilment in 

the improvement of some computer conceptions for the benefit of the 
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first experimental group where it reached the value of (U) = 10.50 and 

the impact factor reached 3.642 as a result of the use of electronic mind 

maps in the improvement of computer conceptions. 

In addition, there are statistically significant differences at the 

level of (0.01), between the two intermediary scores of the students of the 

two groups, the controlling group (the traditional method) and the second 

experimental (the manual mind maps) in the post-collective examination 

for the benefit of the second experimental group that is taught using 

manual mind maps in which it reached the value of (U) = 33.50 and the 

impact factor reached 3.527, as a result of the use of manual mind maps 

in the improvement of computer conceptions. 

There are statistically significant differences at the level of (0.01) 

between the two intermediary scores of secondary students of the two 

groups, the first experimental group (the electronic mind maps), and the 

second experimental (the manual mind maps) in the post- collective 

examination for the benefit of the first experimental group that is taught 

using digital mind maps in which the (U) value reached = 66.00 and the 

impact factor reached 3.342 as a result of the use of electronic mind maps 

in the improvement of computer conceptions. 

Keywords: mind maps, electronic mind maps, computer 

conceptions, secondary level 
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 الإطار العام للدراسة -المبحث الاول : 

 المقدمة 

ن ( أن العقل هو ذلك الحاسوب العضوي الحيوي، الذي يتكون م2006يرى بوزان )

لية كل خ يا حيث يقدرعدد خلايا المخ البشري بمليون مليون خلية وتحتويعدد هائل من الخلا

فك لقوي  مخية )خلية عصبية( على عدد هائل من المركبات الكيمياء الكهربائية ونظام مجهري

ه في ن تثبيته يمكرموز المعلومات ومعالجتها كما أنها تحتوي على نظام ارسال شديد التعقيد إلا أن

 عشرات بل آلاف المجسات. وهذه المجسات عبارة عن فروع تتفرع منرأس دبوس مركزي و

لذيل أو ا جسد الخلية المركزية وهي تشبه فروع الشجرة وهناك فرع كبير وطويل يسمى بالمحور

نشطة ن الأوالذي يعد المخرج الأساسي للمعلومات المرسلة من الخلية. والمخ البشري مسئول ع

ن ختلفة عائف ميم والتعلم وينقسم المخ الى نصفين لكل منهما وظالعقلية المعقدة وهو آلة التعل

واس النصف الآخر ويتم عن طريق تنظيم ومعالجة المعلومات التي ترد اليه من خلال الح

 المختلفة.

كون ( إلى أن المخ يت2009(، قلادة )2006(، بوزان )2004ويشير كل من السلطي )

 لأيسرافة من الأنشطة الذهنية، حيث يختص الفص من فصين كل منهما يهيمن على أنواع مختل

اع بالايق لأيمنبالمنطق والكلمات والقوائم والأرقام والتخطيطات والتحليلات بينما يختص الفص ا

عملان يدماغ والألوان والإدراك المكاني والصور المتكاملة والأبعاد. ونحن نعرف أن جانبي ال

ً فعلى الرغم من أن كفي نفس الوقت في كل نشاط من الأنشطة ال ه لل شق تي نمارسها تقريبا

، املاً تخصص محدد بدرجة أو بأخرى فإن كل جزء يستلزم عمل الجزء الاخر لكي يؤدي دوره ك

كل ولكن هذه التخصصات تتفاوت بدرجة كبيرة من شخص الى آخر، ربما يكون من الأفضل ل

)جنسن،  لبعض.كل أجزائه مع بعضها ا طالب علم أن ينظر الى المخ باعتباره نظاماً راقياً تعمل

2006.) 

ومع تطور استخدام الحاسوب وتطبيقاته المختلفة في العملية التعليمية، كان لابد من 

الاستفادة منها في الارتقاء بالخرائط الذهنية إلى مستوى أكثر فاعلية، واستثارة أكثر للتفكير، 

نية التقليدية لا تحدث الإثارة المطلوبة، هـ( أن الخريطة الذه1430حيث تذكر نفين البركاتي )
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والجدة المحفزة للدماغ بخلاف البرنامج الحاسوبي الخاص ببناء الخرائط الذهنية بأدواته 

المتعددة، التي تتيح العديد من الخيارات وتوفر البدائل أمام المتعلم الاختيار ما يناسب المادة 

على تدعيم المعلومة وتذكرها بسهولة ويسر، وتسهم العلمية المكتوبة، كما تقوم بمساعدة المتعلم 

 في استقرارها في الذاكرة الطويلة، وسهولة استرجاعها وقت الحاجة إليها.

لآلي اسب اوقد سعت وزارة التعليم في المملكة العربية السعودية إلى إدخال مادة الح

ر، العص تحدث في هذاكمادة أساسية في مراحل التعليم الأساسي مسايرة منها للتغيرات التي 

نشاء عصر التكنولوجيا والاتصالات، واهتمت بإدخال الانترنت في المدارس وساعدت على إ

م من الرغ معامل للحاسب الآلي كما اهتمت بإنشاء وحدات للمتابعة والتوجيه والإشراف، وعلى

مادة ذه الكل ذلك إلا أن بعض الطلاب ما يزالون يعانون من تدني التحصيل الدراسي لهم في ه

ديثة، ة الحوقد يرجع ذلك لأسباب متعددة منها نقص تدريب المعلمين على المهارات التكنولوجي

ك ة. وكذلرفيهيوتغيير الثقافة التكنولوجية حيث ينظر الطلاب إلى الحاسب الآلي على انه مادة ت

يقات والتطب اديةلمالاعتماد على استراتيجيات التدريس القديمة غير النشطة، وأيضاً قلة الموارد ا

 العملية الخاصة بالمقررات الدراسية.

ة قام الباحث بدراسة استطلاعية على بعض طلاب المرحل :مشكلة الدراسة وأسئلتها

ى لي لدالثانوية للتعرف على أهم الأسباب وراء انخفاض مستوى الفهم في مادة الحاسب الآ

ملية عررات الحاسب الآلي بطريقة الطلاب، وكانت أكثر الأسباب هي أن الطلاب يدرسون مق

 طلحاتولا يركزون على المفاهيم والمصطلحات، كما أبدى بعض الطلاب رأيهم بأن هذه المص

 يصعب حفظها وفهمها.

راسة كما أكدت نتائج الدراسة الاستطلاعية أيضا نتائج الدراسات السابقة مثل د

ضعف لدى طلاب المرحلة ( والتي أكدت على وجود 2015(، )عبد العظيم،2013)محمود، 

 الرابع لدولياالإعدادية والثانوية في تعلم مهارات ومفاهيم الحاسب الآلي، كما أوصى المؤتمر 

يم ( والذي أوصى بضرورة توظيف استراتيجيات التعل2015للتعليم الالكتروني )الرياض،

ب ة الجانتنمييثة لالإلكتروني في بيئات تعلم إلكترونية مختلفة، والاستفادة من التقنيات الحد

 الأدائي لمستخدمي الحاسب الآلي.

تحددت مشكلة الدراسة الحالية في وجود مشكلة لدى طلاب المرحلة الثانوية في عدم 

اتقانهم لمفاهيم الحاسب الآلي، ولعل من أهم تلك المفاهيم هي الشبكات بأنواعها، وأمن 

، والفيجوال بيسك وغيرها، +Cلغة المعلومات، والخدمات الإلكترونية، ولغات البرمجة مثل 

لذلك فإن مشكلة تدني مستوى الفهم في هذه المفاهيم يتطلب البحث عن وسائل فعالة تقوم على 
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حل هذه المشكلة، ولعل أحد التطبيقات المتقدمة التي يمكن أن تقدم الحل هو برنامج الخرائط 

امها في تنمية بعض مفاهيم الحاسب الذهنية سواءاً اليدوية أو الالكترونية للكشف عن أثر استخد

الآلي لدى طلاب المرحلة الثانوية بدلا عن الطريقة الاعتيادية المعتمدة على ما هو موجود في 

 دليل المعلم للمرحلة الثانوية. 

في  لذهنيةما أثر استخدام نمطي الخرائط اوتتحدد مشكلة الدراسة في السؤال التالي: 

سؤال ويتفرع من هذا ال  ي لدى طلاب المرحلة الثانوية؟تنمية بعض مفاهيم الحاسب الآل

 مجموعة من الأسئلة الفرعية وهي:

 طلاب  لدى ما أثر استخدام الخرائط الذهنية الرقمية في تنمية بعض مفاهيم الحاسب الآلي

 المرحلة الثانوية؟ 

 ى طلاب دي لأثر استخدام الخرائط الذهنية اليدوية في تنمية بعض مفاهيم الحاسب الآل ،ما

 المرحلة الثانوية؟ 

 لحاسب يم اما الفرق بين استخدام الخرائط الذهنية الرقمية واليدوية في تنمية بعض مفاه

 الآلي لدى طلاب المرحلة الثانوية؟ 

 هدفت الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية: :أهداف الدراسة

لآلي احاسب عض مفاهيم الالتعرف على الخرائط الذهنية اليديوية والإلكترونية في تنمية ب -1

 لدى طلاب المرحلة الثانوية.

ى لي لدالكشف عن أثر اختلاف نمطي الخرائط الذهنية في تنمية بعض مفاهيم الحاسب الآ -2

 طلاب المرحلة الثانوية.

 أهمية الدراسة: 

توفر وتعد من المحاولات العلمية الهادفة التي تتناول طريقة مميزة من طرق التدريس  -1

س المدارتوظيف إستراتيجية الخرائط الذهنية في تدريس مادة الحاسب الآلي بمعلومات عن 

 الثانوية. 

لخرائط جية اقد يستفيد منها مشرفي مادة الحاسب في إعداد دورات تدريبية باستخدام إستراتي -2

 الذهنية لتنمية المفاهيم وتحسين الاتجاهات نحو مادة الحاسب الآلي. 

الآلي  لحاسبار نمط الخرائط الذهنية وأثرها في تنمية مفاهيم تناولت الدراسة الحالية متغي -3

م يعابهوهي استراتيجية تشجع معلمي المرحلة الثانوية في تنمية قدرات الطلاب على است

 لبعض مفاهيم الحاسب الآلي. 

ي دور اسة فامكانية استفادة معلمي الحاسب الآلي في المدارس الثانوية من نتائج هذه الدر -4

حضير س ولتلذهنية الإلكترونية واليدوية في الخروج من الطرق التقليدية للتدريالخرائط ا

 . الدروس
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 فرضيات الدراسة: 

 ( 0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ≤ α بين متوسطي درجات طلاب )

 المجموعتين )الضابطة والتجريبية الأولى التي درست باستخدام الخرائط الذهنية

درس تالتي  في الاختبار التحصيلي البعدي لصالح المجموعة التجريبية الأولىالإلكترونية( 

 باستخدام الخرائط الذهنية الرقمية  

 ( 0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ≤ α بين متوسطي درجات طلاب )

ي ة( فدوية اليالمجموعتين )الضابطة والتجريبية الثانية التي درست باستخدام الخرائط الذهني

لخرائط اخدام الاختبار التحصيلي البعدي لصالح المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس باست

 الذهنية اليدوية  

 ( 0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ≤ α بين متوسطي درجات طلاب )

ة التجريبيونية المجموعتين )التجريبية الأولى التي درست باستخدام الخرائط الذهنية الإلكترو

ح دي لصالالبع الثانية التي درست باستخدام الخرائط الذهنية اليدوية( في الاختبار التحصيلي

 المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس باستخدام الخرائط الذهنية الرقمية  

 حدود الدراسة: 

 وهما يةاقتصرت الدراسة الحالية على نمطين من أنماط الخرائط الذهنالحدود الموضوعية: 

لي حاسب الآيم الالخرائط الذهنية الرقمية والخرائط الذهنية اليدوية و أثرها في تنمية بعض مفاه

 لدى طلاب المرحلة الثانوية. 

 طلاب المرحلة الثانوية.  الحدود البشرية:

 منطقة الباحة التعليمية.الحدود المكانية: 

 - هـ1438 العام ي الفصل الدراسي الثاني منتم اجراء هذه الدراسة الميدانية فالحدود الزمانية: 

 هـ.1439

 مصطلحات الدراسة:

( بأنها: "استراتيجية تعليمية تعتمد 2014وعرفها فايزة )استراتيجية الخرائط الذهنية اليدوية: 

على المخططات والأشكال البصرية التعليمية التعلمية، يستهدف المعلم من خلالها تدريب الطالب 

موعة من الإجراءات بهدف تنظيم المعلومات والمفاهيم والأفكار على شكل على القيام بمج

خريطة تحتوي أشكال وصور ورموز ممزوجة بالألوان في ورقة واحدة بطريقة مرتبة بحيث 

يوجد في قلب الشكل فكرة مركزية ويمكن إستكشاف هذه الفكرة عن طريق الفروع التي تمثل 
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ها بالفكرة المركزية ويتفرع منها مجموعة من الفروع الأفكار الرئيسية، والتي تتصل جميع

 الثانوية، وذلك لاستكشاف الفكرة المركزية باستمرار".

رمجيات لى البوتعرف بأنها: "إسلوب تعليمي يعتمد عاستراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية: 

ً غير خطي للتعلم يجبر المتعلم على التفكير واست هيم لمفاكشاف االإلكترونية يستخدم نهجا

التي فية وباستخدام العلاقات البعدية المكانية المتدفقة من موضوع مركزي إلى الفروع الطر

 (Antonia, 2009يمكن ان تكون مترابطة". )

يم تنظ في حين يعرف الباحث استراتيجيات الخرائط الذهنية إجرائياً على أنها:

ي فئيسي لاقات حيث يرتكز العنوان الرالمعلومات في أشكال أو رسومات تبين ما بينها من ع

ها الوسط ويتفرع منه العناوين الفرعية ومن ثم يتفرع عناصر الموضوعات ويمكن تصميم

 وبنائها يدوياً أو من خلال بعض برامج الحاسب.

 ( بأن "الحاسب الآلي2007يذكر كل من )عفانة وآخرون، مادة الحاسب الآلي: 

 تخصصاتذلك في نطاق رفع الأميه التكنولوجية أم في اليستخدم كمادة تعليمية سواء أكان 

 ا العلمن بهذالمهنية في مستوى التعليم المهني المختص أو في التدريب، وذلك لتثقيف المتعلمي

 وأبعاده والتعرف على كيفية إستخدامه وتشغيله وطرق الاستفادة منه".

كة بالممل انويةب المرحلة الثهي المادة الدراسية المقررة لطلا ويعرفها الباحث اجرائيا:

 العربية السعودية. 

لمرحلة الأخيرة ( أنها: :ا2011تم تعريفها في دليل التعليم الثانوي )المرحلة الثانوية: 

، ويعتبر التعليم التعليم الجامعي ويليه التعليم الأساسي من التعليم المدرسي، يسبق هذه المرحلة

 ا". عام 19عاما وحتى سن  11لطلاب ما بين سني أي ل المراهقة الثانوي هو فترة تعليم

راسات السابقة -المبحث الثاني :   الإطار النظري والد ِّ

 أولاً: الإطار النظري

 المحور الأول: مفاهيم الخرائط الذهنية: 

لمفاهيم ( بأنها طريقة مرسومة لتمثيل الاتصالات بين ا2002) Muellerيعرفها ميلر 

ً الأشكال والروالأفكار المتعلقة بالموض وابط وع المتمركزة في منتصف الصفحة مستخدما

أفكار يم أووالألوان من أجل تصنيف الأفكار بالإضافة الى وجود عدة فروع ويمثل كل فرع مفاه

 جديدة تترابط مع بعضها من أجل تكوين صورة كلية للتفكير المخطط.

في أشكال أو رسومات ( "أنها تنظيم المعلومات 2005وعرفها عبيدات وأبو السميد )

 تبين ما بينها من علاقات وتتخذ أشكالاً مختلفة حسب ما تحويه من معلومات ".
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لموضوع قة بابأنها تقنية رسومية تربط بين المفاهيم والأفكار المتعل ويعرفها الباحث:

ن تحسي الرئيسي باستخدام الأدوات ومنها الأشكال والرسومات والصور والألوان وغيرها من

 يرمستوى التعليم والتعلم.وتطو

طاني أول من ابتكر هذه الاستراتيجية هو الباحث العقلي البري نشأة الخرائط الذهنية:

             ي م وذلك عندما أدرك بوزان أهمية استخدام جانب 1970والسيكولوجي توني بوزان عام 

 المخ معاً:

 لنظرةخيال، الالوان، االجانب الايمن المسؤول عن الصور،الاتزان، الموسيقى، ال

، تتابعات، المالكلية، النماذج، العواطف، والجانب الأيسر المسؤول عن اللغة، المنطق، الأرقام

اكرة، ن الذوإدراك التفاصيل، الخطية، الرموز، اعادة التقديم، التقييم، مما يساعد في تحسي

 (.Tervino ,2006واستدعاء المعلومات السابقة )

( أن Brinkmann,2013(، )2012يوضح السعيد عبدالرزاق ) هنية: أنماط الخرائط الذ

 الخرائط الذهنية تصنف الى نمطين وهما كالآتي:

ثل ائرة تمرسم دبالخرائط الذهنية التقليدية والتي تستخدم الورقة والقلم وتبدأ  النمط الأول: -1

ً للأفكار الرئيسية المت لموضوع اهذا علقة بالفكرة أو الموضوع الرئيسي ثم ترسم منها فروعا

رع وتكتب على كل فرع كلمة واحدة فقط للتعبير عنه ويمكن وضع صور رمزية على كل ف

لرئيسة افروع تمثل معناه، وكذلك استخدام الألوان المختلفة للفروع المختلفة وكل فرع من ال

 يمكن تفريعه الى فروع ثانوية تمثل الافكار الرئيسة أيضا لهذا الفرع.

 سب مثل:مج حاالخرائط الذهنية الالكترونية والتي تعمد في تصميمها على برنا :النمط الثاني -2

Mind Map ،Mind View3 ،FreeMind9 ،MindManager8،  ولاتتطلب تلك

ئط مع ق خراالبرامج أن يكون المستخدم لديه مهارات رسومية لأنها تقوم بشكل تلقائي بتخلي

 ف هذالقاء الصور من مكتبة الرسوم، ويضيمنحنيات انسيابية للفروع، كما تتيح سحب وا

 النمط امكانيات متعددة للخريطة الذهنية منها:

 تمرارتحديث محتويات الخريطة حسب الحاجة مما يجعلها أداة قوية للتتبع والتقدم باس. 

 صوص.تصدير الأفكار الموجودة بالخريطة إلى أنواع أخرى من البرامج مثل معالجة الن 

 يد.لمستفنية بعد تحويلها إلى عرض تقديمي مع تعليقات من الجمهور اتحديث الخرائط الذه 

 ي فيمها اتاحة عمل لوحة للمعلومات الخاصة وتوحيد البيانات التي نحتاج لإدارتها وتنظ

 شاشة واحدة بصرية.

 ( أن هناك عدة أنواع للخرائط الذهنية ومن هذه الأنواع:2006ويذكر بوزان )
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عن  هنيةيمكن أن تقوم بتصميم الخرائط الذ طريق الحاسوب: الخرائط الذهنية المعدة عن -1

  Free Mind  ,Mind Genius Businessطريق الحاسوب، ويوجد برامج أخرى مثل

(Buzan, Buzan,2006.) 

وأهم  عات،يقوم بتصميمها عدد من الأفراد معاً في شكل مجمو الخرائط الذهنية الجماعية: -2

ارف ( أنها تجمع بين معBloch , 1990ا يراها )ميزة للخرائط الذهنية الجماعية كم

ه ورؤى عدد من الأفراد، حيث أن كل فرد يتعلم مجموعة متنوعة من المعلومات تخص

وحده وعند العمل في مجموعات سوف تتجمع معارف أفراد كل المجموعة , ويحدث 

 ارتجال جماعي للأفكار وتكون نتيجته خريطة ذهنية جماعية رائعة ومميزة.

 وهي الخرائط التي تحوي فرعين مشعين من المركز. ائط الذهنية الثنائية:الخر -3

ية جريبواستخدم الباحث في هذه الدراسة كلا النوعين حيث استخدم طلاب المجموعة الت

هنية ائط الذالخر الأولى الخرائط الذهنية الإلكترونية واستخدم طلاب المجموعة التجريبية الثانية

 اليديوية.

 وائد منها:فللخرائط الذهنية عدة  ئط الذهنية في الجوانب التربوية والتعليمية:أهمية الخرا

 .تنشيط الذهن والتحفيز على الإبداع 

 .تنمي قدرة الطالب على توظيف مهارة الرسم والإخراج بشكل جيد 

 .مراعاة الفروق الفردية 

لي وبالتا ذاتهته بوهذه الفوائد كلها تساعد الطالب على تذكر الأفكار المهمة وتزيد من ثق

ل ة أطوترفع المستوى التحصيلي للمتعلم. كما أن استخدامها يؤدي الى حفظ المعلومات لمد

ات ملعوموتذكر جميع المعلومات المهمة، وتوجه المتعلمين إلى ضرورة استكمال النقص في ال

 (. 2006( و )محمود، 2000ان وجد )دايرسون، 

ن م( فقد أوضحت أن الخرائط الذهنية Liu et al , 2014أما دراسة ليو وآخرون )

 ة وتذكرلذاكراأدوات التمثيل المعرفي التي تقلل من العبء المعرفي للتلاميذ وتعمل على تنشيط 

 المعلومات بشكل سهل وواضح.

هم وتعاون لطلاباويرى الباحث أن الخرائط الذهنية تتيح جواً تعليمياً يؤدي الى شد انتباه 

 .نفسهمع والتشويق بعيداً عن الروتين الممل مما يزيد من ثقتهم بأعلى التفكير والإبدا

تقدم الخرائط الخرائط الذهنية بعض الفوائد التعلمية التعليمية  الفوائد التربوية للخرائط الذهنية:

    ( 2009( و)الشقيرات، 2007التي يجنيها المعلم والمتعلم وهي على النحو التالي )هلال، 

 (:Petrson & Snyder, 1998(، )2009و)أبو عودة، 
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 أولاً: فوائدها بالنسبة للمعلم:

عرض المعلومات بطريقة منظمة بشكل يسهل على المتعلم فهمها من خلال الملخص  -1

 السبوري.

 تقلل من الكلمات المستخدمة في عرض الدرس، فتساعد في شدة التركيز وتسهل فهمه -2

 بوضوح من قبل المتعلمين.

 ع.بين المتعلمين، إذ أن كل منهم يرسم صورة واضحة للموضو تراعي الفروق الفردية -3

 ثانياً: فوائدها بالنسبة للمتعلم: 

 تتيح له فرصة المراجعة السريعة للموضوع قبيل موعد الإختبار. -1

 تساعده في تنظيم البناء المعرفي والمهاري. -2

 تساعده في تطوير أسئلة جديدة تدور حول عناصر الخارطة. -3

ف نوفاك وجوين المشار إ ط الذهنية وخرائط المفاهيم:الفرق بين الخرائ ليهما في يعر ِّ

ين بلعلاقات ( خارطة المفاهيم بأنها: "عبارة عن رسوم تخطيطية ثنائية البعد ل2008)خطايبة، 

 ينها".رابطة بات الالمفاهيم , ويتم التعبير عنها كتنظيمات هرمية متسلسلة لأسماء المفاهيم والكلم

                 لآتي أهم الفروق بين الخرائط الذهنية وخرائط المفهوم ويوضح الجدول ا

(2004 ,Budd:) 

 الخرائط الذهنية خرائط المفاهيم م

1 

المفهوم المركزي في قمة الخرائط والمفاهيم 

الفرعية مشبَّكة أسفل الخرائط من هذا المفهوم 

 المركزي.

الفكرة الرئيسية في وسط الخرائط وتخرج منها 

تفريعات بشكل مشع من جميع الجهات وتأخذ ال

 الطابع البنائي الشجري.

2 
يمكن استخدام الألوان والصور فيها ولكن ليس 

 بالدرجة نفسها في إنشاء الخرائط الذهنية.
 تستخدم الألوان والصور فيها بدرجة كبيرة.

3 
م تستخدم في أغلب الأحيان كأدوات تقويم لتقويم فه

 المعلم

مد على مادة البحث وأهداف عملية استخدامها يعت

 التعلم والتعليم.
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ولكن  ,د ما حومما سبق يتبين لنا أن خرائط المفاهيم والخرائط الذهنية متشابهتين الى 

الات الاختلاف بينهما في موضع المفهوم الرئيسي , ودرجة استخدام الصور والألوان ومج

 الاستخدام.

ف الباز ) فكير:الفرق بين الخرائط الذهنية وخرائط الت تفكير بأنها: ( خرائط ال2007يعر ِّ

كير ات تف"ثمانية أشكال )مخططات( للتعلم البصري اللفظي , يقوم كل شكل على استخدام عملي

 أساسية لإظهار العلاقات بين مكوناته".

 الخرائط الذهنية خرائط التفكير م

1 

لها ثمانية أشكال محددة: )دائرية، وشجرية، 

ية عية مزدوجة، وتدفقية متعددة، وتدفقوفقاعية، وفقا

 متسلسلة، ودعامية، وجسرية(

ليس لها أشكال محددة ومتفاوتة حسب 

قدرات المتعلمين واستعداداتهم ومجالات 

 استخدامها

 عادة لايمكن استخدامها إلا من قبل صاحبها  يمكن لأي شخص فهم الخرائط والإفادة منها. 2

 عها المعلم أو المتعلم يض يضعها المعلم أو المتعلم  3

 يبدع المتعلم في وضع علاقات جديدة. يلتزم المعلم والمتعلم بمعلومات الدرس  4

5 
 إستراتيجية تعلم تستخدم في الأساس لتوضيح المادة

 وتنظيمها 

إستراتيجية تعلم يبني فيها المتعلم روابط 

 ومهارات

 متعرجة. الأسهم والخطوط مقوسة أو الأسهم والخطوط مستقيمة  6

ات ذفكير ومما سبق يتضح لنا أن أشكال الخرائط الذهنية غير محدودة بعكس خرائط الت

 الثمانية أشكال، كما أنها أكثر خصوصية وإبداعاً مقارنة بخرائط التفكير.

ليها عبيدات إإن الخريطة الذهنية التي أشار  الفرق بين الخريطة الذهنية والخريطة المعرفية:

ا الخريطة ( هي خريطة إبداعية لأنها تعكس رؤية الطالب لمادة الدرس، أم2013وأبو السميد )

 المعرفية فهي مجرد تنظيم المعلم لمادة الدرس .

ية وتتفرد هناك العديد من الخصائص التي تتمتع بها الخرائط الذهن خصائص الخرائط الذهنية:

 ( Murley, 2007و ) ( Buzan, 2004بها من أهمها )

ل المعلوماإ التركيز: -1 ِّ و مقروءة أت الذ تمنح القدرة على التركيز لأن الفرد يحاول أن يحو 

 المسموعة أو المرئية إلى خريطة ذهنية.

م الأفكار والمعلومات في شكل سهل وممتع. التنظيم: -2  إذ تنظ ِّ

 .إذ تمتع النظر من خلال الألوان والصور والرسومات المستخدمة فيها السهولة: -3
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 ساعد على الإحتفاظ بالتعلم وتذكر المعلومات.إذ ت الاستمرارية: -4

 إذ تمنح نظرة متكاملة وعامة للموضوع. الشمول: -5

ع أكبر قدر من المعلومات والأفكار الإبداعية. التجميع: -6  إذ تجم ِّ

 إذ تساعد على اختصار كم هائل من المعارف. الاختصار: -7

 ا.إذ تزيد من سرعة تذكر المعلومات بعد التعود على رسمه السرعة: -8

بوسعيدي تحقق الخرائط الذهنية مجموعة من الأهداف منها )أ أهداف بناء الخرائط الذهنية:

 (: 2009والبلوشي، 

ث هنية، حيالذ يجد المتعلمون متعة بالغة في بناء الخرائط إضفاء المتعة والتغيير للمتعلم: -1

 يستمتعون بالتلوين والرسم والتصميم.

 م وعددا  لعلولعلمية ضمن مراميها الحديثة الدمج بين اتسعى التربية ا التكامل مع الفنون: -2

مل مع لتكامن المواد التدريسية الأخرى كالرياضيات والفنون، ومن الأهداف المرجوة من ا

 الفنون إضفاء المتعة على العملية التعليمية.

 وبخاصة كلاً من: تنمية الذكاءات المتعددة: -3

 ى الخرائط.وذلك من خلال الكلمات الموجودة عل اللغوي: -أ

 وذلك من خلال الصور، والرموز، والأشكال والشكل الكلي للخرائط. البصري: -ب

 وذلك من خلال مهارات الرسم والتنسيق والتلوين. الحركي: -ج

 رقام.الأ وذلك من خلال منطقية المعلومات ودقتها وتصنيفاتها، وكذلك استخدام المنطقي: -د

لخرائط الذهنية هو مساعدة هـ( أن الهدف من استخدام ا1420ويرى دايرسون )

 جوع الىن الرالمتعلمين على أن يصبحوا مستقلين في تعلمهم ويعرفون كيفية القراءة والتعلم دو

ا ا يكونوخدامهالمعلم، إضافة الى تذكر الأفكار المهمة، وتنظيم تعبيراتهم عنها، ومن خلال است

 قادرين على: 

 إيجاد الأفكار الرئيسية. -أ

 علومات المهمة التي يجب تعلمها.اتخاذ قرار بشأن الم -ب

لمهمة، ار اطرح الأسئلة التي تدور في أذهانهم وتساعد على إكتمال المعرفة، وتذكر الأفك -ج

 وتنظيم تعبيراتهم عنها.

خدام الخرائط هناك العديد من المجالات التي يمكن است مجالات استخدام الخرائط الذهنية:

 (:2009( و)عباس، 2009اعي، ( و)الرف2007الذهنية فيها منها )بوزان، 
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 متعةمفهي أداة مثالية لتلخيص المعلومات في صفحة واحدة بطريقة  التعلم والتعليم: -1

ة داة فعالهي أوسهلة، كما أن الطريقة البسيطة لرسمها تسهل تذكر المعلومات لاحقاً، ولذا ف

 لتلخيص كتاب معين للمراجعة قبيل الإمتحان.

ة الات قوية مقالذهنية أداة ممتازة لمساعدة الأفراد في كتاب تعد الخرائط كتابة المقالات: -2

نقاش، ر الومركزة، وهي مفيدة جداً، لأنها تمكنهم من رؤية الصورة الكاملة للموضوع محو

  والتقدير الموضوعي إذا كانت فكرة وبنية مقالهم منطقية.

 في تحسين( أن استخدام الخرائط الذهنية قد ساعد Singh , 2004وقد وجد سينغ )

 مهارات الكتابة للمتعلمين.

يم، لتنظتعد الخرائط الذهنية أدوات مثالية للعمل، فهي تساعد في التخطيط، وا العمل: -3

 ووضع جدول أعمال.

 النظريات التي تستند إليها استراتيجية الخرائط الذهنية:

ا تنظيمه ريقن طتعتبر الخرائط الذهنية تقنية لإعادة تمثيل المعرفة عالنظرية البنائية: 

نائية ة البفي مخطط شبكي غير خطي، ويرى كثير من الباحثين أن هذه التقنية متسقة مع النظري

ل بين لتفاعافي التعليم، والتي تؤكد بأن الأفراد يبنون فهمهم أو معرفتهم الجديدة من خلال 

 معرفتهم السابقة وبين الأفكار والأحداث التي هم بصدد تعلمها. 

ع قد وضري البنائية أن جان بياجيه هو واضع اللبنات الأولى لها، فويرى معظم منظ

اء عادة بنأو إ بياجيه نظرية متكاملة حول النمو المعرفي. ويرى أن عملية المعرفة تكمن في بناء

 (.Cannela & Reiff, 1994موضوع المعرفة )

ب أو لطالان وتعتبر الخرائط الذهنية استراتيجية متسقة مع النظرية البنائية وذلك لأ

ته في بني مخزنةالمتعلم يقوم بتصميم الخريطة الذهنية إعتماداً على معرفته وأفكاره السابقة ال

( أن تحصيل Harkirat;Makrimi, 2010المعرفية، وتشير دراسة هاريكرات ومكاريمي )

 ان أعلىكائية الطلبة الذين تعلموا باستخدام استراجية الخرائط التعليمية في بيئة تعليمية بن

                      ده ا يؤكوبفروق ذات دلالة إحصائية أكثر من الطلبة الذين تعلموا بطريقة تقليدية.وهذا م

لطلبة ( حيث يشير الى أن استخدام الخرائط الذهنية يحسن من تحصيل اBuzan,2006بوزان )

 في العلوم. 

جية الخرائط الذهنية عن طريق ويمكن للمعلم تطبيق النظرية البنائية باستخدام استراتي

تشجيع الطلبة أن يشاركوا في الحصة الصفية بشكل فردي أو جماعي، ويتضمن ذلك قيام كل 

طالب بتصميم خريطة ذهنية لموضوع معين وبالطبع سيكون تصميم كل خريطة ذهنية خاص 

ً أن يقوم بتقسيم  بكل طالب على حدة لإختلاف المعرفية من طالب لأخر، ويمكن للمعلم أيضا



 لزهرانياعبد المحسن عبد الرحمن محمد  /أ              دام نمطي الخرائط الذهنيةأثر استخ

 إبراهيم عبد الله الزهراني /د                              
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الطلبة إلى مجموعات صغيرة، وتقوم كل مجموعة بتصميم خريطة ذهنية لموضوع معين عن 

طريق المناقشات وتبادل المعارف وسنحصل أيضا على خرائط ذهنية مميزة لخبرات وأفكار 

 أكثر من طالب. 

                      مية تعتمد استراتيجية الخرائط الذهنية على نظرية أوزبل التعلي نظرية أوزبل:

واد عن الم ز بها)التعلم ذو المعنى(، حيث يرى أوزبل أن كل مادة تعليمية لها بنية تنظيمية تتمي

م مة، ثالأخرى، وفي كل بنية تشغل الأفكار والمفاهيم الأكثر شمولية وعمومية موضوع الق

البنية  قة، وأنلدقيلية اتندرج تحتها الأفكار والمفاهيم الأقل شمولية وعمومية ثم المعلومات التفصي

الأقل   إلىالمعرفية لأي مادة دراسية تتكون في عقل المتعلم بنفس الترتيب من الأكثر شمولاً 

 (.Ausbel,1962شمول )

ك وذل (وتعمل الخرائط الذهنية على تنظيم المحتوى التعليمي بشكل غير خطي )متشعب

 عن طريق وضع المفهوم الرئيسي في الوسط وعمل فروع متصلة فيه بشكل متسلسل، وهذا

 خرائطيجعل التعلم قوي وذو معنى، وهذا ما يؤكده توني وباري بوزان حيث يقولان بأن ال

 لشعاعيةاعتها الذهنية تماثل وتسهل عمل الدماغ أكثر من الإنشاءات الخطية التقليدية بسبب طبي

 (.Buzan,1993لاستعمال الألوان والرسومات ) بالإضافة

ذهنية في هذه الفقرة سوف نذكر خطوات رسم الخرائط ال :خطوات رسم الخرائط الذهنية

، الغوثاني (2006وفق أسس علمية قام بتحديدها العديد من العلماء، حيث أورد كلاً من جنسن )

                ريطة الذهنية في ( خطوات رسم الخ2004(، نانسي مارجيولز ونوزا مال )2006)

 الخطوات التالية:

 التهيئة: -1

 التصور المبدئي للشكل النهائي للخريطة. (أ)

 اتخاذ القرار في رسم الخريطة يدوياً أو إلكترونياً. (ب)

 التفكير التأملي في موضوع الخريطة الذهنية ومحتواها. (ج)

 التوليد: -2

 رقة.البدء بالصورة المركزية للموضوع ورسمها في منتصف الو (أ)

وإذا تم  ربط الفروع الرئيسية بالشكل المركزي حيث يعمل الدماغ بطريقة الربط الذهني، (ب)

 .عرفيالتوصيل بين الفروع سوف تنساب المعلومات ويسهل الربط مما يعمق التشعيب الم

 الكلمات الرئيسة:  -3

 الكتابة الواضحة. (أ)
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لاحظات الم ة عادة تقليلاختيار كلمة واحدة لكل تفرع في الخريطة، ويتم التدرب على تنمي (ب)

 عريفبالتركيز على العناصر الجوهرية، مع ملاحظة أن الكلمات والضمائر وأدوات الت

 وحروف الجر لاتمثل كلمات رئيسة.

 قلب الكلمات رأساً على عقب. (ج)

 الرموز: -4

تتكون الرموز من رسوم، صور، أرقام، حروف، رموز رياضية، ودلالة الصور على  (أ)

 ت.المعني أكثر من الكلما

ً الى جنب  (ب) مع  ترسم الرموز بدلاً من الكلمات وعند الحاجة يمكن وضع الرموز جنبا

 الكلمات الرئيسة. 

 التداعي الحر للأفكار:  -5

 تترك الحرية للدماغ بتداعي الأفكار دون أي تقييد أو تقييم. (أ)

 استعمال الألوان والفروع والرموز والكلمات الرئيسة.  (ب)

 ة لذاتك فهي فعالة.كلما كانت الخريطة سهلة وميسر  (ج)

 المراجعة: -6

 مراجعة الخريطة بناءاً على المحتوى والشكل. (أ)

 إضافة أفكار جديدة أثناء وبعد المراجعة. (ب)

 الحضانة: -7

 تترك الخريطة لفترة من الزمن تسمح بتخمر الفكرة. (أ)

 الرجوع من وقت لآخر لكي يساعدك على تكامل المعلومات. (ب)

 التنظيم:  -8

 يها.مة فية الخريطة بمنظور تكاملي وتحدد النقاط المهفي هذه المرحلة يعاد النظر لرؤ (أ)

 يمكن إضافة الشفرات للخريطة، وتحديد الأفكار المترابطة مع الرموز والأسهم. (ب)

 أفكار جديدة وخريطة جديدة:  -9

 عرفته.ص لمبعد المراجعة والتنظيم يمكن إعادة رسم الخريطة بتنظيم يعتمد على بناء الشخ (أ)

ادة إتجاه عقارب الساعة كتنظيم ينمو مع التعمق والإج يفضل أن ترسم الخريطة في  (ب)

 ولايعتبر شرطاً مقيداً.

ضعت لذي وبعد رسم الخريطة بأكملها. يتم التعامل معها وتطبيقها حسب الهدف االتنفيذ:  -10

 من أجله.

ت تي ساهمنية الهناك العديد من المزايا والفوائد للخرائط الذه: إيجابيات الخرائط الذهنية

وفوائد  مميزات (2006ئها أهمية كبرى في عملية التدريس الحديثة وقد أوضح عرفة )على إعطا

 الخرائط الذهنية فيما يلي: 
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  فكارتتميز بالنهايات المفتوحة التي تسمح للعقل بأن يعمل إتصالات جديدة بين الأ -1

 تساعد على الإستدعاء والمراجعة للأفكار بصورة شاملة وفعالة.  -2

 ة الرئيسية في الموضوع.تسهم في وضوح الفكر -3

 ( أن مزايا الخريطة الذهنية:2006وقد ذكر الرفاعي )

 الإختصار للمعلومات حيث تكون جميعها في ورقة واحدة. -1

 ة.لذهنياإستمرارية قد تطول إلى سنوات أي بقاء أثر التعلم الذي يتم من خلال الخريطة  -2

 سهلة وسريعة وبسيطة. -3

 ي:المحور الثاني: مفاهيم الحاسب الآل

 تفق فيتتعدد التعاريف التي تعطى للحاسب الآلي ولو أنها جميعا تتعريف الحاسب الآلي: 

 المعنى، وفيما يلي نقدم بعض المفاهيم التي أعطيت للحاسب الآلي.

رعة س( الحاسب الآلي على أنه: "آلة حاسبة إلكترونية ذات 2007ويعرف الصيرفي )

 لوبة". ج المطوتخزينها ومعالجتها للحصول على النتائعالية ودقة كبيرة يمكنها قبول البيانات 

( الحاسوب على 2011وعرف كل من عارف حسين وصادق ومحمود ومحمد وعلي )

ة أنه: "عبارة عن جهاز إلكتروني، مكون من مجموعة من الأجزاء المستخدمة في معالج

 البيانات وعرضها في أفضل شكل".

انات عن آلة إلكترونية تقوم بجمع البي ومما سبق يرى الباحث أن الحاسوب عبارة

 وتخزينها ومعالجتها واسترجاعها متى ما طلب منه ذلك.

 أهمية استخدام الحاسب الآلي:

 .حفظ المعلومات الحرفية والرقمية وإرجاعها بسرعة كبيرة وبكيفيات غير محددة -1

 محاكاة بعض الأجهزة مثل: الفيديو، التلفزيون، الفاكس، التلفون. -2

 .Network – Internetلى الشبكات العالمية والخاصة الدخول ع -3

ي نظام يتميز الحاسب الآلي بإمكانيات وقدرات خاصة قلما تتوافر ف خصائص الحاسب الآلي:

 ( ومن أهم هذه القدرات مايلي:2006آخر، محمد )الصيرفي، 

ي أداء ف ليةيتميز الحاسب الآلي بقدرته العاالسرعة الفائقة في أداء وتنفيذ التعليمات:  -1

 كذلكوعمليات حسابية معقدة مثل عمليات الجمع والطرح والضرب والقسمة والمقارنة.. 

 تحرير ونقل ونسخ وتخزين الارقام والحروف والكلمات.
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لى الحاسب إذا كانت البيانات الداخلة ا الدقة المتناهية في تنفيذ العمليات المختلفة: -2

نفيذها ب بتامر والتعليمات التي سيقوم الحاسصحيحة وإذا كان البرنامج المحتوي على الاو

 صحيحا فإن الحاسب بصفة عامة يعطي نتائج غاية في الدقة.

جموعة متتكون الحاسبات الإلكترونية من  القدرة على العمل لفترات طويلة دون أعطال: -3

لعمل ها امن الدوائر الإلكترونية التي تكون من النوع الغير معرضة للتآكل والتي يمكن

 رات طويلة دون أخطاء.لفت

تي مج اليستطيع الحاسب الآلي من خلال الانواع المتعددة من البراتعدد الاستعمالات:  -4

ة تشمل برامج الجداول الإلكترونية وبرامج إدارة قواعد البيانات وبرامج معالج

 النصوص... حل كثير من المشاكل التي تواجه الانسان.

كلاً من حسين و صادق ومحمود ومحمد وعلي  ويذكرمجالات استخدام الحاسب الآلي: 

ي أصبح الآل ( أن مجالات استخدام الحاسوب كثيرة ومتعددة، ولن نبالغ لوقلنا أن الحاسب2011)

لى عالات جزءاً لا يتجزأ من حياتنا، بل أصبحنا لا نستطيع الاستغناء عنه، وهذه بعض المج

 سبيل الذكر لا الحصر في: 

لبة ميع طلآلي بالتعليم، ختى أن مواد الحاسوب أصبحت تدرس لجارتبط الحاسب االتعليم:  -1

م من تعليالجامعات والمدارس بكافة الفروع والأقسام والتخصصات، فلا يمكن أن نتخيل ال

 غير حاسوب.

 لمهامتستخدم الشركات والمؤسسات الحواسيب وذلك لأنها تساعد على إجراء االإنتاج:  -2

 فاءة عالية وسرعة.والأعمال بشكل أفضل وأكثر دقة وك

لتي وذلك من خلال الألعاب والوسائط المتعددة التي يدعمها الحاسوب، واالتسلية:  -3

 أصبحت تحاكي الواقع.

من حياة  لقد أصبح الحاسب، وتطبيقاته جزءاً لا يتجزأ استخدام الحاسب الآلي في التعليم:

 أصبح والتعليم الذي المجتمعات العصرية في جميع مجالات الحياة, وخاصة مجال التربية،

لجيش االاستغناء عنه مستحيلاً مع أن صناعته في البداية كانت لأغراض عسكرية لمساعدة 

 .هـ(1421الأمريكي. )الموسى، 

 لآتي:ا باوقد أشار الكثير من التربويين إلى أهمية الحاسب في التعليم، ويمكن تلخيصه

 هـ(1416، يعطي فرصة للتعليم الفردي من قبل الطلاب. )أبو رأس -1

 هـ(1421يزود التعلم بتعزيز فردي يعينه على معرفة وضعة. )الموسى،  -2

عرض الموضوعات ذات المفهومات المرئية، أو المصورة، كالخرائط، أو النباتات.  -3

 هـ(1422)زيتون, 
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 هـ(:1410فاستخدامات الحاسب الآلي في التعليم كثيرة، ويمكن إجمالها في الآتي )العيسى، 

 موادتخطيط للمناهج، وتشمل ملفات المراجعين، والمعلومات، وإنتاج الاستخدامات ال .1

 والوسائل التعليمية. 

 استخدامات التطوير المهني. .2

 استخدامات المكتبة المدرسية. .3

 ساليبفيما يلي قائمة ببعض القواعد والأقواعد وأسس تدريس مفاهيم الحاسب الآلي: 

يمية ت تعلتصميم فقرات الدرس في صورة برمجيا والإرشادات العامة التي ينبغي مراعاتها عند

 (:2002)الفار، 

 خصص لكل فقرة موضوعاً أو فكرة واحدة. -1

 لاتسرد شرحاً مطولاً، يتطلب من المتعلم التدخل من جانبه. -2

 لاتجعل فترة تلقي الدرس قصيرة للغاية أو طويلة. -3

 ون الكتاب.تخلص من أسر المادة المطبوعة، فالبرمجية ليست ترجمة مباشرة لمضم -4

ار لأفكعمق العرض والشرح من خلال الأمثلة الكافية، والتكرار المحسوب وإعادة طرح ا -5

 بصيغ مختلفة.

 لأساسيةيسية اوالمهارات التدرالمهارات التدريسية التي ينبغي لمعلم الحاسب الآلي امتلاكها: 

 (:2001والفرعية التي ينبغي لمعلم الحاسوب امتلاكها هي )زيتون، 

مهارات بال ويتطلب انجاز هذه المهارة التدريسية، امتلاك وقيام المعلم التخطيط: مهارة .1

 التدريسية الفرعية التالية:

 تحديد الأهداف التعليمية. -أ

 تحليل المحتوى. -ب

 تخطيط الدرس. -ج

مهارات بال ويتطلب إنجاز هذه المهارة التدريسية، امتلاك وقيام المعلم مهارة التنفيذ: .2

 لتالية: التدريسية الفرعية ا

 مهارة عرض الدرس. -أ

 تصنيف الأسئلة الصفية. -ب

 صياغة وتوجيه الأسئلة. -ج
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مهارات بال ويتطلب إنجاز هذه المهارة التدريسية، امتلاك وقيام المعلم مهارة التقويم: .3

ا في ة كمالتدريسية التقويمية المختلفة لتقويم مدى تحقق الأهداف التعليمية المنشود

 :المهارات التقويمية التالية

 التقويم التشخيصي )القبلي(. -أ

 التقويم التكويني )أثناء الدرس( -ب

 التقويم الختامي )بعد الإنتهاء من الدرس أو الوحدة التعليمية(. -ج

من  رتيبهاتقسم الباحث الدراسات السابقة الى محورين وسوف يتم ثانياً: الدراسات السابقة: 

 الأقدم إلى الأحدث:

 رائط الذهنية:المحور الأول: دراسات اهتمت بالخ

 ( دراسةRiveram, Benavides & Rubio, 2010 :) هدفت الدراسة إلى الكشف عن

دى ائي لفاعلية الخرائط الذهنية الإلكترونية كوسيلة في تحسين مهارات الاستيعاب القر

، ظيمهاالمتعلمين من خلال ما توفره للمستخدم من مرونة في إعادة ترتيب الأفكار، وتن

تخدم وتغيير نمط التصميم والبناء لإخراجها بالمظهر الملائم، واس وتحرير الأخطاء،

البا ( ط25الباحثون المنهج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من مجموعة تجريبية قوامها )

باحثون ( طالبا أيضا. واستخدم ال25من طلاب المرحة الأساسية وأخرى ضابطة تتكون من )

د درست ة، وقيلي في الاستيعاب القرائي للغة الانجليزيأدوات الدراسة ممثلة في اختبار تحص

خدام باست المجموعة التجريبية باستخدام الخرائط الذهنية، بينما درست المجموعة الضابطة

: أن لآتيةاالطريقة التقليدية، ثم طبق الاختبار التحصيلي، وتوصلت الدراسة إلى النتائج 

ن متخدم دة التحصيل من خلال ما توفره للمسالخرائط الذهنية الإلكترونية ساهمت في زيا

لبناء يم وامرونة في إعادة ترتيب الأفكار، وتنظيمها، وتحرير الأخطاء، وتغيير نمط التصم

ة ي باللغلقرائالإخراجها بالمظهر الملائم. أما بالنسبة لأثر الخرائط الذهنية في الاستيعاب 

ية ستراتيجايزية ذهنية في تعلم اللغة الإنجلالإنجليزية، فقد وجد أيضا أن استخدام الخرائط ال

 انية.فاعلة في تحسين مستوى الاستيعاب القرائي لدى الطلاب الذين يتعلمونها كلغة ث

  دراسة(Siriphanich & Laohawiriyanon, Liu,Che, 2010) : هدفت الدراسة

طلاب المرحلة إلى بيان الأثر التفاعلي لاستخدام الخرائط الذهنية الالكترونية في مهارة 

الثانوية في اجراء التجارب المعملية لمادة الكيمياء لطلاب الصف الثاني الثانوي، واستخدم 

الباحثون المنهج شبه التجريبي لعقد مقارنة بين طلاب درسوا بالطرق التقليدية لتحضير 

ة عملية تجارب معملية في المرحلة الثانوية في مادة الكيمياء، وتمثلت أداة الدراسة في دراس
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لإجراء تجارب معملية في إحدى وحدات منهج الكيمياء للصف الثاني الثانوي، لمجموعتين 

مجموعة درست بالطريقة المحددة للخرائط الذهنية الالكترونية، )تجريبية( ومجموعة أخري 

( طالبا، كما بينت نتائج الدراسة 30درست بالطرق التقليدية )ضابطة( وعدد كل مجموعة )

المجموعة التجريبية وضح لديهم درجة عالية من الربط بين المادة العلمية وبين أن طلاب 

استخدامهم للتجارب المعملية، ونتج كذلك أن أفراد المجموعة التجريبية من الطلاب هم 

الأكثر استيعابا لإجراء التجارب المعملية في مادة الكيمياء بناء على الصور والرسومات 

التي تم فيها اختيار اجراء المجموعتين للتجارب المعملية، حيث  التي تصاحب دروس الوحدة

 أوضحت المجموعة التجريبية تفوقا واضحا على المجموعة الضابطة في هذا الاتجاه. 

 المحور الثاني: دراسات اهتمت بالتحصيل في الحاسب الالي:

  ،ستخدامهدفت إلي التعرف علي فعالية برنامج مقترح با(: 2000دراسة )أكرم فتحي 

وب، م الحاسستخداالوسائط المتعددة التفاعلية لمحو الأمية الكمبيوترية و تنمية الاتجاه نحو ا

م واعتمدت الدراسة على تطبيق مقياس اتجاهات على الطلاب عينة البحث، كما استخد

مية الباحث الاختبار التحصيلي لقياس جوانب التعلم المستهدفة في الكشف عن محو الا

طلاب اب الة، وأسفرت نتائج هذه الدراسة عن فعالية البرنامج فيما يتعلق بإكسالكمبيوتري

ة مجموعة البحث لبعض معلومات ومعارف الكمبيوتر التى يتضمنها البرنامج، وفعالي

ية ت ايجابتجاهاالبرنامج في إكسابهم المهارات التي يتضمنها البرنامج وفعاليته في إكسابهم ا

 نحو الكمبيوتر.

 ي التقويم هدفت الدراسة إلى توظيف الوسائط المتعددة ف(: 2010لاح الدين علام، دراسة )ص

حاسب دة الالبنائي الالكتروني وقياس الأثر على التحصيل الدراسي والأداء المهاري في ما

 لدراسة،في ا الآلي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، واعتمد الباحث على المنهج التجريبي

ين هما ( تلميذاً، كما اعتمد الباحث في القياس على أدات50راسة من )وتكونت عينة الد

لاميذ ي للتالاختبار التحصيلي وبطاقة ملاحظة في صورة اختبار مواقف لقياس الأداء المهار

( بين 0.05عينة البحث، وقد بينت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

 ية.تجريبتجريبية والضابطة لصالح تلاميذ المجموعة المتوسطي درجات تلاميذ المجموعة ال

من خلال النقاط السابقة في )المحور الأول والثاني( التعقيب على الدراسات السابقة: 

يرى الباحث أن استراتيجية الخرائط الذهنية توظف لقياس التحصيل في مواد أخرى غير 

على حد علم  –توجد دراسة واحدة الحاسب مثل الرياضيات والعلوم وغيرها من المواد ولا 

استخدمت الخرائط الذهنية لقياس التحصيل في الحاسب، كما أن هذه البرمجيات تساعد  –الباحث 
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على تنمية التفكير والتحصيل، ومن ثم فإنه لا يجب التركيز في مناهجنا المستقبلية في جميع 

ب الاهتمام بتدريس التفكير الصفوف وفي جميع المراحل على تدريس المواد الدراسية، بل يج

على اعتبار أنه هدف هام لمواجهة تحديات المستقبل القريب والبعيد ومن أجل صناعة مستقبل 

 جيد، ولابد من مراعاة ما يلي:

 تشجيع الطلاب على المشاركة الفعالة في المواقف التعليمية.  -1

ا هذ كنه من أداءيجب أن يتمتع المعلم بإمكانيات خاصة ومهارات وكفاءات تدريسية تم -2

علمية  الاتالدور الوظيفي حيث اثبتت الخرائط الذهنية فاعليتها في تنمية التحصيل في مج

 متنوعة. 

 اتية.و حيإثارة مشكلات متعددة تتناسب ومستوى التعلم وترتبط بحياته اليومية مدرسية أ -3

ل وح حواراستخدام استراتيجيات مختلفة في طرق التدريس التي تعتمد على التفكير وال -4

 المشكلات.

ع لتفاعل ملى ااستخدام أساليب تقويم تهتم بالعمليات التفكيرية العليا وتقيس قدرة الفرد ع -5

 المواقف الجديدة.

 إعادة النظر في محتوى مقرر الحاسب الآلي بالمرحلة الثانوية. -6

ة موعمج من خلال الاطلاع علىأوجه الاستفادة من الدراسات السابقة في الدراسة الحالية: 

اط النق من الدراسات السابقة والتي استفاد منها الباحث كثيرا استخلص الباحث مجموعة من

 المفيدة التي استفاد منها تتلخص في النقاط التالية:

ية قدمت للباحث إطاراً نظرياً وخاصة فيما يتعلق باستخدام وتوظيف الخرائط الذهن -1

 والصعوبات التي تواجه التدريس بها.

دخل دام مة تدريس بعض المواد المختلفة مثل الرياضيات والعلوم وغيرها باستخأبرزت أهمي -2

 الخرائط الذهنية واثر استخدام هذا المدخل على التحصيل، 

وظيف تاستفاد الباحث من الدراسات السابقة في كيفية تحديد الصعوبات التي تحول دون  -3

 الخرائط الذهنية في مناهج التعليم العام.

 حالي.باحث في التعرف على كيفية اختيار وبناء وتصميم أدوات البحث الأتاحت فرصة لل -4

 وتميزت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة فيما يلي:

دم والتي تستخ -على حد علم الباحث–أن الدراسة تعتبر الأولى على المستوى المحلي  .1

 دى طلابللي م الحاسب الآاستراتيجية الخرائط الذهنية اليدوية والإلكترونية في تنمية مفاهي

 المرحلة الثانوية. 
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ية اد دراسم بموإن معظم الدراسات الأجنبية التي تناولت الخرائط الذهنية كانت في غالبها تهت .2

 أخرى وبمراحل دراسية مختلفة.

ية ية في تنمهدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر استخدام نمطي الخرائط الذهن منهج الدراسة:

هج المن لحاسب الآلي لدى طلاب المرحلة الثانوية، حيث قام الباحث باستخدامبعض مفاهيم ا

( على 2009التجريبي وفق التصميم شبه التجريبي والذي يعرفه )عبيدات، وعبدالحق، وعدس، 

أثير تأنه استخدام التجربة في إثبات الفروض ويتخذ سلسلة من الإجراءات اللازمة لضبط 

بية تجري التجريبي وهذا المنهج يعتمد على ضرورة وجود مجموعة العوامل الأخرى غير العامل

 وأخرى ضابطة وذلك لاختبار فرض البحث.

نية الذه وقد اختار الباحث ثلاث مجموعات الأولى مجموعة تجريبية باستخدام الخرائط

ي هة لثالثاموعة الالكترونية والثانية مجموعة تجريبية باستخدام الخرائط الذهنية اليدوية، والج

هي يات والمجموعة الضابطة، واشتملت على متغير مستقل واحد وهي طريقة التعلم بثلاث مستو

ام ة استخدلثالثاالطريقة الإعتيادية، وطريقة باستخدام الخرائط الذهنية الالكترونية، والطريقة 

ة المرحل طلاب الخرائط الذهنية اليدوية، ومتغير تابع وهو تنمية بعض مفاهيم الحاسب الآلي لدى

 الثانوية. 

 ية بمنطقةيتكون مجتمع الدراسة جميع الطلاب المنتظمين في المرحلة الثانو مجتمع الدراسة:

 الباحة التعليمية.

دد عحيث كان  قام الباحث باختيار مدرسة ثانوية الأطاولة العامة بطريقة قصدية عينة الدراسة:

ً وبعد عمل المقارنة54طلاب الصف الثاني ثانوي بفرعيه العلمي والأدبي ) والتأكد من  ( طالبا

ة مثل لدراساتكافؤ الثلاث مجموعات والتشابه بينها بضبط المتغيرات التي قد تؤثر على نتائج 

دم تضح عالعمر والذكاء، والمستوى الاجتماعي والاقتصادي، وكذلك التحصيل الدراسي، وقد ا

ن يث كالطلاب الى ثلاث مجموعات بحوجود فروق تؤثر على نتائج الدراسة، وقد تم تقسييم ا

( 18طلاب الصف الثاني ثانوي علمي شعبة )أ( هي المجموعة التجريبية الاولى وعددهم )

دهم طالب وطلاب الصف ثاني ثانوي علمي شعبة )ب( هي المجموعة التجريبية الثانية وعد

م ة وعدده( طالب وطلاب الصف الثاني الثانوي شرعي شعبة )ج( هي المجموعة الضابط16)

 ( طالباً.20)

 متغيرات الدراسة:

ية نية يدوئط ذهطريقة التعلم ولها ثلاث مستويات خرائط ذهنية إلكترونية وخرا المتغير المستقل:

 والطريقة التقليدية.
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 ة.ثانوييتمثل في تنمية بعض مفاهيم الحاسب الآلي لدى طلاب المرحلة ال المتغير التابع:

راسة والتوصيات والمقترحاتنتائج ال -المبحث الثالث :   د ِّ

 ملخص النتائج: أولاً :

( بين متوسطي درجات الطلاب 0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) .1

هنية ط الذبالمرحلة الثانوية في المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية الأولى )الخرائ

م ستخدالآلي ويعُزى ذلك لاالإلكترونية( على الاختبار في تنمية بعض مفاهيم الحاسب ا

بية لتجرياالخرائط الذهنية الإلكترونية في تنمية مفاهيم الحاسب الآلي لصالح المجموعة 

ثير مرتفع ومعامل تأ 10.50( = Uالأولى )الخرائط الذهنية الإلكترونية( حيث بلغت قيمة )

 .3.742بلغ 

درجات الطلاب ( بين متوسطي 0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) .2

ذهنية ئط البالمرحلة الثانوية في المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية الثانية )الخرا

خرائط ام الاليدوية( على الاختبار في تنمية بعض مفاهيم الحاسب الآلي ويعُزى ذلك لاستخد

                ثانيةالذهنية اليدوية في تنمية مفاهيم الحاسب الآلي لصالح المجموعة التجريبية ال

 .3.527لغ ومعامل تأثير مرتفع ب 33.50( = U)الخرائط الذهنية اليدوية( حيث بلغت قيمة )

( بين متوسطي درجات الطلاب 0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) .3

 ريبية( والتجرونيةبالمرحلة الثانوية في المجموعتين التجريبية الأولى )الخرائط الذهنية الإلكت

مية ر في تنختباالثانية )الخرائط الذهنية اليدوية( لصالح المجموعة التجريبية الأولى على الا

ية ي تنمفبعض مفاهيم الحاسب الآلي ويعُزى ذلك لاستخدام الخرائط الذهنية الإلكترونية 

 .3.342ومعامل تأثير مرتفع بلغ  66.00( = Uمفاهيم الحاسب الآلي حيث بلغت قيمة )

: ً من نتائج،  في ضوء ما توصل اليه الباحث في الدراسة الحالية :وصيات الدراسةت ثانيا

 نوصي بما يلي:

لة ضرورة استخدام الخرائط الذهنية في تدريس مفاهيم الحاسب الآلي لطلاب المرح .1

 الثانوية.

م تدريب المعلمين المتخصصين على كيفية استخدام نمطي الخرائط الذهنية لكي يت .2

 المفاهيم في تخصصاتهم. توظيفها في تدريس

هيل لتس العمل على توفير البرامج الحاسوبية الخاصة بإنشاء وتصميم الخرائط الذهنية .3

 إيصال المفاهيم للطلاب بشكل أكثر جاذبية وتشويق.
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ب في لطلاتصميم المناهج المدرسية ببعض نماذج الخرائط الذهنية إن أمكن لكي يستفيد ا .4

طلاب ى الضع نهاية كل وحدة دراسية من باب التسهيل علفهم وتنمية المفاهيم ، بحيث تو

. 

 ل فيمراعاة التوازن والتناسق بين عناصر اللون والمساحة ودقة الرسومات والأشكا .5

 الخرائط الذهنية بشكل يساهم في اثراء عملية التعليم والتعلم للوحدة.

 ها أثناءالحرص على تجنب طرق التدريس التقليدية، لعدم توفر عنصر التشويق في .6

ب يصع التدريس والتي تفتقد الى الصور والرسوم التوضيحية والأشكال والرموز والتي

 على الطلاب فهمها. 

 ً ت ته من توصيابناءاً على ما تم التوصل إليه من نتائج وما قدم: مقترحات الدراسة :ثالثا

 يقترح إجراء الدراسات التالية:

ثر أرفة لتحصيل في مقررات دراسية أخرى لمعدراسة أثر استخدام الخرائط الذهنية على ا .1

 ذلك.

 ي.إجراء دراسة لمعرفة العلاقة بين استخدام الخرائط الذهنية والتفكير الإبداع .2

هات إجراء دراسات للتعرف على أثر استخدام نمطي الخرائط الذهنية على تحسين اتجا .3

 الطلاب وميولهم نحو العملية التعليمية بشكل عام.
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 المراجع

 أولاً :المراجع العربية:

لتوثيق هـ(. التعليم بوساطة الحاسب الآلي، مجلة ا1416أبو راس، عبد الله بن سعيد ) (1

 .35التربوي. ع

م مفاهيم (. طرائق تدريس العلو2009أبو سعيدي، عبدالله خميس؛ البلوشي، سليمان محمد ) (2

 .لأردنع والطباعة، اوتطبيقات عملية. عمان: دار المسيرة للنشر والتوزي

ى (. الخريطة الذهنية وتطبيقاتها التربوية، مجلة رؤ2004أبو عودة، فوزي حرب ) (3

 ، مركز القطان للبحث والتطوير التربوي، فلسطين.14تربوية، ع 

لكيميائي ا(. فعالية استخدام خرائط التفكير في تدريس الإتزان 2007الباز، خالد صلاح ) (4

ؤتمر ثاني الثانوي وذكاءاتهم المتعددة. المعلى تحصيل تلاميذ الصف ال

لفترة لال االعلمي الحادي عشر: )التربية العلمية ... الى أين؟(، المنعقد خ

 لمية.أغسطس. الإسماعيلية: الجمعية المصرية للتربية الع 1 –يوليو  29

 (. استخدام خرائط العقل في العمل. الرياض: مكتبة جرير 2006بوزان، توني ) (5

ر، (. الكتاب الأمثل لخرائط العقل. الرياض: ترجمة مكتبة جري2007وني )بوزان، ت (6

 المملكة العربية السعودية.

 (. التدريس الفعال، الرياض: مكتبة جرير.2006جنسن، إيريك ) (7

للنشر  . عمان: دار المسيرة2(. تعليم العلوم للجميع، ط2008خطايبة، عبدالله محمد ) (8

 والتوزيع والطباعة، الأردن.

(. الخريطة الذهنية خطوة خطوة. الكويت: شركة مهارات 2006فاعي، نجيب )الر (9

 للإستشارات والتدريب.
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مهارات الحاسوب وتطبيقاته الطبعة الاولى. عمان: مكتبة المجتمع 

 العربي للنشر والتوزيع.
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