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 ممخص الرسالة بالمغة العربية
 

التعرؼ إلى أثر استخداـ منيج قائـ عمى النشاط التكاممي في تنمية ميارات  ىدؼ الدراسة:
 التفكير العممي بمبحث العموـ والحياة لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي بغزة.

اختبار ميارات التفكير العممي، منيج الأنشطة التكاممية المقترحة في  سة:أدكات كمكاد الدرا
تدريس الوحدة الرابعة )مظاىر الحالة الجوية والمجموعة الشمسية( لمنيج العموـ والحياة الصؼ 

 منيج القائـ عمى النشاط التكاممي.لمالرابع الأساسي، دليؿ المعمـ 

( مف الطمبة في المجموعة التجريبية 42ف الطمبة، )( م84طبقت الدراسة عمى ) عينة الدراسة:
 ( مف الطمبة في المجموعة الضابطة )الطريقة التقميدية(.42)منيج القائـ عمى النشاط التكاممي(، )

 اعتمدت الباحثة المنيج الوصفي التحميمي، والمنيج التجريبي. منيج الدراسة:

( بيف متوسطي α=0.01مستوى دللة )وجود فروؽ ذات دللة إحصائية عند  نتائج الدراسة:
لختبار درجات طمبة المجموعة التجريبية ودرجات المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي 

 ميارات التفكير العممي لصالح المجموعة التجريبية في كافة ميارات التفكير العممي.

 تكصيات الدراسة:

المواد التعميمية الأخرى المقررة العموـ و ميـ استخداـ المنيج القائـ عمى النشاط التكاممي في تع- 1
  عمى طمبة المرحمة الأساسية.

 الىتماـ بتدريس ميارات التفكير بشكؿ عاـ، وميارات التفكير العممي بشكؿ خاص.- 2

 ميارات التفكير العممي. –قائـ عمى النشاط التكاممي منيج  كممات مفتاحية:
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Abstract 
Study aim: 

This study aimed at investigating the effect of employing active integrated curriculum 

in developing scientific thinking skills in science and life subject among fourth grade 

students in Gaza. 

Study tools and materials: 

The study tools represented in a test of scientific thinking skills and a proposed active 

integrated curriculum in teaching the fourth unit (aspects of weather and solar system) 

of science and life subject for the fourth grade. The study material represented in a 

teacher
’
s guide based on active integrated curriculum.   

Study sample: 

 The study was applied on a sample consisted of (84) students: (42) students in the 

experimental group (Active Integrated Curriculum), and (42) students in control group 

(traditional method). 

 Study methodology:    

 The researcher adopted both the analytical descriptive approach and the experimental 

approach. 

Results of the study: 

There were statistically significant differences at the level of (α=0.01)) between the 

mean scores of the experimental group students and the control group students in the 

post- application test of scientific thinking skills, in favor of experimental group 

students in all skills.  

Study Recommendation: 

1- Employing active integrated curriculum in teaching science and other subjects 

of elementary grade students.  

2- Considering the teaching of thinking skills in general, and scientific thinking 

skills in particular. 

Keywords: Active integrated curriculum, scientific thinking skills.                  
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 الفصؿ الأكؿ 1
 الإطار العاـ لمدراسة 

 المقدمة: 1.1
، في جميع المياديف والمجالت المختمفة، ونتيجة لذلؾ ˝ىائلا ˝ـ الآف تطورااليشيد الع

تداخمت وتشابكت عناصر الثقافات المختمفة، بحيث أصبح الآف مف الصعب عزؿ أي فرع مف 
ـ الآف يشمؿ شقيف متلازميف ل يمكف فروع العمـ عف باقي الفروع الأخرى، كذلؾ أصبح العال
 (159ـ، ص2003)إبراىيـ، .فصؿ أحدىما عف الآخر، وىما: المعرفة وطرؽ التفكير

التغيرات الذي يتميز بسرعة  في ىذا العصر مف مشكلات وتحدياتواجو أبنائنا لما يونظراً 
 عمينايفرض  مما ،لو ل مثيؿوتفجر المعرفة بشكؿ  ،العممية والتكنولوجية والإعلامية والثورات
مناسبة بالطرؽ التي تكسبيـ أنماط تفكير سميمة تجعميـ قادريف عمى إيجاد حموؿ  تدريسيـ

   التي تواجييـ. لممشكلات

لقد أبرز العديد مف الميتميف و  ،التفكير وتنميتو ىدفاً لبد منو في عممية التعميـ مما يجعؿ
ليا يتمثؿ أىميا في تنشئة المواطف الذي  طمبةالمف المبررات وراء تعمـ  ˝بميارات التفكير عددا

يستطيع التفكير بميارة عالية مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المرغوب فييا، وتنشئة مواطنيف يمتازوف 
بالتكامؿ مف النواحي الفكرية والروحية والوجدانية والجسمية، وتنمية قدرة الأفراد عمى التفكير الناقد 

عمى الفيـ الأعمؽ والأفضؿ للأمور  ˝المشكلات، ومساعدتيـ كثيراوالإبداعي وصنع القرارات وحؿ 
 ( 47ـ، ص2009المغوية بصورة خاصة وللأمور الحياتية بصورة عامة. )إبراىيـ، 

عمى أسموب التفكير العممي.  ˝بالرغـ مف أف أساليب التفكير متعددة، ولكنيا تعتمد جميعا
 (27ـ، ص2001)جمؿ،

التجاىات التربوية المعاصرة ضرورة وليس حاجة كما كاف أصبح التفكير العممي في ظؿ  
 الذي يقوـ عمى ةبمف التعميـ بحاجة ماسة إلى ميارات التفكير العممي لدى الطإث يالسابؽ. ح في

ومف ثـ البعد عف الأىواء والرغبات عند معالجة القضايا  ،الستنتاجات الدقيقةو المنطقية  الأدلة
والستظيار والحفظ  ،اليب التقميدية التي كانت تقوـ مف جانب المعمـالعممية والفكرية ورفض الأس

 . (233ـ، ص 2002مصطفى، ). مف جانب الطالب
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يؤكد التربويوف العمميوف عمى أف أحد أىداؼ تدريس العموـ ىو تعميـ الطمبة "كيؼ و كما 
أو  واستيعابيا،يفكروف"، ل كيؼ يحفظوف المقررات والمناىج المدرسية عف ظير قمب دوف فيميا 

اكتساب يس العموـ عمى مساعدة الطمبة عمى توظيفيا في الحياة. ولتحقيؽ ذلؾ، لبد أف يركز تدر 
الأسموب العممي في التفكير، أو الطريقة العممية في البحث والتفكير، بمعنى "تعميـ التفكير" 

 (94ـ، ص 2004وعممياتو. )زيتوف،  والتركيز عمى طرؽ العمـ

مية ميارات التفكير العممي لمطمبة لما ليا دور في مواجية المشكلات وبالرغـ مف أى
والتحديات التي يفرضيا الواقع الذي يعايشونو، إل أنو مف الواضح والجمي مدى ضعؼ طمبتنا في 
ىذه الميارات وعدـ قدرتيـ عمى استخداميا في حياتيـ اليومية، وعدـ تركيز منياجنا عمى تنميتيا 

نتائج تحصيؿ طمبة فمسطيف في العموـ والرياضيات لختبارات التيمس  لدييـ، كما وتشير
TIMSS 2007 ـ أف مستوى أداء الطمبة متدني، وكاف متوسط الأداء دوف متوسط العلامات

الكمي، كما تشير النتائج إلى أف نسب عالية مف الطمبة يعانوف مف مشاكؿ حقيقية ليا علاقة 
ـ 2011ـ(، أما نتائج تيمس 2007التربية والتعميـ الفمسطينية، بإتقاف الميارات الأساسية )وزارة 

ـ وىذا يدلؿ عمى نجاح ممموس 2007تشير إلى ارتفاع متوسط تحصيؿ الطمبة مقارنة بنتائج 
لمنظاـ التعميمي في ىندسة المدخلات والعمميات مما أدى إلى تحسيف المخرجات )وزارة التربية 

كثير مف بمداف المى مسئولي التربية والتعميـ في ىذا يفرض عكؿ  ـ(.2011والتعميـ الفمسطينية، 
  .لتتلاءـ مع تنمية التفكير العمميالنظر في برامج وخطط التعميـ وفي فمسطيف خاصة العالـ 

إذا أردنا تعميـ الطمبة التفكير، فإف ذلؾ يحتاج إلى ممارسة الطمبة ليذا النوع مف التفكير ف
براىيـ، بطريقة حقيقية أو فعمية. )سعا  (148ـ، ص2001دة وا 

التعميمية القمب النابض لممسيرات  تعتبرحيث المناىج الدراسية،  مف خلاؿول يتـ ذلؾ إل 
تعميـ  الحاجة إلىلتمبي ، عمييا لتغييرات والتحسيناتا لبد مف إجراء في أي بمد ومف ثـ فإنو

 بشكؿ عاـ والتفكير العممي بشكؿ خاص. الطمبة ميارات التفكير

المناىج وتطويرىا بشكؿ يساعد طمبة اليوـ  د كثرت الآراء والأفكار المطروحة لتحسيفوق
كسابيـ المع والخبرات اللازمة، لأف يصبحوا  رؼ والمياراتاعمى مواكبة التطورات الحاصمة، وا 

  (21ـ، ص2013أعضاء فاعميف في مجتمعاتيـ، وحياتيـ الخاصة.    )الصاعدي،

الناطؽ باسـ التربية الحديثة في  ر تطوير المناىج، حيث يعدإحدى أفكا منيج النشاط يعد
تاحة الفرصة و  الطمبة الىتماـ ميوؿ وحاجات وقدرات واستعدادات محور جعؿ، فمجاؿ المناىج ا 

ىذه الأنشطة  حيث يتـ مف خلاؿ ،يـؽ مع ىذه الميوؿ لإشباع حاجاتلمقياـ بالأنشطة التي تتف ـلي
كسابيو  ىـنمو   . ميارات وتكويف العادات والتجاىاتالمعمومات وال ـا 
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إف الأساس في ىذا المنيج ىو المتعمـ الذي يعتبر الغاية النيائية في العممية التعميمية،  
وقد جاءت فكرة منيج النشاط كرد فعؿ لمعيوب البارزة في منيج المادة الدراسية، والنقد الموجو ليذا 

في حد ذاتيا، والبعد عف حياة الطمبة، وعدـ المنيج الذي اعتبر المادة العممية ىي الغاية 
 (238ـ، ص2004،وآخروف يونسالستجابة لمتطمبات نموىـ وحاجاتيـ الأساسية.        )

العمؿ المدرسي عمؿ يتخممو النشاط داخؿ المدرسة وخارجيا كجزء ل يتجزأ مف مادة 
جو مدرسي فيو حماسة  في ˝عمموف ويمارسوف ويتدربوف عممياالدراسة نفسيا، ويعيش الطمبة وي

وقوة لـ تتوفر في منيج المواد الدراسية التقميدي ول يفصؿ المنيج نشاط الطمبة داخؿ المدرسة عف 
، ويصبح تفاعؿ الطالب مع ˝نشاطيـ خارجيا، بؿ يعمؿ عمى أف يكمؿ النشاطاف بعضيما بعضا

المنشود. )إبراىيـ والكمزة، يساعد عمى نموه المتكامؿ  ˝موجيا ˝بيئتو المادية والجتماعية تفاعلا
    (  229ـ، ص2000

فكرة المناىج التكاممية. وفكرة تكامؿ  ˝أيضاومف ضمف التحسينات التي تـ طرحيا وتنفيذىا 
ؿ بيف ما يتـ الأخيرة ورد فعؿ عمى الشكاوى مف تجزئة المعرفة والنفصا وليدة التطوراتالمناىج 

 غيرىا مف العوامؿ التي أدت إلى بروزىا كأحدوما يحدث في الواقع، و  تدريسو في المدارس
 . في المناىج التجاىات الحديثة

معنى أنيا ترفض تفتيت ىذه ب ،فكرة المنيج التكاممي عمى تقديـ المعمومات متكاممةتقوـ 
التكاممي  كما أف التدريس وفؽ أسس المنيج ،الواحدة وتؤكد عمى تكامؿ المعرفة ووحدة العمـ المادة

، كما أنو يوفر الوقت تحميؿ إلى جانب إبراز وحدة العمـلمتفكير والربط وال لمطمبة يتيح الفرصة
نب والتي في مختمؼ الجوا طالبوالجيد والماؿ، بالإضافة إلى أنو يؤدي إلى النمو المتكامؿ لم

 .تعتبر متداخمة ومتكاممة

عمـ عمى التكامؿ الأسس الميمة التي يقوـ عمييا المنيج المتكامؿ تتمثؿ في مساعدة المتإف 
استمرار ىذا التكامؿ عنده، وأف يعنى بالفائدة التي يجنييا المتعمـ مف المادة التي الطبيعي، وعمى 

في مختمؼ النواحي، وذلؾ بتييئة الظروؼ  ˝متكاملا ˝يدرسيا، وأف ييتـ بنماء المتعمـ نموا
خبراتو الحالية، وأف يستخدـ السابقة و ، وأف يكامؿ المتعمـ بيف خبراتو والإمكانات التي تحقؽ ذلؾ
 (158ـ، ص2003تي تواجيو. )إبراىيـ، كمييما في حؿ المشكلات ال

وعمى  ،داخؿ المدرسة وخارجيا يأسموب التكامؿ تشمؿ كؿ ما يحدث فظؿ  يوالتربية ف
الجة مواقؼ ومشكلات متصمة بحياتو يدرس المعرفة دراسة عممية عف طريؽ مع الطالبذلؾ ف

ومفاىيـ وتعميمات وليكتسب ميارات مختمفة وقيـ واتجاىات وأساليب  ليحصؿ عمى معمومات
كذلؾ ييتـ  .ؼ مع البيئة المادية والجتماعيةالتكيعمى يساعده  الذيتفكير سميمة وميوؿ مف النوع 
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أسموب التكامؿ بربط المدرسية بالبيئة وما يدور فييا مف مشاكؿ وأنشطة مختمفة وبذلؾ تعتبر 
 .المشكلات حؿ فيبالمساىمة  الطمبةورة مصغرة لمبيئة وكثيرا ما يقوـ المدرسة ومناىجيا ص

 عمى ما سبؽ ترى الباحثة مدى أىمية تنمية ميارات التفكير العممي لدى طمبة الصؼ وبناءً 
الغػوث  كما أف الباحثة ومف خلاؿ عمميا كمدرسة لمادة العموـ فػي مػدارس وكالػة  ،الرابع الأساسي

عمػػى  قصػػور واضػػح فػػي اسػػتخداـ ميػػارات التفكيػػر العممػػي ممػػا يػػنعكس لحظػػت أف الطمبػػة لػػدييـ
تقػػانيـ لمػػادة العمػػوـ و  ة التفكيػػر العممػػي فػػي الحيػػاة بالإضػػافة إلػػى أىميػػ ،ميػػوليـ نحوىػػاتحصػػيميـ وا 

عمػػى ضػػرورة تنميػػة ميػػارات التفكيػػػر  الحديثػػةالتجاىػػات  وتأكػػدوفػػي مػػادة العمػػوـ خاصػػة، ، عامػػة
  صاء والبحث، حيث تعػددت الدراسػات التػي أكػدت عمػى ضػرورة تنميػةوتوظيفيا في الستق العممي 

 ،الػػػديف زيػػف ) ـ(،2014 ،)العصػػيمي ـ(،2015 ،العطػػار)ميػػارات التفكيػػر العممػػي ومنيػػا دراسػػػة 
، إل أف ىػػذه الدراسػػات اقترحػػت طػػرؽ واسػػتراتيجيات لتنميػػة ميػػارات ـ(2011 ،العريػػاف) ـ(،2012

عػػة المػػنيج المقػػدـ لمطمبػػة، أمػػا فػػي ىػػذه الدراسػػة فقػػد تػػـ اقتػػراح التفكيػػر العممػػي دوف النظػػر إلػػى طبي
  .منيج قائـ عمى النشاط التكاممي لتنمية ميارات التفكير العممي

 ومف خلاؿ ما سبؽ تولدت لدى الباحثة الدافعية لإجراء ىذه الدراسة محاولة الرتقاء في
حيث ىناؾ شح  ،لعممي لدى الطمبةليصبح أكثر فاعمية في تنمية ميارات التفكير ا منياج العموـ

التكاممي في تنمية ميارات التفكير  النشاط  القائـ عمى منيجالفي الدراسات العربية التي تناولت 
النشاط التكاممي  قائـ عمى محاولة تجريب منيج لذا فكرت الباحثة بإجراء ىذه الدراسة ، العممي

د مف الدراسات فاعمية الأنشطة المتكاممة في العممي، وقد أثبتت العدي ريالتفكفي تنمية ميارات 
وتحسيف أداء الطمبة أو اتجاىاتيـ مثؿ  تنمية المفاىيـ والميارات المختمفة وبعض أنواع التفكير

 ،منصورـ(،)2012 ،المباركة) ـ(،2013،عراقي) ـ(،2015 ،طمبة) ـ(،2015 ،أميف)دراسة :
 ،(ـ2010 ،الزىار) ،(ـ2010 ،وجيالقي) ،(ـ2011 ،)إبراىيـ،(ـ2011 ،العقيؿ) ـ(،2012

، ولكف ىذه الدراسات لـ تستخدـ ىذا المنيج في تنمية ميارات التفكير العممي، (ـ2006 ،أميف)
   .وىذا ما اقترحتو ىذه الدراسة

ما أثر استخداـ منيج قائـ عمى النشاط التكاممي )ختيار عنواف البحث ما دعا الباحثة لم
الأساسي ر العممي بمبحث العموـ والحياة لدى طمبة الصؼ الرابع بعض ميارات التفكي تنميةعمى 
 (.بغزة
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 مشكمة الدراسة: 1.2
ضعؼ ميارات التفكير العممي بمبحث العموـ والحياة لدى طمبة الصؼ مشكمة الدراسة في  ثؿمتت

العمؿ عمى منيج قائـ  ، مما دفع الباحثة لمحاولة إيجاد حؿ ليا مف خلاؿالرابع الأساسي بغزة
 :متمثؿ فيال السؤاؿ الرئيسالإجابة عف النشاط التكاممي، و  عمى

 ما أثر استخداـ منيج قائـ عمى النشاط التكاممي في تنمية بعض ميارات التفكير العممي )

 بمبحث العمكـ كالحياة لدل طمبة الصؼ الرابع الأساسي بغزة(

 ويتفرع مف ىذا السؤاؿ الرئيس الأسئمة الفرعية الآتية:

منياج القائـ عمى النشاط التكاممي بمبحث العموـ والحياة لمصؼ الرابع ال ةما صور  .1
 الأساسي؟

 الأساسي؟ما ميارات التفكير العممي المراد تنميتيا لدى طمبة الصؼ الرابع  .2

بيف متوسطات  (α ≤ 0,05)ىؿ توجد فروؽ ذات دللة إحصائية عند مستوى دللة  .3
في اختبار ت طمبة المجموعة التجريبية درجا درجات طمبة المجموعة الضابطة ومتوسطات

  البعدي؟ميارات التفكير العممي في التطبيؽ 

 ض الدراسة:فر  1.3
 :عف أسئمة الدراسة تـ صياغة الفرض التالي للإجابة

بيف متوسطات درجات  (α ≤ 0,05)ل توجد فروؽ ذات دللة إحصائية عند مستوى دللة -1
في التطبيؽ البعدي  بة المجموعة التجريبيةت درجات طمطمبة المجموعة الضابطة ومتوسطا

 العممي.لختبار ميارات التفكير 

 أىداؼ الدراسة:  1.4
 :تيدؼ الدراسة الحالية إلى

النشاط التكاممي المستخدـ في تنمية ميارات التفكير العممي  قائـ عمىتقديـ صورة لمنيج   -1
 لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي.

واجب تنميتيا لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي في مبحث تحديد ميارات التفكير العممي ال -2
 العموـ والحياة.
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النشاط التكاممي في تنمية بعض ميارات التفكير  قائـ عمىلى أثر استخداـ منيج إالتعرؼ  -3
 الأساسي.العممي الموجودة في مبحث العموـ والحياة لمصؼ الرابع 

 أىمية الدراسة: 1.5
 تستمد ىذه الدراسة أىميتيا مما يمي:

حاجة الميداف التربوي في العالـ العربي بشكؿ عاـ وقطاع غزة بشكؿ خاص إلى نوع  .1
 .الحادي والعشريف القرف طمبةجديد مف التعمـ يناسب متطمبات وتوجيات 

النشاط  القائـ عمى منيجالقد تفيد نتائج ىذه الدراسة، ومف خلاؿ التركيز عمى أىمية  .2
ميـ بالقياـ بإجراء أبحاث أخرى تتناوؿ جوانب الباحثيف في مجاؿ تقنيات التع التكاممي

 أخرى في ىذا الموضوع.

 النشاط التكاممي. قائـ عمى تقديـ نموذج يُرجع إليو عند استخداـ منيج .3

تقدـ الدراسة اختبار لميارات التفكير العممي المتضمنة في مبحث العموـ والحياة قد يفيد  .4
 دريس عند إعداد أدواتيـ لمبحث.المعمميف والباحثيف في مجاؿ المناىج وطرؽ الت

 :حدكد الدراسة 1.6
 التالية:تقتصر نتائج الدراسة عمى الحدود 

منطقة شرؽ  –في مدرسة دير البمح الإعدادية المشتركة  الأساسيمف طمبة الصؼ الرابع  نةيع
اقتصرت عمى ـ. كما و 2018-2017ثاني مف العاـ الدراسي ال غزة لمفصؿ بمدينةالوسطى 

مصؼ الرابع الحياة لمف منياج العموـ و  (الحالة الجوية والمجموعة الشمسية)ة الوحدة الرابع
-الملاحظة )ميارات التفكير العممي بعض اقتصرت الدراسة عمى الأساسي الجزء الثاني. كما و 

الواجب تنميتيا لدى طمبة الصؼ  (الستدلؿ –تفسير البيانات  –الستنتاج  –الجرائي  التعريؼ
 ي.الرابع الأساس

 مصطمحات الدراسة: 1.7
 :رفيا الباحثة إجرائياً وتع
 :النشاط التكاممي القائـ عمى منيجال – 1

الممارسات التعميمية والخبرات المخطط ليا مف قبؿ المعمـ والتي المواقؼ و  مجموعة
تمبي احتياجاتيـ مما يوفر ليـ النمو المتكامؿ حيث بالطمبة داخؿ الصؼ أو خارجو يمارسيا 

يتضمف منيج النشاط تصميـ الدرس عمى شكؿ سمسمة مف حيث ا وانفعاليًا واجتماعيًا جسميًا وعقميً 
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نشاط تفكير، نشاط استكشافي، نشاط عممي،  ،نشاط مناقشة ،نشاط تمييدي)الأنشطة تشمؿ :
 (لعب أدوار –تخيمي  –غنائي  –قصصي  –مسرحي  –فني )نشاط درامي 

 :التفكير العممي ميارات- 2

يات العقمية التي يستخدميا الفرد في وصؼ وتفسير الظواىر العممية مجموعة مف العمم
التعريؼ  –وحؿ المشكلات التي تواجيو في حياتو، واقتصرت الدراسة عمى الميارات )الملاحظة 

الستدلؿ(، ويتـ قياسيا بواسطة اختبار ميارات  –تفسير البيانات  –الستنتاج  – الإجرائي
 التفكير العممي.  

 ة الصؼ الرابع الأساسي:طمب – 3

وىـ في المستوى الرابع في  سنوات (10- 9وىـ الطمبة الذيف تتراوح أعمارىـ ما بيف )
 السمـ التعميمي الفمسطيني. 
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 الفصؿ الثاني:  2
 ار النظرمػػػػػػػػالإط

مدراسة، وبعد اطلاع الباحثة عمى الدراسات للإطار النظري ل ˝يتناوؿ ىذا الفصؿ عرضا
 قسمت الإطار النظري لمحوريف:

 النشاط التكاممي. القائـ عمى منيجال: يتناوؿ المحكر الأكؿ

 التفكير العممي.  ميارات: يتناوؿ المحكر الثاني

 Active Integratedالنشاط التكاممي  القائـ عمى منيجالالمحكر الأكؿ:  2.1
Curriculum 

يا عمى أساس أف المادة الدراسية ىي محور العممية ئمناىج القديمة في بنااعتمدت ال
التعميمية، وأىممت حاجات المتعمـ وخصائصو النمائية، مما أدى إلى عزؿ المنظومة التعميمية عف 

المناىج إلى إعادة النظر فييا، لتصبح قادرة عمى تمبية  المجتمع ومشكلاتو، مما دفع مطورو
في شتى مناحي الحياة، فانتقؿ الىتماـ مف المادة الدراسية إلى المتعمـ وجعمو  التطورات اليائمة

محور لمعممية التعميمة، فظيرت العديد مف تنظيمات المناىج التي راعت حاجات المتعمـ وميولو، 
 يستند إلى النظرية البنائية.      يالنشاط التكاممي الذ قائـ عمى ومنيا منيج

 ية:تعريؼ النظرية البنائ 2.1.1

"ل يوجد تعريؼ محدد لمنظرية البنائية يحوي بيف ثناياه كؿ ما يتضمنو المفيوـ مف معاني 
نفسية، إل أف بعض منظري البنائية حاولوا تعريفيا عمى أنيا: "عممية استقباؿ تحوي  أو عمميات

ة التعمـ"، إعادة بناء المتعمميف لمعاني جديدة داخؿ سياؽ معرفتيـ الآنية مع خبرتيـ السابقة وبيئ
( عرفا البنائية عمى أنيا " الكيفية التي يتـ مف خلاليا Airasian & Walshأما إيراسيف وولش )

 (.212ـ، ص2002اكتساب العمميات العقمية، وتطويرىا، واستخداميا " )زيتوف، 

( بأنيا " نظرية في المعرفة والتعمـ، تتطور مف 292ـ، ص2013كما ويعرفيا الخالدي )
الفرد في بناء أنماط التفكير لديو، نتيجة تفاعؿ خبراتو وقدراتو الذاتية، مف خلاؿ خلاؿ نشاط 

 توسطات اجتماعية ثقافية معرفية." 

 في ضوء التعريفات السابقة لمبنائية تعرؼ الباحثة النظرية البنائية:
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ستو مف خلاؿ ممار  ˝ىي نظرية تعميمية تركز عمى دور المتعمـ في بناء بنيتو المعرفية ذاتيا
التعميمية التي تتناسب مع خصائصو النمائية وتمبي حاجاتو بحيث تكوف ذات معنى  للأنشطة

 بالنسبة لو. 

 افتراضات الفكر البنائي: 2.1.2

 :(222-221ص ص ـ،2002)كما أشار إلييا زيتوف 

  البنائية عمى بناء المعرفة كليس نقميا: تؤكد-1

ة لوحدات المعرفة ولكنو عممية إبداع وليس معنى ذلؾ أف التعمـ مجرد عممية تراكمية آلي
عضوي لممعرفة بحيث أننا قد نعيد فييا بناء التراكيب المعرفية لدينا مف جديد اعتمادا عمى نظرتنا 

 الجديدة لمعالـ.

  عممية نشطة: التعمـ-2

أي أف المتعمـ يبذؿ جيدا عقميا في عممية التعمـ، وذلؾ لموصوؿ إلى اكتشاؼ المعرفة 
 بنفسو.

المفاىيمي ينتج مف خلاؿ التفاكض حكؿ المعنى كتغيير تصكراتنا الداخمية مف خلاؿ  كالنم-3
 :التعمـ التعاكني

أي أف الفرد ل يبني معرفتو عف معطيات العالـ الخارجي مف خلاؿ أنشطتو الذاتية معيا 
 ية.فقط، ولكف يتـ بناء المعرفة أيضا مف خلاؿ التفاوض الجتماعي مع الآخريف في بيئة تعاون

 القبمية لممتعمـ شرط أساسي لبناء التعمـ ذك المعنى: المعرفة-4

حيث أف التفاعؿ بيف المعرفة الجديدة والمعرفة القبمية لدى المتعمـ يعد أحد أىـ مكونات 
 التعمـ ذي المعنى.

في ضوء ما سبؽ مف افتراضات الفكر البنائي ضرورة تركيز المنيج التعميمي  الباحثةترى 
التي تساعد المتعمـ عمى بناء المعرفة لديو بما توفره لو مف مواقؼ تعميمية يكوف  عمى الأنشطة

 سواء لوحده أو مع الأخريف كما وتراعي بنيتو المعرفية السابقة.  ˝فييا نشطا
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 تصميـ التعمـ في النظرية البنائية:  2.1.3

ئية مع نماذج بنا" يرى ريجموث أف منظري تصميـ التعميـ يتجيوف إلى دمج العناصر ال    
ويرى ليبوي أف ىناؾ خمس مبادئ تعكس القيـ البنائية قد تؤثر في تصميـ التعميـ  تصميـ التعميـ،

 وىذه المبادئ ىي:

 بالكياف الشخصي لممتعمـ حياؿ ما يتعممو. الىتماـ-1

 لممتعمـ.سياؽ التعمـ الذي يدعـ كؿ مف التنظيـ الذاتي  تقديـ-2

 ـ في الأنشطة التي يمارسيا المتعمـ.أسباب ومبررات التعم تضميف-3

 التعمـ المنظـ ذاتيا لدى المتعمـ في الأنشطة التي يمارسيا المتعمـ. تدعيـ-4

ـ، 2002عمى دمج المتعمـ في عمميات تعمـ مقصودة ومنظمة." )زيتوف،  التركيز-5
 (223ص

 خصائص التعمـ في النظرية البنائية: 2.1.4

ائية عممية مميزة ليا عدة خصائص ذكرتيا الشايع تعد عممية التعمـ في ضوء النظرية البن
 (:70ـ، ص2014) ديوالعي

 عممية بنائية نشطة ومستمرة ىدفيا تحقيؽ غرض معيف. .1

 تييئ الظروؼ المناسبة لمطمبة لمواجية المشكلات التي يتعرضوف ليا في بيئة التعمـ. .2

وض اجتماعي مع تتضمف عممية التعمـ إعادة بناء الطمبة لمعرفتيـ مف خلاؿ عممية تفا .3
 الأخريف.

 لبناء تعمـ ىادؼ يشترط وجود معرفة قبمية وخبرات سابقة. .4

تيدؼ عممية التعمـ لإحداث تكيفات تتواءـ مع الضغوط المعرفية الممارسة عمى خبرة  .5
 الطمبة.

 أسس النظرية البنائية: 2.1.5

 (Brooks , 1990)تقوـ النظرية البنائية عمى ثلاثة أسس رئيسية أوردىا كؿ مف بروكز 
 ىي: ،(ـ1996)الخميمي  ،(Saunders ,1992وساندرز )
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 أكلان: البناء الفعاؿ لممعنى:

داخؿ عقؿ المتعمـ نتيجة لتفاعؿ حواسو مع العالـ الخارجي، كما أنو  ˝يتشكؿ المعنى ذاتيا 
ف حفظيا عف  ل يمكف أف يتشكؿ ىذا المعنى لدى المتعمـ إذا قاـ المعمـ بتمقيف المعمومات، وا 

 ردّدىا فإنيا معرضة لمنسياف في وقت قصير نسيباً. غيب أو

 ثانيان: تشكيؿ المعاني عند المتعمـ عممية نفسية نشطة تتطمب جيدان عقميان:

أي أف المتعمـ بطبيعتو يميؿ لممحافظة عمى بنيتو المعرفية متزنة؛ وذلؾ لما تحقؽ لو مف 
ية المعرفية لدى المتعمـ يخمؽ لو راحة نفسية، ولكف عندما تتعارض المعمومات الجديدة مع البن

حالة مف عدـ التزاف وعدـ الراحة مما يدفعو لمبحث عف طريقة لحؿ ىذا التعارض، ويكوف ذلؾ 
 عف طريؽ التفكير مما يؤدي بو إلى الوصوؿ إلى معرفة جديدة.  

 ثالثان: البنى المعرفية المتككنة لدل المتعمـ تقاكـ التغيير بشكؿ كبير:

ف كانت خاطئة، ويتشبت بيذه "حيث أف المتع مـ يتمسؾ بما لديو مف المعرفة حتى وا 
ذلؾ  الخبرة، ويستدعيالمعرفة كثيراً لأنيا تقدـ لو تفسيرات تبدو مقنعة لو فيما يتصؿ بمعطيات 

التي تؤكد عمى صحة معطيات الخبرة وتبيف  مف التجاربمف المعمـ الىتماـ باختيار العديد 
 (.44-43ـ، ص ص 2012لؾ موجوداً عند المتعمـ."  )أبو عاذرة، الخطأ في الفيـ إف كاف ذ

أف المنيج القائـ عمى النشاط التكاممي والذي ستقوـ الباحثة الباحثة في ضوء ما سبؽ ترى 
بتناولو بالتفصيؿ في ىذا الفصؿ ما ىو إل ترجمة لأسس وافتراضات النظرية البنائية، حيث يركز 

مارسة الطمبة لمواقؼ حياتية تراعي اىتماماتيـ وحاجاتيـ حيث عمى التعمـ ذو معنى مف خلاؿ م
. كما أنو قبؿ ˝أـ جماعيا ˝ل يتـ التعمـ إل مف خلاؿ ممارستيـ ليذه الأنشطة سواء كاف فرديا

 البدء بتنفيذىا يقوـ المعمـ بالتأكد مف المعرفة السابقة لدى الطمبة لمبناء عمييا.

 منيج النشاط: 2.1.6

انبثؽ عنيا  ـ1907التي جاءت في كتابو )الطفؿ والمنيج( سنة  " إف أفكار جوف ديوي
لو  ˝حيا ˝منيج النشاط، الذي ألقى الضوء عمى أىمية الىتماـ بالطفؿ مف حيث كونو كائنا

 ( 125ـ، ص2004مطالبو البيولوجية والجتماعية والنفسية." )إبراىيـ،

ـ، 1996أبو لبدة )( و 171ـ، ص1999) وعمياف لمنشاط عند ديوي كما ذكرىا ىندي
 ( أربعة دوافع إنسانية ىي:145ص

 .الدافع الجتماعي، ويظير في ميؿ الطفؿ إلى مشاركة مف حولو 
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 .الدافع الإنشائي، ويظير في ألعاب الأطفاؿ وحركاتيـ 

  الدافع إلى البحث والتجريب، ويظير في قياـ الطفؿ بعمؿ بعض الأشياء لمجرد الرغبة في
 عممو.عرؼ إلى ما ينتج عف تال

  الدافع إلى التعبير، ويظير في تعبير الطفؿ عف ميولو الإنسانية أو في اتصالو بغيره مف
 الأطفاؿ.

" يعنى منيج النشاط بقياـ الطمبة بنشاط متنوع مع الإشراؼ مف جانب المعمـ مما يؤدي 
 إلى تحقيؽ ىدؼ التربية الأسمى، وىو تحقيؽ النمو الشامؿ المتكامؿ الذي يؤدي إلى تكيؼ

 (  230ـ، ص2000 الكمزة،مع نفسو ومع الأخريف.")إبراىيـ و المتعمـ 

 النشاط: 

يقصد بو كؿ نشاط يقوـ بو المعمـ والطمبة أو كلاىما بقصد تدريس أو دراسة العموـ سواء "     
كاف داخؿ المدرسة أو خارجيا طالما أنو يتـ تحت إشراؼ المدرسة وبتوجيو منيا.")سلامة، 

 .(179ـ، ص2009

الأساس في منيج النشاط ىو المتعمـ الذي يعتبر الغاية النيائية في العممية التعميمية، وقد  "إف    
جاءت فكرة منيج النشاط كرد فعؿ لمعيوب البارزة في منيج المادة الدراسية، والنقد الموجو ليذا 

بة، وعدـ المنيج الذي اعتبر المادة العممية ىي الغاية في حد ذاتيا، والبعد عف حياة الطم
 (238ـ، ص2004يونس وآخروف، )الستجابة لمتطمبات نموىـ وحاجاتيـ الأساسية." 

منيج النشاط يقوـ عمى أساس حاجات الأطفاؿ واىتماميـ وخبراتيـ والنشاطات التي يقبموف       
 ،ـ2008عمييا، وييدؼ ىذا المنيج إلى تحقيؽ نمو المتعمـ مف خلاؿ الخبرة النشطة. )سلامة، 

 (235ص 

أف النشاط مف العناصر الأساسية عند تنفيذ المنياج لرتباطو بإثارة المتعمـ كترل الباحثة 
 ودافعيتو نحو التعمـ.

 خصائص منيج النشاط: 2.1.7

براىيـ )مف سعادة  ˝كلا أجمميا  الوكيؿو  والمفتي( 156-149ـ، ص ص 2001وا 
 ( كما يمي:147-145ـ، ص ص1996( وأبو لبدة )300-296 صص  ـ،2005)
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 يستيدؼ المنيج تحقيؽ النمك المستمر في شخصية المتعمـ:  – 1

إف منيج النشاط يستيدؼ تحقيؽ النمو المستمر لدى المتعمـ مف خلاؿ قيامو بالأنشطة 
 المترابطة.

 :(يتـ اختيار المنيج كتنظيمو عمى أساس سيككلكجي )ميكؿ كاىتمامات المتعمـ – 2

يختار المحتوى الدراسي في ضوء الميوؿ يركز منيج النشاط عمى ميوؿ المتعمميف و 
ع معينة مف النشاط دوف أف يفرض اممارسة أنو بالحقيقية ليـ، تمؾ الميوؿ تتضح في رغبتيـ 

عمييـ شيء مف الخارج. عندما يشعر المتعمموف بحاجتيـ إلى التزود ببعض المعمومات والحقائؽ، 
 ˝وظيفيا ˝وبذلؾ يكوف لممعرفة طابعايساعدىـ المعمـ ويرشدىـ إلى أفضؿ الطرؽ لمحصوؿ عمييا. 

 .˝واضحا

 تسكد طريقة حؿ المشكلات ىذا التنظيـ المنيجي: – 3

يشجع منيج النشاط المتعمميف عمى استخداـ طرؽ حؿ المشكمة كما يعودىـ العتماد عمى 
الذات بصورة أساسية في عممية التعمـ. كما أنيـ يعمموف عمى مواجية المشكمة والعمؿ عمى حميا 

الطريقة العممية، وبذلؾ فيو يستيدؼ تنمية التفكير العممي لدى المتعمميف مف خلاؿ استخداـ ب
 طريقة حؿ المشكلات. 

 يعتمد ىذا المنيج عمى إيجابية المتعمـ: – 4

اشتؽ ىذا المنيج اسمو مف نشاط المتعمـ في المواقؼ التعميمية التعممية حيث يقوـ المتعمـ 
 اسة ما يعترضو مف مشكلات بالأسموب العممي تحت إشراؼ المعمـ. بالمشاركة مع زملائو في در 

 لا يعترؼ ىذا المنيج بالحكاجز الفاصمة بيف المكاد الدراسية:  – 5

ينظر منيج النشاط إلى المواد الدراسية عمى أنيا وسائؿ ل غايات، بمعنى أنو يتـ توظيفيا 
متعددة ويستفيد منيا جميعيا في حؿ مشكمة وتطويعيا لخدمة المتعمـ فيما يقوـ بو مف ألواف نشاط 

 ما.

 لا يتـ تخطيط منيج النشاط بصكرة مسبقة: – 6

كوف منيج النشاط يعتمد عمى إيجابية المتعمـ ونشاطو المرتبط برغباتو وميولو فإف تخطيطو 
 يكوف وليد المواقؼ التي يجابييا المتعمموف.
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 في شخصيتو: يتـ تقكيـ المتعمـ عمى أساس مدل تحقؽ النمك – 7

ل ييتـ منيج النشاط بقياس مدى ما حفظو المتعمـ مف معمومات بؿ ييتـ بالوقوؼ عمى 
مدى التغير الحادث في شخصيتو نتيجة أوجو النشاط التي قاـ بو سواء في تفكيره أو في وجدانو 

   أو في سموكو العاـ.    

تعمـ ككؿ كما أنو ييتـ أف مف أىـ خصائص منيج النشاط تنمية جوانب المالباحثة وترى 
 باستثارة تفكيره ودافعيتو مف خلاؿ مراعاة ميولو وحاجاتو.

 معايير اختيار الأنشطة المنيجية: 2.1.8

لتعدد وتنوع الأنشطة، فقد تعددت الآراء حوؿ المعايير التي يمكف في ضوئيا اختيار  ˝نظرا
الختيار وفؽ معايير أوردىا  وعمى الرغـ مف تعدد الآراء إل أنيا تتفؽ عمى أف يتـ أنشطة المنيج،

 (:94-93ـ، ص ص 1999) سلامة، ويونس، والعنزيو  ،الرشيدي

 مراعاة تحقيؽ أىداؼ المنيج  -1

 مناسبة الأنشطة لمستوى نضج الطمبة  -2

 ارتباط النشاط باستعدادات الطمبة واىتماميـ وحاجاتيـ -3

 لشامؿ لمطمبة أف يحقؽ النشاط المختار مع الأنشطة الأخرى التنوع ليسيـ في النمو ا -4

نفاؽ  الطمبةأف تفيد  -5  افادة تتناسب مع ما يبذؿ مف فيو مف جيد ووقت وا 

 إمكانية تنفيذه في حدود الإمكانات المتاحة في المدرسة والمجتمع   -6

 ومتطمبات المجتمع  الطمبةتحقيؽ التوازف بيف احتياجات نمو  -7

 مدى ارتباطو بالحياة أي تكوف ذو صمة بحياة الطمبة   -8

النشاط  القائـ عمى منيجالعمى مراعاة ىذه المعايير أثناء تصميميا لأنشطة  الباحثةت وقد عمم
 الأساسي موضوع الدراسة. التكاممي لمصؼ الرابع
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 تصنيفات أنشطة التعميـ كالتعمـ: 2.1.9

( أف 433-425ـ، ص ص 2006( كما ذكر محمود )ـ1991اقترح إبراىيـ عميرة )     
لمغرض، أو المعيار الذي يتـ مف  ˝ف تصنيفيا تصنيفات متعددة تبعانشاطات التعميـ والتعمـ، يمك

 أجمو التصنيؼ، ومنيا:

 عمى أساس قرب النشاط مف الكاقع أك تجريده:– 1

 حيث صنفت عمى ىذا الأساس إلى:  

 أنشطة مجردة.  –1

 أنشطة واقعية. –2

 عمى أساس عدد المشاركيف في النشاط: – 2

 تتمثؿ فيما يمي:

 المجموعة الكبيرة )الجماعية(.نشاطات  –أ 

 نشاطات المجموعات الصغيرة. –ب 

 نشاطات فردية. –ج 

 التصنيؼ عمى أساس المكاف الذم يتـ فيو النشاط:– 3

 نشاط داخؿ الفصؿ.–أ 

 نشاط خارج الفصؿ.–ب 

 نشاط خارج المدرسة.–ج 

 التصنيؼ عمى أساس مكقع النشاطات في الحصة الدراسية:– 4

 ة.نشاطات تمييدي–أ 

 نشاطات بنائية.–ب 

 نشاطات ختامية.–ج 
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 التصنيؼ عمى أساس الحكاس التي تستخدـ في النشاط:– 5

 نشاطات سمعية.–أ 

 نشاطات بصرية.–ب 

 نشاطات حركية.–ج 

 نشاطات بصرية سمعية.–د 

 التصنيؼ عمى أساس اليدؼ مف النشاط:– 6

 نشاطات لمحصوؿ عمى المعمومات.–أ 

 ات العممية.نشاطات لتنمية الميار –ب 

 نشاطات تساعد عمى تحقيؽ أىداؼ وجدانية.–ج 

براىيـ ) ˝كما أورد كلا       ( تصنيفات أخرى 294-289ـ، ص ص 2011مف سعادة وا 
 للأنشطة المنيجية التعميمية كما يمي:

 أنشطة تعميمية أكلية:–أ 

 ة بيف المعمـ والطمبة.تستخدـ لإثارة انتباه واىتمامات الطمبة أو طرح الأسئمة أو فتح باب المناقش

 أنشطة تعميمية تطكيرية كبنائية:–ب 

 يتـ مف خلاليا تحقيؽ أىداؼ الوحدات الدراسية أو المقرر الدراسي.

 أنشطة المناقشة:–ج 

تشكؿ المناقشة جزء رئيس لمعظـ الأنشطة التدريسية لما ليا مف قدرة عمى توضيح المعمومات، 
تاحة الفرصة لطمبة لتقويـ ما تـ إن  جازه.وا 

 الأنشطة الفنية:–د 

تتمثؿ في صنع لوحات إعلانات أو ممصقات أو بوسترات أو جمع صور أو التقاط صور 
 لظاىرات طبيعية او بشرية مف البيئة أو تصميـ نماذج ومجسمات.
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 الأنشطة الختامية:–ق 

ستفاد يصية أو أنشطة المراجعة ويتتمثؿ الأنشطة الختامية في الأنشطة الإجمالية أو التمخ
 الطمبة.تقييـ الأداء وما تـ تحقيقو مف أىداؼ والوقوؼ عمى مستوى تقديـ  في يامن

النشاط القائـ عمى لمنيج اوقد استخدمت الباحثة الأنواع السابقة مف الأنشطة في تصميميا 
 التكاممي.

 دكر المعمـ في منيج النشاط: 2.1.10

 يتمثؿ ب:( أف دور المعمـ في منيج النشاط 237ـ، ص 2008ذكر سلامة )

 اكتشاؼ اىتمامات الطمبة. – 1

  .إرشاد الطمبة عمى الختيار السميـ مف بيف ىذه الىتمامات – 2

 .مساعدة الطمبة كمجموعة وأفراد في التخطيط لنشاطيـ – 3

  .معاونة الطمبة عمى تقويـ خبراتيـ – 4

الطمبة لختيار  حيث أنو يرشد مما سبؽ أف المعمـ مرشد وميسر في ىذا المنيج الباحثةترى 
، وكذلؾ تقع عميو ميمة تيسير اجراء الأنشطة بما الأنشطة التي تتناسب مع اىتماماتيـ وقدراتيـ

 . يوفره مف أدوات، كما ويتابع الطمبة أثناء قياميـ بالأنشطة

 المنيج المتكامؿ: 2.1.11

دماجيا إدماجا       ؛ ˝تاما ˝" ظير منيج التكامؿ كخطوة وسط بيف انفصاؿ المواد الدراسية وا 
بالمواد المنفصمة ويستخدميا، ولكنو مع اعترافو بيا واستخدامو إياىا، فإنو يعبر  لأنو يعترؼ

حدودىا أو يتجاىؿ ىذه الحدود إذا لزـ الأمر ذلؾ أثناء الموقؼ التدريسي، كي يربط ىذه المواد 
 ( 158ـ، ص 2004)إبراىيـ،   بعضيا ببعض دوف أف يدمجيا.

 التكامؿ لغة:

لتكامؿ: مصدر قياسي لمفعؿ )تكامؿ( وىو فعؿ ثلاثي مزيد حرفيف، أصمو " كمؿ " بفتح "ا     
( الشيء، يكمؿ  ،عيف الفعؿ أو ضمو، وقد عرؼ المعجـ الوسيط مادة ىذا الفعؿ بقولو: ")ك م ؿ 

: ثبتت فيو صفات الكماؿ و ˝كملا  ،الشيء، يكمؿ (كُمُؿ  )تمت أجزاؤه أو صفاتو، و :˝كمول
كُمُؿ  )ت كا م ؿ( الشيء: كمؿ شيئا ال (أك م ؿ) ( الشيء: أك م مو و)اكتمؿ( الشيء:   كُمُؿ  شيء: أتمو، و) 
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، و)استكمؿ كُمُؿ  الشيء:  (فشيئا، و)ت كا م مت( الأشياء كُمُؿ  بعضيا بعضا، و)تكمؿ( الشيء:  
 .(798ـ، ص 2004المعجـ الوسيط، " )استتمو

 :˝التكامؿ اصطلاحا

( "بأنو تقديـ المعرفة، ووضعيا في سياؽ منظـ، 222 ـ، ص2011يعرفو أبو حرب )
وخبرات مترابطة، تغطي موضوعات مختمفة، دوف أف يكوف ىناؾ تقسيـ، أو تجزئة  بصورة مفاىيـ

 لممعرفة".

( "أف التكامؿ ىو التفاعؿ المتبادؿ والمترابط بيف فروع 46ـ، ص 2001ويرى المعيقؿ )
 المعرفة المختمفة.

 ممة:مناىج العمكـ المتكا 2.1.12

 "يتداخؿ مفيوـ العمػوـ المتكاممػة مػع عػدة مصػػػطمحات أخػػػرى مثػػؿ: العمػػػوـ المندمجػػػة         
)البينيػػػة( والعموـ المتحدة )الموحدة( حيث تػأتى جميع ىذه المصطمحات مترادفة عمى المستوى 

أمػا  ييػف ىو العمػػوـ المدمجػة،لكػف المصػطمح الأكثر شيوعػا بيف خبػراء المناىج الأمريك الإجرائي،
 (Blum,1991، P.168" )الأكثػر شيوعػاً فػي أوربػا فيو مصػطمح العمػػوـ المتكاممػة  المصطمػح

"ويعرؼ التكامؿ في العمػوـ بأنػو معالجػة العمـ بمنطوؽ وحدة العموـ ووحدة المشكلات        
في كؿ موحد تعالج فيو المفاىيـ العممية والظواىر الكونية التي يفسػرىا فالتكامؿ ىو التجمع 

بانتظاـ وتػرابط وتدرج دوف التقيد بحدود فروع العمـ المنفصمة. وعمػى ذلػؾ فػإف العمػوـ المتكاممة 
تتناوؿ المعرفة والخبرات العمميػة بشكؿ موحد متناسؽ دوف فصؿ  ىي مناىج ذات منظور شمولي

غي لتمؾ المناىج أف تأخذ بأحد مداخؿ التكامؿ بيف فروع تمؾ المعرفة ومجالتيػا؛ حيػث ينب
 (.9ـ، ص2000 ،الموجيكالمدخؿ البيئػي.")

مدى ارتباط مفيوـ التكامؿ مع مناىج العموـ  مف تعريفات المنيج التكاممي السابقةالباحثة وترى 
 ومناسبتيا ليا.

كامؿ مف أىميا كما كعند بناء مناىج التعميـ المتكاممة يجب مراعاة عػدة جكانػب كأبعػاد لمت   
 (:20-19ص  ـ، ص2008صبرم ) ذكرىا

 (: Scope of Integration)مدل التكامؿ  – 1

ويقصػػد بػػو عػػدد الموضػػوعات أو المقػػررات أو المنػػاىج الدراسػػػية التػػػي يحػػدث التكامػػؿ فيمػػا 
اوز مداخؿ التكامؿ فػي توسيع مدى التكامؿ في مناىج العموـ المتكاممة، حيث تج بينيا، وقد أفادت



21 

 

الواحدة إلى دمج مواد التخصص الواحػد فػػي مقػػررات العمػوـ، وأخيػراً دمػج منػػاىج  دمػج فػروع المادة
العمػػػوـ مػػػع منػػػاىج دراسػػية أخػػرى كالرياضػػيات، والمغػػات، والجغرافيػػا، والتػػاريخ، وغيرىػػا مػػف العمػػوـ 

 ٓالإنسانية والجتماعية

 (:Intensity of Integration) التكامؿ شدة-2

د بيذا الجانب الدرجة أو المدى الذي تنعدـ فيو الحدود بيف المػواد أو الموضوعات ويقص
أخر فإف شدة التكامؿ تعنى درجة الترابط المنطقي والتداخؿ التفاعمي بيف  المتكاممة، بمعنى

الػذى Coordinationوىنػاؾ مستويات مف شدة التكامؿ: كالتناسؽ  موضػوعات المػنيج المتكامػؿ،
الػذى يػربط بػيف Correlationيف عدة موضوعات ومجالت متقاربة متشابية. والتػرابط يجمػع بػ

واحد مستند عمى أساس محدد ليذا الترابط. التوليؼ  الموضػوعات أو المجالت المتنوعة في منيج
 الذى يجمع الموضوعات أو المجػالت أو المناىج في كؿ موحد. Combinationوالتحاد 

 (:(Depth of Integrationؿ عمؽ التكام – 3

ويقصد بو مدى ارتباط موضوعات مناىج التعميـ باحتياجات المتعممػيف وقضايا بيئتيـ، 
التي تصادفيـ في حياتيـ اليومية، كمػا يقصػد بعمؽ التكامؿ أيضا مدى التداخؿ بيف  ومشكلاتيا

 ا.التعمـ التي تسعى المناىج المتكاممة إلى تحقيقي كافة الخبرات ونواتج

 :Flexibility of Integrationمركنة التكامؿ  – 4

يشير ىذا الجانب إلى أف المناىج المتكاممة ليست قوالب جامػدة، بػؿ لبد وأف تكوف مرنة 
مف الحرية لمعممي تمؾ المناىج، ومتعممييػا عند تدريسيا ودراستيا، ويتوقؼ مدى مرونة ˝تتيح قدرا

برة القائميف ببناء تمؾ المناىج وتطويرىا، ومدى فيميـ مناىج التعميـ عمى مدى خ التكامؿ في
لفكرة التكامؿ ومدى قناعتيـ بيا ويتيح المدخؿ البيئي قدراً كبيراً مف المرونػة فػي بنػاء المناىج 

 .المتكاممة

 :Environmental Involvementالاندماج البيئي  – 5

ػؿ المدرسػة والمشكلات الحية ل يؤمف منيج العموـ المتكاممة بالفصؿ بيف العمػوـ داخ
خارجيا، لذلؾ نجده يركز عمى المدخؿ البيئي وربط المتعمميف بمشكلات مجتمعاتيـ. كما ويتيح 

 ٓالمرونػة فػي بنػاء المناىج المتكاممة المدخؿ البيئي قدراً كبيراً مف

  لممنيج القائـ عمى النشاط التكاممي.ىذه الجوانب عند تصميميا الباحثة وقد راعت 
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                   تتيح:حيث  الأىداؼ؛كبصفة عامة فإف المناىج المتكاممة تسيـ فػي تحقيػؽ مجمكعػة مػف 

 ٓوالمعمميف الطمبةفيما أعمؽ لممحتوى لدى كؿ مف - 1 

 ٓالربط بيف المؤسسات التعميمية والعالـ الخارجى- 2 

 ٓالربط بيف خبرات تمؾ المناىج ومشكلات البيئة الواقعية-3 

 ٓكيؼ يتعمموف الطمبةتعمـ -4 

 ٓعمى تحمؿ المسؤولية الطمبةتدرب -5 

 ٓكيفية حؿ المشكلات بفعالية الطمبةتعمـ -6 

 ٓفي التعبير الذاتي والعتماد عمى النفس الطمبةنمو خبرة -7 

 ٓتعمماً أكثر متعة وتشويقاً -8 

 ٓػزيء أو تكرارترابطا منطقيا وتداخلا تفاعميا بػيف الخبػرات العمميػة دوف تج-9 

 (Palmer, 1995, P.55 Pate, McGinnis, Homestead, 1995)  

أف ما سبؽ ذكره مف أىداؼ تعمؿ المناىج المتكاممة عمى تحقيقيا توضح  الباحثةترى 
 مدى أىمية وضرورة مراعات التكامؿ في إعداد المناىج. 

 الابتدائية:المناىج المتكاممة في المرحمة 

البتدائية مف أكثر مراحؿ التعميـ اىتماماً بالمناىج المتكاممة ويرجع ذلؾ إلى  "تعد المرحمة      
تعتمػدىا عمى معمـ واحد يعرؼ بمعمـ الفصؿ  -تكوف عامػة-الدراسة بتمؾ المرحمة التي  طبيعة

الأولى مف؛ حتػى أف الصفوؼ الأخيرة منيا ل تركز عمى التخصصات الدراسية  خلاؿ السنوات
؛ الأمر الذي يتيح تطبيؽ منػاىج العموـ لمطمبةػدرىا تركيز عمى جوانب الإعداد العاـ الأكاديمية بق

لذا نرى مناىج العموـ لتمؾ المرحمػة تػأتى متكاممة مع غيرىا مف المواد  المتكاممة بشكؿ مناسب؛
ة، البيئػة، وتػرد بمسميات: مشاىد وأنشطة، أو الأنشطة والميارات الآلي والأنشطة حوؿ موضػوعات

ويمكف اعتبار  ٓوالأنشطة البيئية، أو العموـ والحياة، أو العموـ والصحة أو المعمومػات العامة
مع بقية المواد الدراسية لتكويف منيج  البتدائيةالأولى مف المرحمة  تكامؿ منيج العموـ لمصفوؼ

 ،العانيقو." )موحد متكامؿ ىو أرقى أنواع العمػوـ المتكاممة مف حيث مدى التكامؿ، وشدتو، وعم
 (240ـ، ص 1996

 .ج القائـ عمى النشاط التكامميمنيالالرابع الأساسي لتطبؽ عميو  الصؼ الباحثة قد اختارت
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مف خلاؿ العديد مػف المشركعات كالدراسات  الابتدائيةكتتضح فعالية المناىج المتكاممة لممرحمة 
ـ، 2008ما ذكرىا صبرم )التي قامت عمى ىذا المػدخؿ، كمػف أمثمػة ىػذه المشركعات ك

  (:21ص

 فيأقيـ  الذي Nuffield Integrated Science Projectمشروع نافيمػد لمعمػوـ المتكاممػة 
 .(77، ص1975. )فرج، البتدائيةبيدؼ إعداد مناىج متكاممػة بػيف فروع العموـ لممرحمة  إنجمترا

المرحمة  لطمبة ـ1969ـ ومشروع العموـ المتكاممة لممدارس الماليزية الػذى قػدـ عػا
 ،الرياضػيات فيتكاممت فيو موضوعات العموـ مع أنشػطة وموضوعات  البتدائية؛ حيث

 والمغػات.  ،والدراسػػات الجتماعيػػة

ـ الذي استيدؼ 1989 "والمشروع الذي أعدتو المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعمػوـ عػاـ
لمرحمػة التعمػيـ الأساسي بحمقتي البتدائية والإعدادية في دوؿ مناىج لمعموـ المتكاممة وفقػا  إعداد
 .(ـ1989 العربػي." )المنظمػة العربية لمتربية والثقافة والعموـ، العػالـ

 الباحثةالنشاط والمنيج التكاممي ترى  منيجالمف  ˝عمى ما سبؽ ذكره مف مميزات كلا بناءً 
 ˝النشاط التكاممي( يجمع بيف مميزات كلا قائـ عمىأف المنيج الذي قامت بتصميمو )منيج 

 منيما. 

 الأنشطة التعميمية المتكاممة: 2.1.13

( عمى أنيا " مجموعة مواقؼ تعميمية يتـ 303ـ، ص 2004يعرفيا فرماوي والمجادي )
تخطيطيا واعدادىا بحيث تضـ المجالت العممية والفنية والجتماعية والرياضية في ترابط يمغي 

 الحواجز بينيا."

( عمى أنيا " مواقؼ منظمة وأنشطة مخططة تتيح 117ـ، ص 2010ا وتعرفيا جاد )كم 
يجابية مع مراعاة المرونة والتنوع والتكامؿ  لممتعمـ أف يشبع حاجاتو وينمي مياراتو في تمقائية وا 

 والترابط وتحقيؽ التوازف بيف جوانب النمو المختمفة."

موعة المواقؼ والممارسات التعميمية الأنشطة المتكاممة عمى أنيا "مجالباحثة تعرؼ 
ليا مف قبؿ المعمـ والتي يمارسيا الطمبة داخؿ الصؼ أو خارجو بحيث تمبي  والخبرات المخطط

منيج الالمتكامؿ جسمياً وعقمياً وانفعالياً واجتماعياً. حيث يتضمف  احتياجاتيـ مما يوفر ليـ النمو
نشاط تمييدي، نشاط )مف الأنشطة تشمؿ : النشاط تصميـ الدرس عمى شكؿ سمسمةالقائـ عمى 
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 –صي قص –مسرحي  –مناقشة، نشاط تفكير، نشاط استكشافي، نشاط عممي، نشاط درامي )فني 
 .لعب أدوار( –تخيمي  –غنائي 

 النشاط المتكامؿ: إعدادأىـ خطكات  2.1.14

 (:152-151ـ، ص ص 2010)كما ذكرتيا جاد 

درات المتعمميف ومعموماتيـ السابقة عف التقييـ القبمي لمنشاط مف خلاؿ التعرؼ عمى ق  -1
 موضوع النشاط وحاجاتيـ الفردية.

 صياغة الأىداؼ صياغة سموكية سميمة. -2

 لممجالت الثلاث لمنمو. ˝برمجة الأىداؼ السموكية إلى أنشطة تبعا -3

 اختيار وسائؿ وطرؽ تحقيقيا. -4

 تحديد مكاف أو أماكف تنفيذ النشاط. -5

 رجـ الموقؼ التعميمي إلى سموؾ واقعي يتفؽ وأىداؼ النشاط.انتقاء الأنشطة المناسبة التي تت -6

تحديد واختيار وسائؿ تقييـ المتعمميف مف خلاؿ النشاط نتيجة مرورىـ بالموقؼ التعميمي  -7
 تحقيؽ الأىداؼ السموكية.   ومدى

النشاط التكاممي في ىذه  القائـ عمى منيجلمىذه الخطوات عند تصميميا  الباحثةوقد اتبعت  
 سة.الدرا

في ضوء ما سبؽ مف ماىية منيج النشاط والمنيج التكاممي وأنواع الأنشطة المختمفة 
طرؽ تصميـ المناىج قامت الباحثة بتصميـ منيج قائـ عمى النشاط التكاممي يتكوف بوبالستعانة 

 مف سمسة مف الأنشطة وىي عبارة عف:

 نشاط تمييدم: – 1 

، كما تيـ، ييدؼ لإثارة دافعيتيـ نحو موضوع التعمـيتضمف سؤاؿ مثير لمطمبة مرتبط بواقع حيا
وييدؼ ىذا النشاط إلى التأكد مف سلامة البنية المعرفية التي يمتمكيا الطمبة والتي سيتـ البناء 

 .عمييا أثناء ممارسة الأنشطة التي تميو
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 نشاط مناقشة: – 2

ـ، كما ويعمؿ عمى تدريب يدور داخمي التعبير عمايتضمف سؤاؿ ييدؼ إلى مساعدة الطمبة عمى 
، كما وييدؼ لتنمية الطمبة عمى طرح أراءىـ نحو موضوع ما واحتراـ آراء الأخريف والستماع ليا

 .ميارة التصاؿ والتواصؿ لدييـ

 نشاط استكشافي: – 3

يتضمف مياـ استكشافية يقوـ بيا الطمبة داخؿ مجموعات تعاونية لتوصؿ لستنتاجات معينة 
، حيث يركز ىذا النشاط عمى عدد مف ميارات التفكير والبحث والتقصي التجريب مف خلاؿ

 . فسير البيانات والتعريؼ الجرائيالعممي لدى الطمبة كالملاحظة والستنتاج والستدلؿ وت

 نشاط تفكير: – 4

يتضمف طرح سؤاؿ ييدؼ لستثارة تفكير الطمبة كما وييدؼ لتدريب الطمبة عمى طرح 
يـ ومناقشة ىذه الأفكار لتوصؿ للإجابة الصحيحة والتفسير المنطقي ليذا أفكارىـ عمى زملائ
 السؤاؿ وتقبؿ ذلؾ.

 عممي: نشاط- 5 

يتضمف أنشطة عممية تتمثؿ في مشروعات أو قضايا بحثية يطمب مف الطمبة إنجازىا ومف 
 ثـ تقديـ تقرير عنيا.

 فني:نشاط  – 6

 يد نشيد أو نشاط تخيمي يشارؾ فيوديتضمف الرسـ وتصميـ النماذج والعمؿ مسرحي وتر  
 الطمبة وتتميز ىذه الأنشطة بالحيوية والمتعة التي تضمف بقاء أثر التعمـ لدى الطمبة.
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 Scientific Thinkingالتفكير العممي  المحكر الثاني: ميارات 2.2
التػدبر جعػؿ  إف التفكير مرتبط بالعقؿ الذي ميػز الله بػو الإنسػاف عػف بػاقي المخموقػات، كمػا أف الله

 لم لخ لح لجُّٱٱٱ(: 24) يونس الأيةفي مخموقاتو عبادة لقولو تعالى في سورة  والتأمؿ

والتدبر، كما إف العقؿ الإنساني وما بو مف خصائص وأىميا خاصية التفكير والتعقؿ  .َّ له
الآيػػة ول يػػزاؿ ىػػو الأداة الأساسػػية فػػي إعمػػار الكػػوف. فيقػػوؿ سػػبحانو وتعػػالى فػػي سػػورة النحػػؿ  كػػاف
 يميز ير  ىٰ نينى نن نم نز نر مم ٱُّٱ(: 12)

  .َّ ئخ ئح ئج يي يى ين

 يج  هٰ هم هج نه نم نخ نح (: 13ويقػوؿ سػػبحانو وتعػػالى فػي سػػورة الجاثيػػة الآيػػة )   
 االله عمػػػػػػى. إف كػػػػػػؿ المخموقػػػػػػات التػػػػػػي خمقيػػػػػػا  تم به بم ئه ئم يه يميخ يح

 تبعتػومػا امػف سػموكيا. أمػا الإنسػاف فقػد اتبػع  الأرض مف نبات وحيواف تتكيؼ مع البيئة بػأف تغيػر
مػػف  خصػػائص البيئػػةولكػػف زاد عمييػػا بػػأف حػػاوؿ تغييػػر  ،المخموقػػات الأخػػرى مػػف أسػػاليب التكيػػؼ

 فػػػي سػػػورةوكػػػاف التفكيػػػر ىػػػو الطريقػػػة التػػػي لجػػػأ إلييػػػا فيقػػػوؿ سػػػبحانو وتعػػػالى  ،حولػػػو لتتكيػػػؼ معػػػو
 لي لى لم كي كى  كم كل كا قي قىٱُّٱ(: 70الإسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراء الآيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة )

 .َّ نى نن نم نز  نر مم ما

 مفيكـ التفكير: 2.2.1

التفكيػػػر تنػػػوع وتعػػػددت تعريفاتػػػو، وكانػػػت تتغيػػػر بتغيػػػر فيػػػـ الإنسػػػاف وتعمقػػػو فػػػي  إف مفيػػػوـ
التفكيػػر.ِ  فمػػف حيػػث المغػػة يحػػدد القػػاموس المحػػيط معنػػى الفكػػر )بكسػػر الفػػاء( بأنػػو إعمػػاؿ  عمميػػة

فػػي الأمػػر بمعنػػى  وفك ػػر-وف كػػراً  فْكػػراً -الأشػػياء. أمػػا قػػاموس المنجػػد فيحػػدد معنػػى ف ك ػػر  النظػػر فػػي
اطر فيو وتأممو.ِ  والفْكر جمع أفكار بمعنى تردد الخػاطر بالتأمػؿ والتػدبر بطمػب المعػاني الخ أعمؿ
 يخطر بالقمب مف معاني. أي ما

مػف خػلاؿ اطػػلاع الباحثػة عمػى الأدبيػػات التربويػة وجػػدت العديػد مػف تعريفػػات التفكيػر تػػذكر 
فكػار عػف معرفػة سػابقة، بأنػو " العمميػة التػي يػتـ بيػا توليػد الأ (Deweyجوف ديوي ) تعريؼ منيا:
 والوصوؿببعضيا في البنية المعرفية لمفرد، وىو أيضاً معرفة العلاقة التي تربط الأشياء  إدخاليا ثـ

 (5ـ، ص1998إلى الحقائؽ والقواعد العامة" )عصفور، 

اعتبر  إذ بسيطإف التفكير يشمؿ معنييف: المعنى الأوؿ  (38ـ، ص 2005ويعرفو جرواف )     
أنو سمسمة مف النشاطات العقمية التي يقوـ بيا الدماغ عندما يتعرض لمثير عف طريؽ التفكير ب
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واحدة أو أكثر مف الحواس الخمس، أما المعنى الثاني وىو الواسع فيو عممية بحث عف معنى في 
الموقؼ معاف أو الخبرة قد يكوف ىذا المعنى ظاىراً حيناً وغامضاً حيناً آخر، ويتطمب التوصؿ 

 ملًا والنظر في مكونات الموقؼ أو الخبرة التي يمر بيا الفرد.إليو تأ

( تعريؼ التفكير بأنو عبارة عف نشاط عقمي يتميز 175ـ، ص2012وذكرت أبو عاذرة )   
والثانية بأنو نشاط رمزي يتضمف  ،بخاصيتيف: أوليما أنو نشاط كامف ل يمكف ملاحظتو مباشرة

 التعامؿ مع الرموز واستخلاصيا.

بأنو مفيوـ معقد يتألؼ مف ثلاثة عناصر تتمثؿ في ( 197ص ـ،2011)ي يعرفو عما و كم   
بالإضافة  ،والأقؿ تعقيداً كالفيـ والتطبيؽ ،العمميات المعرفية المعقدة وعمى رأسيا حؿ المشكلات

إلى معرفة خاصة بمحتوى المادة أو الموضوع مع توافر الستعدادات والعوامؿ الشخصية المختمفة 
 .ا التجاىات والميوؿيمول س

أف التفكير يتمثؿ بمعالجة عقمية لما تستقبمو حواسنا لتشكيؿ الأفكار وتنظيميا  الباحثةوترى 
بطريقة جديدة لحؿ مشكمة معينة أو إدراؾ علاقات جديدة بيف الظواىر المختمفة وعمى ىذا 

 .دذكاء التي يمكف تنميتو لدى الفر الأساس يعد التفكير مظير مف مظاىر ال

 :خصائص التفكير 2.2.2

 :(197ـ، ص 2011 ،عمي)بمجموعة مف الخصائص كما حددىا  يتصؼ التفكير

نما يحدثحيث ل يحدث في فراغ  ،التفكير سموؾ ىادؼ – 1  .قؼ معينةافي مو  وا 

 .تراكـ خبرتو ،يتطور كماً ونوعاً تبعاً لنمو الفرد ،التفكير سموؾ نمائي – 2

شد ر تيسو  ،ذي يستند إلى أفضؿ المعمومات الممكف توافرىاالتفكير الفعاؿ ىو التفكير ال – 3
 .بالأساليب والستراتيجيات الصحيحة

 أو أف ،أف يصؿ إلى درجة الكماؿ في التفكير فلا يعقؿ لفرد ،ير مفيوـ نسبيالتفك – 4
  . يمارس ويحقؽ جميع أنماط التفكير

 والموقؼ أو (فترة التفكير)يتشكؿ التفكير مف تداخؿ عناصر البيئة التي تضـ الزماف  – 5
 . الموضوع الذي يجري حولو التفكير

قد تكوف لفظية أو رمزية أو كمية أو منطقية أو  ،يحدث التفكير بأشكاؿ وأنماط مختمفة – 6
 .لكؿ منيا خصوصية ،مكانية
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المختمفة أف ما يميز التفكير مف خصائص تفرض عمى معممي المواد الدراسية  الباحثةترى 
كسابو لمطمبة والحرص عمى أف يمارسوه  ممي العموـمع وخصوصاً  ضرورة التركيز عمى التفكير وا 

ستراتيجيات التي مف ف عمييـ تصميـ الأنشطة واتباع الكما أ ،في المواقؼ التعميمية المختمفة
     اليدؼ.شأنيا تحقيؽ ىذا 

 تعميـ التفكير: بيأسال  2.2.3

  (189ـ، ص2012ر كما ذكرتيا )أبو عاذرة، ىناؾ ثلاثة أساليب لتعميـ وتنمية ميارات التفكي

دوف  وىذا الأسموب يدعو إلى تنمية ميارات التفكير بصورة غير مباشرة المثير لمتفكير: التعميـ-1
التفكير وتساعد  تسمية ميارات محددة لمتفكير وذلؾ مف خلاؿ إيجاد البيئة التعميمية التي تستثير

 .داخؿ الصؼ في التدريس يستخدميا المعمـ في استراتيجياتعمى تنمية مياراتو مف خلاؿ 

 وذلؾ مف خلاؿ تعميـ التفكير بشكؿ مباشر مف خلاؿ برامج ومقررات التفكير: تعميـ- 2
 مخصصة لميارات التفكير ومستقمة عف المواد الدراسية.

 ميارات التفكير ومحتوى فيبوذلؾ مف خلاؿ الدمج والتكامؿ  المعتمد عمى التفكير: التعميـ- 3
المراد  المادة الدراسية بحيث يتـ تعميـ ميارات التفكير والمحتوى في وقت واحد، وتعد ميارة التفكير

الميارة التي  تعميميا جزءاً مف الحصة الدراسية، ويصمـ المعمـ درسو وفؽ المنيج المقرر ويضمنو
 الدرس.تتناسب مع محتوى 

الثالث مف أساليب تعميـ التفكير في دراستيا الحالية عمى الأسموب  الباحثةوقد اعتمدت 
وىو التعميـ المعتمد عمى التفكير مف خلاؿ تصميـ أنشطة تكاممية تيدؼ إلى تنمية ميارات 

  التفكير.

 التفكير:أنماط  2.2.4

يا قطامي تتعددت تقسيمات أنماط التفكير ولكنو أمكف تحديد سبعة أنماط لمتفكير كما عرض
 (:36ـ، ص2001)

 Scientific Thinkingالتفكير العممي  -

 Logical Thinkingالتفكير المنطقي  -

 Critical Thinkingالتفكير الناقد  -
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 Creative Thinkingالتفكير الإبداعي  -

 Superstitious Thinkingالتفكير الخرافي  -

 Dompromising Thinkingالتفكير التسمطي  -

 الحالية.تيا التفكير العممي كمتغير تابع في دراس الباحثةولقد اختارت 

 مفيكـ التفكير العممي: 2.2.5

حؿ  ( التفكير العممي بأنو "العممية العقمية التي يتـ بموجبيا49، صـ2011)مصطفي يعرؼ     
 المشكلات أو اتخاذ قرارات بطريقة عممية مف خلاؿ التفكير المنظـ المنيجي."

ي يعتمد فييا الفرد عمى ( فعرفتو بأنو تمؾ العممية الذىنية الت352ـ، ص 2011أما سميماف )    
رة وتفسيرىا أساليب تتلاءـ مع طبيعة الظاىرة مثؿ: الملاحظة الواعية والتجريب بيدؼ فيـ الظاى

 .والتعرؼ عمى أسبابيا

 أف التفكير العممي ىو ذلؾ التفكير المنظـ الذي يمكف أف (25ـ، ص 2004ويذكر غبايف )     
 شاط الذي يبذلو حيث يمارس أعمالو المعتادة أو فييستخدمو الفرد في حياتو اليومية أو في الن

أدت  علاقتو مع العالـ المحيط بو وقد اعتمد عميو في تفسير أي ظاىرة بالكشؼ عف الأسباب التي
 إلى حدوثيا عمى ىذا النحو.

التفكير العممي بأنو يتمثؿ في التفكير الذي يتبع الطريقة  (62ـ، ص 2010ويعرؼ عمياف )    
البحث، ويشتمؿ عمى عناصر عدة مثؿ: الشعور بالمشكمة وتحديدىا، ووضع الفروض العممية في 

 لحميا، واختبار أنسب الفروض واختبارىا، وتعميـ النتائج عمى مواقؼ مشابية.

وبالتالي يمثؿ التفكير العممي نشاطاً أساسياً لمفرد لتنظيـ أفكاره وتطوير مياراتو وقدراتو وحؿ  
 .نظـ، وصولً إلى المعرفة الجديدةأسموب منيجي مالمشكلات التي تواجيو ب

( عمى أنو التفكير الذي يدور حوؿ الحقائؽ الموجودة 199ـ، ص 2011) عمىكما ويعرفو 
ويقوـ التفكير العممي عمى ثلاث أركاف  ،في عالمنا، أو الأشياء ذات الوجود الفعمي الموضوعي

 ىي: 

دراؾ العلاالفيـ - والأحداث التي  ،قات بيف الظواىر المراد تفسيرىا: ويقصد بو محاولة الربط وا 
 .تلازميا
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: ويقصد بو محاولة الوصوؿ إلى علاقات جديدة ليس مف السيؿ التحقؽ مف وجودىا التنبؤ -
 . عمى معموماتنا الماضية وحدىا ˝بناء ˝فعلا

 ا: ويقصد بو القدرة عمى تناوؿ الظروؼ التي تحدد حدوث الظاىرة بشكؿ يحقؽ لنالتحكـ -
 . الوصوؿ إلى ىدؼ معيف

"يعتبر التفكير العممي ىدفاً رئيساً مف أىداؼ تدريس العموـ، ويجمع التربويوف في تدريس 
عمى أف مساعدة الطمبة لكتساب التفكير العممي وممارستو وتطبيقو ىي مف الأىداؼ  العموـ

. ويعرؼ التفكير العممي بأنو س الأساسية  موجو بطريقة ،موؾ ىادؼلمتربية العممية وتدريس العموـ
 موضوعية نحو دراسة المشكمة )المبحوثة( بكؿ حقائقيا وأبعادىا بيدؼ الوصوؿ إلى تفسيرات

 تقويـ( تتعمؽ بالمشكمة)ثـ إعطاء أحكاـ  ،تتضح فييا العلاقات التي يمكف أف تتضمنيا المشكمة

 (94ـ، ص2001أو الظاىرة المبحوثة." )زيتوف، عايش،

كير العممي عمى أنو عممية عقمية ارادية منظمة تبحث في الظواىر التفالباحثة وتعرؼ 
الطبيعة في محاولة لموقوؼ وراء أسبابيا ونتائجيا وطرؽ التحكـ بيا عف طريؽ خطوات البحث 

 العممي.

 سمات التفكير العممي: 2.2.6

-352ـ، ص ص2011ىناؾ العديد مف السمات التي تميز التفكير العممي ذكرت سميماف ) 
 :( منيا353

 التراكمية:  – 1

وتعني أف الحقيقة متغيرة تتطور وفي نفس الوقت تفرض نفسيا عمى العقؿ، حيث أف تغيرىا 
 يتخذ شكؿ التراكـ فيتـ إضافة الجديد عمى القديـ.

 التنظيـ: – 2 

فيـ فالتفكير العممي عممية مقصودة نرتب مف خلاليا أفكارنا بشكؿ متتابع يميد الوصوؿ إلى 
بشكؿ أشبو ما يكوف بالدراسة العممية حيث يبدأ بالملاحظة ثـ وضع فرضية ثـ  لمظاىرة، شامؿ

 التحقؽ منيا بالتجريب، ومف ثـ ضـ القوانيف الجزيئية داخؿ نظرية واحدة.

 البحث عف الأسباب: – 3

 إف النشاط العممي لعقؿ الإنساف ييدؼ في الأساس إلى فيـ الظواىر وتفسيرىا، فلا تفيـ 
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 ا تـ التوصؿ لأسبابيا. الظاىرة إل إذ

 الشمكلية كاليقيف: – 4

إف المعرفة العممية تسري عمى جميع أجزاء الظاىرة التي يبحثيا العمـ، فلا تتعامؿ معيا 
 بصورتيا الفردية، إذ أف العقؿ يصبح عمى يقيف مف الحقيقة بواسطة أدلتيا وبراىينيا.

 الدقة كالتجريد: – 5

ريده، ففي الحالت التي ل يستطيع أف يجزـ فييا بشيء ما يتميز التفكير العممي بدقتو وتج
 ، لذا نجده يمجأ لمغة الأرقاـ.˝عمى نحو قاطع يتركو احتماليا

أنو لبد مف ترسيخ ىذه السمات لدى الطمبة والتركيز عمييا عند تنمية تفكيرىـ الباحثة وترى 
  العممي، حتى تصبح ىذه السمات جزأ ل يتجزأ مف معالـ شخصيتيـ.

 الطمبة:دكر المعمـ في تنمية التفكير العممي لدل  2.2.7

 . الفرد ونمو المجتمع في كؿ زماف ومكاف"يعتبر التفكير العممي ىدفاً ووسيمة الرتقاء بحياة  

أف الىتماـ بتدريب الطمبة عمى التفكير المنظـ لو مردود إيجابي عمى حاضرىـ العممي  ول شؾ
 (235ـ، ص 2002مصطفى،)لجتماعي." والدراسي وعمى مستقبميـ العممي وا

مف أىداؼ التربية الحديثة، فعف طريؽ تدريب  ˝أساسيا ˝"كما إف التدريب عمى التفكير ىدفا 
الطمبة عمى التفكير العممي السميـ يصبح قادر عمى التمييز بنفسو بيف الحؽ والباطؿ، وبيف 

 (363ـ، ص 2011،الحقيقة والدعابة." )سميماف

 ( دور المعمـ في تنمية التفكير العممي لدى طمبتو مف خلاؿ 235ـ، ص 2002أجمؿ مصطفى )

 الآتي:

 تنظيـ برامج الأنشطة العممية المناسبة لمستوى الطمبة. – 1

 استثمار خبرات المعمـ في مساعدة كؿ طالب عمى اتخاذ القرارات المتصمة بالأنشطة  – 2

 العممية.

 اكتشاؼ المفاىيـ وتقويـ قراءاتو واستثمار الأفكار  توظيؼ الأسئمة التي تساعد الطمبة عمى – 3

 في تنمية التفكير السميـ لدى الطمبة. ˝فاعلا ˝الجيدة، مع الحرص عمى انتقاء أسئمة تؤثر تأثيرا
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 تييئة المناخ المناسب لمنقاش والحوار العممي البنّاء بيف المعمـ وبيف الطمبة. – 4

 روعات متنوعة بعيدة عف الرتابة المممة التي ل تمبياستخداـ أساليب ونماذج تعميمية ومش – 5

 حاجات الطلاب المعرفية.  

استثارة الطمبة مف خلاؿ المواقؼ التعميمية بيدؼ التساؤؿ والتعجب لحفزىـ عمى البحث عف  – 6
ومف أسموب إلى  ،ومف خبرة إلى خبرة ،المزيد مف المعمومات والنتقاؿ مف موقؼ إلى موقؼ

 .كتشاؼ لكؿ ما ىو جديد مف معموماتبقائيـ في حالة استطلاع أو اوذلؾ لإ ،أسموب

تأىيؿ المعمميف قبؿ وأثناء الخبرة لممارسة ىذه الأدوار التي مف شأنيا  أفالباحثة وترى 
تمية ل طمبة قادريف عمى التفكير العممي السميـ في حياتيـ داخؿ وخارج المدرسة ضرورة ح إيجاد

 .بد منيا

 :لعمميميارات التفكير ا

أو ميارات التفكير العممي أو  (Science Processes): " عمميات العمـ تعرؼ بأنيا
وىي مجموعة مف القدرات والعمميات العقمية الخاصة اللازمة لتطبيؽ  ،ميارات التقصي العممي

 (100ـ، ص 2010 ،زيتوف). العمـ والتفكير العممي بشكؿ صحيحطرؽ 

بينمػػا ينظػػر إلييػػا  ،لعمميػػات باعتبارىػػا عػػادات تعميميػػةإلػػى ىػػذه ا (Bruner"ويشػػير برونػػر )
( عمػػػػى انيػػػػا قػػػػدرات متعممػػػػة وميػػػػارات عقميػػػػة، إذ أف القػػػػدرة عمػػػػى اسػػػػتخداـ ىػػػػذه Gagneجانييػػػػو )

جراء خطوة عقمية  العمميات )عمميات العمـ( يتطمب مف الفرد المتعمـ تمثؿ المعمومات ومعالجتيا، وا 
يؤكػػػػػػد جانييػػػػػػو أف عمميػػػػػػات العمػػػػػػـ ىػػػػػػي أسػػػػػػاس التقصػػػػػػي وراء المعمومػػػػػػات الأساسػػػػػػية المعطػػػػػػاة، و 

 (133ـ، ص  2010 ،زيتوف)والكتشاؼ." 

"يشار إلى مجموعة القدرات والعمميات العقمية الخاصة اللازمة لتطبيؽ طرؽ العمـ والتفكير 
ؼ التربية العممية . واكتساب عمميات العمـ ىدؼ مف أىدا: عمميات العمـالعممي بشكؿ صحيح ب

زيتوف، )وعمميات العمـ المتكاممة."  ،. وىي نوعاف: عمميات العمـ الأساسيةموـوتدريس الع
 .(388ـ، ص2004

التفكير العممي عمى أنيا مجموعة مف العمميات العقمية الإرادية  ميارات أفالباحثة  وترى
الخاصة التي يستخدميا الفرد في وصؼ وتفسير الظواىر العممية وحؿ المشكلات التي تواجيو في 

وتقاس بالدرجة  ،وتشمؿ عمميات أساسية وعمميات تكاممية ،ياتو والتحكـ في الظواىر المختمفةح
 . في امتحاف ميارات التفكير العمميالتي يحصؿ عمييا الطالب 
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 :خصائص ميارات التفكير العممي 2.2.8

 ( خصائص ميارات التفكير العممي في النقاط التالية:133ـ، ص2010)أجمؿ زيتوف 

تضمف ميارات عقمية محددة يستخدميا العمماء والأفراد والطمبة لفيـ إنيا عمميات ت -1
 الظواىر الكونية.

 إنيا سموؾ محدد لمعمماء يمكف تعمميا أو التدرب عمييا. -2

إذ أف العديد مف مشكلات الحياة اليومية  ،إنيا عمميات يمكف تعمميا ونقميا إلى الحياة -3
 ،زيتوف) العمـ.د تطبيؽ ميارات عمميات يمكف تحميميا واقتراح الحموؿ المناسبة ليا عن

   (101ـ، ص2010

 يمي:  العمـ كمافقد حدد خصائص عمميات  (54-53ص ص  ـ،1998)أما علاـ 

 .مجموعة معقدة مف الأنشطة العقميةيمكف تحميمو إلى ميارات سموكية لأنيا  -1

 تتميز بالعمومية حيث يمكف تطبيقيا واستخداميا في كؿ فروع العمـ.  -2

 وبذلؾ تفيد الفرد في حياتو اليومية. ،ثر تعمميا مف فرع عممي إلى فرع عممي أخرينتقؿ أ -3

 .الفعمية والأنشطة التطبيقية ليا يتـ تعمميا عف طريؽ الممارسة -4

تاحة الوقت الكافي لممارستيا. -5  تكتسب عف طريؽ التشجيع وا 

ي التعندما يكتسبيا الفرد فإنيا تنعكس عمى سموكو الذي يتبعو في حؿ المشكلات  -6
 .تواجيو

تتيح الفرصة لممتعمـ لممشاركة الفعالة في عممية التعمـ عف طريؽ البحث أو النشاط  -7
 العممي الذي يقوـ بو.

بحيث نبدأ بأبسطيا مف  (عمميات العمـ)يمكف للأطفاؿ تعمـ ميارات التفكير العممي  -8
 لتي تمييا.الملاحظة وتتدرج إلى أعقدىا مثؿ التجريب بحيث تقود كؿ خطوة إلى الخطوة ا

أف ميارات التفكير العممي بيذه الخصائص مف الممكف تنميتيا باستخداـ الباحثة ترى 
لذا اختارت الباحثة تنمية  ،الأنشطة المختمفة بما فييا التكاممية لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي

 ليذه الدراسة. ˝تابعا ˝ميارات التفكير العممي متغيرا
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 مي:تصنيؼ ميارات التفكير العم 2.2.9

أف كوليت وتشابيتا قد قسما عمميات العمـ  (35ـ، ص  2009)مف الأغا والمولو  ˝أشار كلا      
 إلى قسميف:

 عمميات العمـ الأساسية.  – 1

 .عمميات العمـ التكاممية – 2

  ،زيتوف)( و 2001 ،للهاعطا)( و 2005 ،اليويدي)واتفؽ معيما في ىذا التقسيـ كلًا مف 

2004).  

 : إلى (عمميات العمـ)عمى تقسيـ ميارات التفكير العممي الباحثة  لذا اعتمدت

 أساسية. عمميات- 1

 عمميات تكاممية.  – 2

 : عمميات العمـ الأساسية:أكلان 
 ˝ة جيدابية التي يجب أف يتدرب عمييا الطم"وتشمؿ مجموعة مف العمميات العممية والعقم

 ،الأغا والمولو)العممية." حياتيـ العممية و ويوظفونيا في  ،ويكتسبونيا في المرحمة الأساسية
 .(35ـ، ص2009

 وتشتمؿ عمى الميارات التالية:

 الملاحظة: – 1

. وتتـ الملاحظة المباشرة باستخداـ باشرة وينتيي بالملاحظة المباشرة"العمـ يبدأ بالملاحظة الم
لمطموبة ليس مف ت االملاحظا أما إذا كانت ،(السمع ،بصرال ،التذوؽ ،الشـ ،الممس)الحواس 
فيتـ المجوء إلى الوسائؿ غير المباشرة مثؿ استخداـ الأجيزة  ،بالحواس الخمس إجرائياالسيولة 

  (63ـ، ص 2009 ،البموشيأمبو سعيدي و )المساعدة. "

( الملاحظة عمى أنيا " الطريقة التي يحصؿ بيا الأطفاؿ 31ـ، ص 2005)يعرؼ اليويدي     
مثاؿ عمى الملاحظة:  (السمع ،الرؤية ،التذوؽ ،الشـ ،الممس)اسيـ عمى المعمومات باستخداـ حو 

. وقد تكوف الملاحظة غير مباشرة، مثاؿ عمى الخشونة ،الشكؿ ،الحجـ ،الموف ،كملاحظة الصلابة
ذلؾ استخداـ المجير لمتعرؼ عمى مكونات الخمية. والملاحظة مف أقدـ عمميات العمـ كما أنيا 

 وىي السبب لمتوصؿ إلى نتائج العمـ الكثيرة.  أساس عمميات العمـ الأخرى
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( بأنيا " قدرة الفرد العقمية التي تمكنو مف استخداـ 251ـ، ص2001كما ويعرفيا عطاالله )     
حاسة أو أكثر مف حواسو في تفحص شيء ما أو حدث ما، ثـ وصفو وتسجيؿ نتائج ذلؾ مباشرة 

 بدقة وموضوعية ".

ىي انتباه مقصود ومضبوط لمظواىر أو  (35ـ، ص 2009)ولو والمويعرفو كؿ مف الأغا     
 الأحداث بغية اكتشاؼ أسبابيا والعلاقات المكونة ليا وقوانينيا.

مف التعريفات السابقة لمملاحظة أنيا توجيو مقصود لحواسنا بغية جمع  الباحثةوترى 
 المعمومات عف الظاىرة موضع الدراسة.

 التصنيؼ: – 2

ؼ إحدى الأىداؼ الرئيسية لمعمـ لمتوصؿ إلى نماذج تقسيمية يمكف "تعد عممية التصني 
استخداميا لدراسة الظواىر الطبيعية بيدؼ التبسيط مف جية، والتنبؤ بخصائص العضو المنتمي 

 (63ـ، ص 2009،ليذا التقسيـ مف جية أخرى." )أمبو سعيدي والبموشي

تحمؿ معنى خاص. ت بطرؽ ( عمى أنو " تنظيـ المعموما33ـ، ص2005يعرفو اليويدي )
 عمى مدى التماثؿ والتبايف وفؽ صفة معينة." وتبني مجموعات

( " قدرة الفرد العقمية التي تمكنو مف تشكؿ مجموعات 264ـ، ص2001ويعرفو عطاالله )
التعميـ بأف الأشياء المتشابية في خاصية إلى صفة مشتركة أو أكثر بينيا، و مف الأشياء بالستناد 

 ى مجموعة أو فئة واحدة."ما تنتمي إل

 الاستدلاؿ: – 3

"تتمثؿ قدرة الطالب عمى توظيؼ عممية الستدلؿ بربطو بيف ملاحظاتو ومعموماتو الحالية 
عف الظاىرة بمعموماتو السابقة عنيا ليصدر حكـ معيف يفسر بو ملاحظاتو أو يعمميا." )أمبو 

  (64ـ، ص 2009 ،سعيدي والبموشي

( الستدلؿ عمى أنو " قدرة الفرد العقمية التي تمكنو مف 259ص ـ، 2001)يعرؼ عطاالله 
أو سمات ل  ،الربط بيف ملاحظة شيء ما وبيف معموماتو السابقة لمتوصؿ إلى سمات خافية فيو

 الملاحظة ليتسنى لو وضع التفسير المناسب لنتائج الملاحظة."  ˝تقبؿ أصلا

ستنتاج ذات علاقة بالسبب المؤدي إلى ( " ىو ا36ـ، ص 2005كما ويعرفو اليويدي )    
 الملاحظة، أو ىو التعرؼ عمى خصائص شيء معموـ ويبدأ الستدلؿ بالملاحظة." 
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أف ميارة الستدلؿ تتمثؿ بقدرة الطمبة عمى الربط بيف ملاحظة جديدة الباحثة وترى 
 و.ومعمومات سابقة ليا علاقة بيا ليتوصؿ لماىية الشيء الملاحظ وتفسير منطقي ل

 الاتصاؿ: – 4

"تتضمف عممية التصاؿ ميارات التعبير العممي بدقة وحسف الستماع والإصغاء والقدرة 
عمى المناقشة العممية مع الآخريف، والقراءة العممية الناقدة لممعمومات، وميارة كتابة التقارير 

 (38ـ، ص2009 ،والبحوث العممية." )الأغا والمولو

 ،منطوقة)( التصاؿ عمى أنو استخداـ المغة 33ص ،ـ2005)كما ويعرؼ اليويدي 
  فيميا.لمتعبير عف أفكارىـ بحيث يستطيع الآخروف  (رمزية ،مكتوبة

 التنبؤ: – 5

"نمط مف أنماط التفكير يتطمب إعطاء أفضؿ تقدير مبني عمى المعمومات المتوافرة لدى 
ـ، ص 2005 ،وقع." )اليويديالفرد. وييدؼ إلى التعرؼ عمى النتيجة المتوقعة أو الحدث المت

35 ) 

 القياس: – 6

تيدؼ عممية القياس إلى تدريب الطمبة عمى استخداـ أدوات القياس المختمفة بدقة واتقاف مما 
 يضفي عمى المعمومات التي يجمعونيا طابع الدقة في التعبير عنيا.

 استخداـ الأرقاـ: – 7

رقاـ الرياضية بطريقة صحيحة عمى "تيدؼ ىذه العممية إلى قياـ المتعمـ باستخداـ الأ
القياسات والبيانات العممية الي يتـ الحصوؿ عمييا عف طريؽ الملاحظة المباشرة أو استخداـ 

 (67ـ، ص2009،والبموشي ،أدوات القياس الأخرى." )أمبو سعيدي

 استخداـ علاقات الزماف كالمكاف: – 8

اضية والقوانيف والقواعد العممية التي "تيدؼ إلى تنمية قدرة الفرد في دراسة العلاقات الري
تعبر عف علاقات مكانية أو زمانية بيف المفاىيـ العممية ذات العلاقة كدراسة العلاقة بيف المسافة 

 .(39ـ، ص2009 ،الأغا والمولو)والزمف لتحديد السرعة والعجمة والجاذبية الأرضية."
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 الاستنتاج: – 9

الخػاص، نتقاؿ مػف العػاـ إلػى ( "ال68ـ، ص 2009) مف أمبو سعيدي والبموشي ˝يعرفو كلا
. ويسػػتخدـ المػػتعمـ مػػا يعرفػػو مػػف معمومػػات لموصػػوؿ إلػػى اسػػتنتاجات ومػػف الكميػػات إلػػى الجزيئػػات

 معينة."  

( " تيػػػدؼ إلػػػى تػػػدريب الطمبػػػة عمػػػى 37ـ، ص 2009مػػػف الأغػػػا والمولػػػو ) ˝كمػػػا ويعرفػػػو كػػػلا
 عمى التعميمات العممية." ˝حدوث الظواىر بناءاستخلاص النتائج وصياغتيا بدقة وتحديد أسباب 

أف عممية الستنتاج يمارسيا الطمبة مف خلاؿ الأنشطة العممية المختمفة وذلؾ الباحثة وترى 
خلاؿ جمع المعمومات الناتج عف تسجيؿ ملاحظات مف خلاؿ نشاط عممي أو قراءة متمعنة  مف

 لجداوؿ أو رسوـ بيانية أو صور مختمفة.   

 عمميات العمـ التكاممية: :˝ثانيا 
"تشػػػػػػمؿ عمميػػػػػػات العمػػػػػػـ المتكاممػػػػػػة خمػػػػػػس عمميػػػػػػات متقدمػػػػػػة لزمػػػػػػة لكتشػػػػػػاؼ المعمومػػػػػػات 

ول يمكف الستغناء عنيا في عمميات التقصي العممي وحؿ المشكلات. وىذه العمميات  واستقصائيا
يػات الأساسػية المستوى مف عمميػات العمػـ الأساسػية ولكػف ىػذه العمميػات تقػوـ عمػى العمم أعمى في
ـ، 2009 ،بأسػػػػموب عممػػػػي مناسػػػػب وتحتػػػػاج لنضػػػػج عقمػػػػي مناسػػػػب."  )الأغػػػػا والمولػػػػو وتوظيفيػػػػا

 (  40ص

 تفسير البيانات:  – 1
 تعد ميارة التفسير مف أكثر الميارات العممية حيوية في حياة الإنساف وذلػؾ لحاجتػو إلييػا فػي

تقانيػػػا سػػػواء كانػػػت حياتػػػو العتياديػػػة والعمميػػػة، كمػػػا أنيػػػا ضػػػرورية لفيػػػـ عمميػػػا ت العمػػػـ الأخػػػرى وا 
 أساسية أو متكاممة.

( عمػػػى أنيػػػا " قػػػدرة عقميػػػة عنػػػد الفػػػرد تمكنػػػو مػػػف فيػػػـ مػػػا 294ـ، ص2001يعرفيػػا عطػػػاالله )
جمعػػو مػػف بيانػػات وتفسػػيرىا وتتطمػػب منػػو معالجتيػػا مػػف خػػلاؿ مػػا يقػػوـ بػػو مػػف عمميػػات التصػػنيؼ 

  والتنبؤ."
 لميارات التي تعتمد عمى قدرة الطمبة عمػى فيػـ الأسػبابأف ميارة التفسير مف االباحثة وترى 

 وراء حدوث الظواىر المختمفة والتوصؿ ليا وربط السبب بالنتيجة.

 صياغة الفركض: – 2
 منطقية محتممة قابمة لمتجريب لمشكمة ما أو لعلاقة بيف ˝تتمثؿ بقدرة الطمبة عمى وضع حمول

 متغيريف.
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أو تفسػػػػير محتمػػػػؿ لممشػػػػكمة موضػػػػع  ،ىػػػػو حػػػػؿ ( "الفػػػػرض98ـ، ص 2002)عرفيػػػػا زيتػػػػوف 
خضػاعيا  البحث، ويعتمػد توليػده عمػى قػدرة الفػرد عمػى اكتشػاؼ العلاقػات، والػربط بػيف الأحػداث، وا 
لمتنظيـ العقمي والمنطقي. وتعتمد قيمة الفرض وأىميتو عمى مدى قابمية الختبار، وعمى مػا يحػدده 

 مف توقعات حوؿ نتائج معينة." 

صياغة الفروض مف الميارات التي تتجو بالطمبة نحو تفكير العمماء وتميد  أف الباحثةوترى 
 لو. 

 التعريؼ الاجرائي: – 3

( عمى أنو تعريؼ يتوصؿ إليو الطمبة 41ـ، ص 2009مف الأغا والمولو ) ˝يعرفو كلا  
العممية التي تـ التوصؿ  بأنفسيـ ويصيغونو بمغتيـ الخاصة مف خلاؿ تحديد سمسمة الإجراءات

 مف خلاليا وكيفية قياسو أو خصائصو العامة، ويكوف ىذا التعرؼ محدد ودقيؽ وصحيح  ممفيوـل
 .˝عمميا
( ىو صيغة تصؼ جسـ، أو شيء، أو حدث، أو نظاـ 99ـ، ص 2002كما ويعرفو زيتوف )   

 بأوصاؼ يمكف أف تلاحظ، أو تقاس، أو تفعؿ.  
معنى مصطمح ما، أو مفردة ما ( بأنو تحديد 298ـ، ص 2001بينما يعرفو عطاالله )  

 باستخداـ لغة الطمبة الخاصة، والتي تحددىا خبراتيـ الخاصة بيـ.
 أف معرفة خصائص المفيوـ ودراستو دراسة مفصمة تساعد الطمبة عمى صياغة الباحثةوترى 

 التعريؼ الجرائي لو. 

 ضبط المتغيرات: – 4

وراء  ˝سببا ˝بحيث يعد أحيانا المتغير ىو العامؿ الذي يؤثر عمى الظاىرة المدروسة
 حدوثيا.

 " عممية عقمية تمكف الطمبة مف إبعاد أثر العوامؿ  :رؼ عممية ضبط المتغيرات عمى أنياوتع
 الأخرى عدا العامؿ التجريبي، بحيث يتمكف مف الربط بيف المتغير التجريبي وأثره في المتغير

 (290ـ، ص 2001عطاالله،)التابع."  
ميارة ضبط المتغيرات تحتاج إلى وقت وتدريب مف أجؿ ممارستيا مف أف الباحثة وترى 

تاحة الفرصة   قبؿ الطمبة، كما أنيا تحتاج عمى التركيز عمى ممارسة الطمبة لمعمؿ المخبري وا 
 أماميـ مف قبؿ المعمـ. 
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 التجريب: – 5

مميات ، حيث تتكامؿ مف خلاليا ع˝تعد عممية التجريب قمة عمميات العمـ وأكثرىا تقدما
 الأساسية والمتكاممة مع طرؽ البحث العممي، وعميو فتدريب الطمبة عمييا يبدأ منذ دخوليـ العمـ

 المدرسة حتى يصموا إلى مسالؾ العمماء في الوصوؿ إلى المعرفة العممية.

( عمى أنيا قدرة الفرد العقمية التي تمكنو مف إجراء 301ـ، ص 2001كما ويعرفيا عطاالله )    
 ممية بنجاح بحيث تتكامؿ فييا طرؽ العمـ وعممياتو مف حيث التخطيط لمقياـ بالتجربة. تجارب ع

اض الأطفاؿ كحتى عمى ثمانية عمميات تبدأ مف ري (SAPAلقد ركز مطكرك مناىج العمكـ )
 :الصؼ الثالث كىي

  .الملاحظة – 1
  .التصنيؼ – 2
 .استخداـ الأرقاـ – 3
 .القياس – 4
 .ت الزماف والمكافاستخداـ العلاقا – 5
 .التصاؿ – 6
 .التنبؤ 7
 .التفسير – 8

 كركز في الصفكؼ مف الرابع حتى السادس عمى العمميات المتكاممة التالية:

  .الإجرائيالتعريؼ  – 9

 .تفسير البيانات – 10

 .صياغة الفرضيات – 11

 .ضبط المتغيرات – 12

 .التجريب – 13

 التعريػػػؼ ،، السػػػتنتاج، السػػػتدلؿليػػػة )الملاحظػػػةعمػػػى الميػػػارات التالباحثػػػة ولقػػػد ركػػػزت ا
النشػاط التكػاممي لػدى طمبػة الصػؼ الرابػع القائـ عمى منيج ال، التفسير( لتنميتيا باستخداـ الإجرائي
)مظػػاىر الحالػػة الجويػػة والمجموعػػة وذلػػؾ لتواجػػدىا بنسػػب أكبػػر مػػف غيرىػػا فػػي الوحػػدة  الأساسػػي
نشطة التكاممية، كمػا أف ىػذه الميػارات تػتلاءـ مػع تصػميـ التي ستطبؽ الباحثة عمييا الأالشمسية( 
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في ضوء ما سبؽ ترى الباحثة أنػو يتوجػب  .المنيج القائـ عمى الأنشطة التكاممية بأنواعيا المختمفة
عمػػى تنميػػة ميػػارات التفكيػػر عامػػة وميػػارات  عمػػى واضػػعي المنػػاىج وخاصػػة منػػاىج العمػػوـ، العمػػؿ

وخاصة التي يتبناىا المنيج القائـ عمى النشاط  لأنشطة المتنوعةالتفكير العممي خاصة، باستخداـ ا
 مػف جميػع جوانػب شخصػيتو ومنيػا طريقػة تفكيػره. التكاممي، وذلؾ لىتمامو بنمو المتعمـ المتكامػؿ

 وتخمص الباحثة إلى أف المنيج القائـ عمى النشاط التكاممي مف المنػاىج التػي جمعػت بػيف مميػزات
 تكػػاممي، والتػػي ليػػا دور كبيػػر وايجػػابي فػػي تنميػػة ميػػارات التفكيػػر العممػػي،مػػنيج النشػػاط والمػػنيج ال

تضمف  لمعممية التعميمة، مف خلاؿ تصميـ أنشطة ˝حيث أنو منيج يرتكز عمى جعؿ المتعمـ محورا
ذو معنػى  تكامؿ نموه مف جميع جوانب شخصيتو، كما وتمبي حاجاتو وتراعييا، مما يحقؽ لو تعمػـ

العممػي لديػو  ـ. كمػا وأف الأنشػطة المتكاممػة تركػز عػؿ تنميػة ميػارات التفكيػريضمف بقػاء أثػر الػتعم
التػي يتضػمنيا  مف خلاؿ أنشطة الستكشاؼ وأنشطة التفكير والأنشطة العممية وغيره مف الأنشػطة

    النشاط التكاممي. القائـ عمى منيجالتصميـ 
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 الفصؿ الثالث 
 الدراسات السابقة

يتناوؿ ىذا الفصؿ الدراسات السابقة والبحوث المرتبطة بالدراسة الحالية، والتي أفادت 
 أدوات الدراسة وللاستفادة منيا وقد تـ توزيعيا عمى محوريف: إعدادالباحثة في 

 مي.دراسات تناولت منيج قائـ عمى النشاط التكام المحكر الأكؿ/

 دراسات تناولت ميارات التفكير العممي. المحكر الثاني/

مف الأحدث إلى الأقدـ، حيث استعرضت الباحثة تمؾ الدراسات  ˝وقد تـ ترتيبيا زمانيا
مبينة ىدؼ كؿ دراسة، والمنيج المتبع، وعينتيا المختارة، والأدوات المستخدمة، وأىـ نتائجيا وأىـ 

ور، ثـ التعميؽ بشكؿ عاـ عمى المحوريف لتوضيح أوجو التفاؽ توصياتيا، ثـ التعميؽ عمى كؿ مح
 والختلاؼ بيف الدراسات السابقة والدراسة الحالية.    

 دراسات تناكلت منيج النشاط التكامميالمحكر الأكؿ:  3.1
 :(ـ2015)أميف  دراسة- 1

  .(فاعمية برنامج أنشطة متكاممة في تنمية الكعي المركرم لدل طفؿ الركضة)

الدراسة إلى معرفة مدى فاعمية برنامج أنشطة متكامؿ في تنمية الوعي المروري لدى  ىدفت
حيث  ،اتبعت الدراسة المنيج الشبو تجريبي القائـ عمى المجموعة التجريبية الواحدة ،طفؿ الروضة

( طفلًا مف أطفاؿ روضة الباحة في المممكة العربية السعودية تتراوح 40تكونت عينة الدراسة مف )
 ،استخدمت الدراسة مقياس الوعي المروري المصور لطفؿ الروضة ،سنوات (6 – 5)عمارىـ مف أ

بطاقة ملاحظة السموؾ المروري  ،وبطاقة ملاحظة السموؾ المروري لدى الطفؿ داخؿ الروضة
برنامج متكامؿ يتضمف  ،مقياس مواقؼ السموؾ المروري المفظي ،لدى الطفؿ خارج الروضة

ناشيد والألعاب التربوية لختبار الموجية جماعياً والأنشطة القصصية والأ مجموعة مف الأنشطة
 توصمت الدراسة إلى فاعمية البرنامج مف خلاؿ الأنشطة المتكاممة في تنمية ،فرضيات الدراسة

. أوصت الدراسة بتفعيؿ الأنشطة التي مف شأنيا رفع مستوى الوعي المروري لدى أطفاؿ الروضة
 .  وضة في المممكة العربية السعوديةأطفاؿ الر  الوعي المروري لدى

 :(ـ2015طمبة ) دراسة-2 

( 6-5)فعالية الأنشطة المتكاممة في تنمية ميارات التفكير العممي لدل طفؿ الركضة)
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مدى تأثير برنامج الأنشطة المتكاممة في تنمية بعض سنكات( 
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استخدمت الدراسة المنيج الشبو  ،( سنوات6-5ؿ الروضة )ميارات التفكير العممي لدى طف
مف أطفاؿ  ˝( طفلا30تجريبي القائـ عمى مجموعة تجريبية واحدة حيث تكونت عينة الدراسة مف )

سنوات بمدينة بنيا  (6-5)روضة مدرسة مصطفى بيومي لغات والتي تتراوح أعمارىـ ما بيف 
لمتكاممة ر ميارات التفكير العممي وبرنامج الأنشطة اواستخدمت الدراسة اختبا ،محافظة القميوبية

. توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسطات درجات لختبار فرضيات الدراسة
المجموعة التجريبية في القياس القبمي والبعدي لختبار ميارات التفكير العممي لصالح القياس 

لمتكاممة في تنمية ميارات التفكير العممي لطفؿ الروضة، البعدي مما يؤكد عمى فاعمية الأنشطة ا
أوصت الدراسة بضرورة التركيز عمى الأنشطة المتكاممة في رياض الأطفاؿ وخاصة تمؾ التي ليا 

 . ي تنمية ميارات التفكير العمميدور فعاؿ ف

  (:ـ2013عراقي ) دراسة-3

فاىيـ الاجتماعية لتنمية الكعي السياسي )فاعمية برنامج قائـ عمى الأنشطة المتكاممة لتعميـ الم
 لدل أطفاؿ مرحمة الرياض(. 

الدراسة إلى معرفة فعالية برنامج قائـ عمى الأنشطة المتكاممة لتعميـ المفاىيـ  تىدف
الجتماعية لطفؿ الروضة، وتنمية الوعي السياسي لمطفؿ الروضة. استخدمت الدراسة المنيج 

وطفمة مف  ˝( طفلا36عة الواحدة حيث تكونت عينة الدراسة مف )الشبو تجريبي القائـ عمى المجمو 
أطفاؿ المستوى الثاني بروضة حسيف مؤنس بمدينة السويس. استخدمت الدراسة مقياس الوعي 
السياسي لطفؿ الروضة، وبطاقة ملاحظة الوعي السياسي لطفؿ الروضة لختبار صحة 

احصائيا بيف متوسطات درجات المجموعة  الفرضيات، وقد توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ دالة
التجريبية في القياس القبمي والبعدي عمى مقياس الوعي السياسي لصالح القياس البعدي مما يؤكد 
عمى فاعمية الأنشطة المتكاممة في تنمية الوعي السياسي لطفؿ الروضة. أوصت الدراسة عمى 

الطفؿ عمى ممارسة القيـ السياسية بشكؿ ضرورة الىتماـ بإعداد الأنشطة المتكاممة التي تشجع 
مصغر مف خلاؿ البرلماف الصغير والنتخابات الصفية والندوات والمناظرات مف قبؿ المعممات 

 والقائميف عمى مناىج رياض الأطفاؿ. 

 (:ـ2012دراسة المباركة )- 4

( 6 – 5)فاعمية برنامج قائـ عمى الأنشطة المتكاممة في إكساب طفؿ الركضة ما بيف سف )
 سنكات كفايتي الاستقباؿ كالتعبير المغكم(. 

المتكاممة في إكساب طفؿ الروضة  التربويةالأنشطة  ةيفاعمىدفت الدراسة إلى معرفة مدى 
حيث تكونت  التجريبيالمغوي، اتبعت الدراسة المنيج  والتعبيرالستقباؿ  كفايتي( سنوات 5-6)
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نجوـ الشاـ في محافظة دمشؽ. استخدمت  ( طفلًا وطفمة مف روضة88عينة الدراسة مف )
 ميارات كفايتي واختبار لقياس ،برنامج يحتوي عمى أنشطة المتكاممة التالية:الدراسة الأدوات 

توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ  ،( سنوات6-5المغوي عند طفؿ الروضة ) والتعبيرالستقباؿ 
 وسط درجات أطفاؿ المجموعةبيف مت (α = 0.05)عند مستوى دللة  إحصائيةذات دللة 

الضابطة ومتوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في أدائيـ للاختبار البعدي في مجاؿ 
الأنشطة  تنوع. أوصت الدراسة عمى ضرورة ة التجريبيةالستقباؿ والتعبير المغوي لصالح المجموع

د عف عرضيا بالإطار عمى الطفؿ والبتعا المثيراتفي رياض الأطفاؿ، والىتماـ بطرؽ عرض 
 .الرياضعمى ملاءمتيا لممستوى العقمي لأطفاؿ  التأكيدالمباشر مع  التقميدي

 (:ـ2012)منصكر  دراسة- 5

 (الاجتماعية –المغكية  –)فاعمية منيج الأنشطة المتكاممة في تنمية بعض المفاىيـ )العممية 
 .(كاتسن (6 – 5)لدل أطفاؿ الرياض  (الفنية –الحركية )الميارات ك 

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مدى فاعمية منيج الأنشطة المتكاممة في تنمية بعض  
-٦الفنية( لدى أطفاؿ الرياض )-الجتماعية( والميارات )الحركية–المغوية -المفاىيـ )العممية

( طفلًا وطفمة 60سنوات(. استخدمت الدراسة المنيج التجريبي حيث تكونت عينة الدراسة مف )٥
( 30( سنوات، مقسمة إلى مجموعتيف: المجموعة التجريبية: ضمت )6-5طفاؿ الرياض )مف أ
( أنثى، 12( ذكراً و)18وطفمة مف روضة أبناء العامميف بوزارة التربية، قسمت إلى ) ˝طفلا

( ذكراً 13وطفمة مف روضة شراع الطفولة، قسمت إلى) ˝( طفلا30والمجموعة الضابطة: ضمت )
ة منت أدوات الدراسة أنشطة )غذائي وصحتي( المصممة مف قبؿ الباحث( أنثى. كما تض17و)

بعدي مؤجؿ( لقياس مدى -بعدي مباشر –اختبار مصور )قبميوفؽ منيج الأنشطة المتكاممة، و 
لدى أطفاؿ المجموعة الجتماعية( -المغوية-فاعمية الأنشطة المتكاممة في نمو المفاىيـ )العممية

قياس مدى فاعمية الأنشطة المتكاممة في نمو الميارات الحركية والفنية بطاقة ملاحظة لالتجريبية، و 
ت لدى أطفاؿ المجموعة التجريبية. توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ دالة احصائياً بيف متوسطا

متوسطات درجات طمبة المجموعة التجريبية في الختبار درجات طمبة المجموعة الضابطة و 
الجتماعية( لصالح المجموعة التجريبية، كما توصمت إلى  –المغوية  –المصور لممفاىيـ )العممية 

متوسطات درجات ت درجات طمبة المجموعة الضابطة و وجود فروؽ دالة احصائياً بيف متوسطا
الفنية( لصالح المجموعة التجريبية.  –طمبة المجموعة التجريبية في الختبار الميارات )الحركية 

بيؽ منيج الأنشطة المتكاممة لدى أطفاؿ الروضة لما لو بال  الأثر أوصت الدراسة عمى أىمية تط
 الجتماعية( لدييـ والميارات الحركية والفنية.  –المغوية  –عمى نمو المفاىيـ )العممية 
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 : (ـ2011)دراسة العقيؿ - 6

لإبداعي )أثر استخداـ أنشطة عممية إثرائيّة مقترحة في تنمية عمميات العمـ التكامميّة كالتفكير ا
 لدل التلاميذ المكىكبيف في المرحمة الابتدائية(. 

ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخداـ أنشطة عممية إثرائية مقترحة لتنمية عمميات العمـ 
الموىوبيف في الصؼ السادس البتدائي. استخدمت  الطمبةالتكاممية والتفكير الإبداعي لدى 

( تمميذاً مف تلاميذ الصؼ السادس 50وشممت العينة ) الدراسة في الدراسة المنيج التجريبي،
تضمنت مركز الرياض لرعاية الموىوبيف، و البتدائي، الممتحقيف في برنامج الرعاية المسائية في 

أدوات الدراسة عمى أنشطة عممية إثرائية مقترحة مف إعداد الباحث، كما تضمنت أدوات الدراسة 
الموىوبيف مف إعداد  لمطمبةممية مف إعداد الباحث، وبطاقة مقابمة اختباراً لقياس عمميات العمـ التكا

.  (Aurora Battery)الباحث، واستخداـ اختبارات التفكير الإبداعي في بطارية مقاييس أرورا 
توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دللة إحصائية بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية 

في التطبيؽ البعدي لختبار ميارات عمميات العمـ التكاممية ككؿ،  والضابطة، وحجـ تأثير متوسط
عمى  الطمبةوجود فروؽ ذات دللة إحصائية بيف ميارات التفكير الإبداعي البعدي ككؿ، تأكيد 

الدور الفعاؿ للأنشطة العممية الإثرائية المقترحة في اكتسابيـ لميارات عمميات العمـ التكاممية 
بداعي، واكتسابيـ لمميارات بنوعييا العقمية والأدائية مف خلاؿ التطبيؽ العممي وميارات التفكير الإ

ضرورة تنمية ميارات عمميات العمـ التكاممية وميارات التفكير  إلىالمباشر. أوصت الدراسة 
الموىوبيف مف خلاؿ استخداـ الأنشطة العممية الإثرائية كأسموب مف أساليب  الطمبةالإبداعي لدى 

 لموىوبيف.رعاية ا

 (:ـ2011)دراسة إبراىيـ  – 7

لممفاىيـ العممية لمادة الأحياء  ثر استخداـ الأنشطة العممية في تحصيؿ طمبة الصؼ العاشر)أ
 (. كالبيئة

الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ الأنشطة العممية في تحصيؿ طمبة الصؼ  تىدف
استخدمت الدراسة المنيج التجريبي القائـ عمى العاشر لممفاىيـ العممية لمادة الأحياء والبيئة. 

( طالباً وطالبة مف 140المجموعتيف الضابطة والتجريبية، حيث بم  عدد الطمبة فػي عينػة الدراسػة)
( طالباً وطالبة والأخرى 70طمبة الصؼ العاشر، وزعوا قصدياً إلى مجموعتيف إحداىما تجريبية)

لأنشطة عممية مف اعداد الباحث،  ˝دراسة تصميما( طالباً وطالبة. استخدمت ال70ضابطة )
واختبار تحصيؿ المفاىيـ العممية. توصمت الدراسة إلى وجود فرؽ ذي دللة إحصائية عند مستوى 

بػيف المتوسػطيف الحسابييف لعلامات طمبة مجموعتي الدراسة التجريبية  (α =0,05) دللػة
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ند مستويات المجاؿ المعرفي كافة لصالح والضابطة عمى اختبار تحصيؿ المفاىيـ العممية ع
المجموعة التجريبية. أوصت الدراسة عمى تدريب مدرسي العموـ عمى طريقة الأنشطة العممية في 
أثناء وقبؿ الخدمة، وضرورة اىتماـ مدرسي العموـ بطريقة الأنشطة العممية وتفعيميا داخؿ الصؼ 

 والمختبر.

 :(ـ2010دراسة الزىار )- 8

امج مقترح قائـ عمى الكحدات التنظيمية المتكاممة لتنمية عكامؿ الصحة كالسلامة )فاعمية برن
 لدل طفؿ الركضة(. 

ىدفت الدراسة إلى معرفة مدى فعالية بػرنامج قائـ عمى الأنػشطة المتكاممة في تنمية مفاىيـ 
يعتمد  الأمف والوعي الصحي لدى طفؿ الروضة. استخدمت الدراسة المنيج "شبو التجريبي" الذي

عمى تصميـ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة والقياسيف القبمي والبعدي. حيث تكونت 
( سنوات بمدرسة الروضة 6 – 5وطفمة تتراوح أعمػارىـ مػف ) ˝( طفلا40عينة الدراسة مف )

 ˝( طفلا20وطفمة مجموعة تجريبية و ) ˝( طفلا20الخامسة بالمدينة المنورة حيث قسمت إلى )
فمة مجموعة ضابطة، استخدمت الدراسة الأدوات التالية: استمارة المستوى الجتماعي وط

 -ءج الأنشطة المتكاممة )وحدة الغذاالقتصادي، مقياس الأماف، مقياس الوعي الصحي، برنام
وحدة صحتي وسلامتي(. وقد توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دللة إحصائية بيف متوسطي 

التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس البعدي عمى مقياس الوعي الصحي درجات المجموعة 
لطفؿ الروضة لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروؽ ذات دللة إحصائية بيف متوسطي 
درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس البعدي عمى مقياس الأماف لطفؿ 

الىتماـ بإدخاؿ برامج الأنشطة المتكاممة بأوصت الدراسة  ية.الروضة لصالح المجموعة التجريب
 ضمف أنشطة الروضة بما يضمف النمو المتكامؿ لطفؿ الروضة.

 ( :ـ2010)دراسة القيكجي - 9

 )أثر الأنشطة اللاصفية في مستكل التحصيؿ الدراسي في مادة عمـ الأحياء(. 

اللاصفية في مستوى التحصيؿ  ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر الأنشطة العممية
الدراسي في مادة العموـ لدى طمبة الصؼ السابع في مرحمة التعميـ الأساسي. كما ىدفت إلى 
التعرؼ عمى أثر متغير الجنس عمى تحصيؿ الطمبة عند استخداـ الأنشطة العممية اللاصفية. كما 
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فية عبر البرنامج التدريبي ىدفت إلى التعرؼ عمى اتجاىات الطمبة نحو الأنشطة العممية اللاص
( 158المقترح. استخدمت الدراسة المنيجيف الوصفي التحميمي والتجريبي، تكونت عينة البحث )

( طالبة أما المجموعة الضابطة 44( طالباً و)35طالباً وطالبة حيث ضمت المجموعة التجريبية )
العممية واختبار تحصيمي ( طالبة. استخدمت الدراسة برنامج أنشطة 44( طالباً و )36فضمت )

وجود فروؽ ذات دللة إحصائية بيف متوسط درجات  ومقياس التجاىات. توصمت الباحثة إلى
طمبة المجموعة الضابطة ومتوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لختبار 

نشطة العممية التحصيؿ لصالح طمبة المجموعة التجريبية. أوصت الدراسة عمى الىتماـ بالأ
عطاؤىا الأىمية التي تستحقيا مف الوقت والإمكانات باعتبارىا مف العناصر الميمة في العممية  وا 

 .التعميمية

 (:ـ2006دراسة أميف ) – 10

)تخطيط بعض الأنشطة التعميمية المتكاممة لرياض الأطفاؿ كقياس أثرىا عمى تنمية كؿ مف 
 م المكاني(.الذكاء المنطقي الرياضي كالذكاء البصر 

ىدفت الدراسة إلى تخطيط بعض الأنشطة المتكاممة لرياض الأطفاؿ وقياس أثرىا عمى  
. اتبعت الدراسة المنيجيف اء البصري المكانيتنمية كؿ مف الذكاء المنطقي الرياضي والذك

الوصفي والتجريبي القائـ عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة المتضمنة التطبيؽ القبمي 
وطفمة في مرحمة ما قبؿ المدرسة مف  ˝( طفلا60حيث تكونت عينة الدراسة مف ) ،عديوالب

( 30روضة حساف بف ثابت التجريبية لمغات وقد تـ تقسيميا إلى مجموعة تجريبية تكونت مف )
استخدمت الدراسة الأدوات . وطفمة ˝( طفلا30وطفمة ومجموعة ضابطة تكونت مف ) ˝طفلا
مكاني للأطفاؿ في مرحمة الروضة المنطقي الرياضي والذكاء البصري ال: مقياس الذكاء التالية

استمارة تقييـ المعممة لمؤشرات تمتع الطفؿ بالذكاء المنطقي الرياضي والذكاء البصري المكاني و 
. وقد توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ دالة الرجؿ وبرنامج الأنشطة المتكاممةواختيار رسـ 

ات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في القياس احصائياً بيف متوسط درج
البعدي لختبار الذكاء المنطقي الرياضي والذكاء البصري المكاني لصالح المجموعة التجريبية. 

 أوصت الدراسة عمى ضرورة إدراج الأنشطة التكاممية في تصميـ المناىج والمقررات الدراسية. 
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 حكر الأكؿ: تعقيب عمى دراسات الم 3.1.1

 :لتكاممي خمصت الباحثة إلى ما يميمف العرض السابؽ لمدراسات التي تناولت منيج النشاط ا
  :بالنسبة للأىداؼ 
مج أنشطة متكاممة كدراسة كلًا ىدفت معظـ الدراسات السابقة إلى معرفة مدى فاعمية برنا -
( في حيف ىدفت ـ2010 ،الزىار) ،(ـ2012 ،المباركة) ،(ـ2013،عراقي) ،(ـ2015 ،أميف):مف

 إلى معرفة فاعمية منيج الأنشطة المتكاممة  (ـ2012 ،منصور)دراسة 

كما ىدفت بعض الدراسات السابقة إلى معرفة أثر برنامج الأنشطة المتكاممة كدراسة كلًا مف:  -
 (. ـ2006 ،أميف) ،(ـ2015 ،طمبة)

الأنشطة العممية كدراسة  في حيف ىدفت بعض الدراسات السابقة إلى معرفة أثر استخداـ -
(، وقد اتفقت الدراسة الحالية مع ـ2010 ،القيوجي) ،(ـ2011 ،إبراىيـ) ،(ـ2011 ،العقيؿ)

 الدراسات السابقة في استخداميا لبرنامج قائـ عمى الأنشطة التكاممية.

   :بالنسبة لمعينة المختارة 
 ،طمبة) ،(ـ2015ف: )أميف، اختارت الدراسات عينة مف طمبة رياض الأطفاؿ كدراسة كلًا م -

  ،(ـ2010 ،الزىار) ،(ـ2012 ،منصور) ،(ـ2012 ،المباركة) ،(ـ2013 ،عراقي) ،(ـ2015
 ( .ـ2006 ،أميف)

( طمبة المرحمة ـ2011 ،العقيؿ)في اختارت دراسات عيف مف طمبة المدارس كدراسة كلًا مف:  -
( طمبة المرحمة ـ2010 ،لقيوجيا) ،( طمبة المرحمة الثانويةـ2011 ،إبراىيـ) ،البتدائية
 الإعدادية.

أما الدراسة الحالية فقد استخدمت عينة مف طمبة الصؼ الرابع الأساسي في مادة العموـ والحياة 
 بغزة. 

  :بالنسبة لأدكات الدراسة 
 ،(ـ2015 ،أميف)استخدمت بعض الدراسات مقاييس وبطاقات ملاحظة كدراسة كلًا مف:  -
 ( .ـ2006 ،أميف)  ،(ـ2010 ،القيوجي) ،(ـ2010 ،رالزىا) ،(ـ2013،عراقي)

 ،(ـ2012 ،المباركة) ،(ـ2015 ،طمبة): دراسات الختبار كدراسة كلًا مف فيما استخدمت -
 (.ـ2011 ،إبراىيـ) ،(ـ2011 ،العقيؿ) ،(ـ2012 ،منصور)

 أما الدراسة الحالية فقد استخدمت اختبار ميارات التفكير العممي.
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 لدراسة:بالنسبة لمنيج ا 
 ،المباركة): ائـ عمى مجموعتيف كدراسة كلًا مفاتبعت معظـ الدراسات المنيج التجريبي الق -

  ،(ـ2010 ،القيوجي) ،(ـ2011 ،إبراىيـ) ،(ـ2011 ،العقيؿ) ،(ـ2012 ،منصور) ،(ـ2012
 ( .ـ2006 ،أميف)

دة كدراسة كلًا في حيف اتبعت بعض الدراسات المنيج شبو التجريبي القائـ عمى مجموعة واح -
( اتبعت ـ2010 ،الزىار) بينما دراسة ،(ـ2013،عراقي) ،(ـ2015 ،طمبة) ،(ـ2015 ،أميف)مف:

 المنيج التجريبي القائـ عمى مجموعتيف.

أما الدراسة الحالية فقد استخدمت المنيج التجريبي القائـ عمى مجموعتيف، كما واستخدمت المنيج 
 الوصفي التحميمي.

 :بالنسبة لمنتائج 
الدراسات فاعمية الأنشطة المتكاممة في تحقيؽ الأىداؼ الموضوعة، وأثرىا في تنمية  تثبتأ -

 المفاىيـ والميارات المختمفة وبعض أنواع التفكير وتحسيف أداء الطمبة أو اتجاىاتيـ.

اتفقت ىذه الدراسة مع الدراسات السابقة في دراسة أثر منيج قائـ عمى النشاط التكاممي لكنيا  -
ميزت عنيا في دراسة أثره عمى ميارات التفكير العممي لطمبة الصؼ الرابع في مادة العموـ ت

 والحياة.    

كما أثبتت الدراسة الحالية أثر المنيج القائـ عمى النشاط التكاممي في تنمية ميارات التفكير 
 العممي.

 استفادت الباحثة مف دراسات المحكر الأكؿ في النقاط التالية:

 رؼ عمى أنواع الأنشطة التكاممية.التع -
 بناء دليؿ المعمـ لتوظيؼ منيج النشاط التكاممي. -
 بناء الإطار النظري الخاص بمنيج النشاط التكاممي في المحور الأوؿ مف الدراسة. -
 اختيار منيج البحث المناسب. -
 تفسير نتائج الدراسة الحالية.  -
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 :التفكير العمميات تناكلت ميارات دراسالمحكر الثاني:  3.2
 :(ـ2016)دراسة حامد - 1

   )فعالية برنامج كسائط متعددة قائـ عمى حؿ المشكلات عمى مستكل التحصيؿ كتنمية ميارات
 التفكير العممي في مجاؿ الظكاىر الضكئية لمقرر العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا(.

قائـ عمى حؿ المشكلات ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى فعالية برنامج وسائط متعددة  
مستوى التحصيؿ وتنمية التفكير العممي لدى طمبة السنة الثالثة متوسط. استخدـ الدراسة  عمى

 الثالثة وطالبة مف طمبة السنة ˝ا( طالب34) المنيج التجريبي. حيث تكونت عينة الدراسة مف
، ومجموعة بةوطال ˝اطالب( 17متوسط تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف: مجموعة تجريبية تضـ )

واختبار ميارات  الدراسة اختبار لمتحصيؿ الدراسي،. استخدمت وطالبة ˝اطالب( 17ضابطة تضـ )
التفكير العممي مف إعداد الباحث. توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دللة إحصائية بيف 

كؿ متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار التحصيؿ الدراسي البعدي ك
المجموعتيف التجريبية  دللة إحصائية بيف متوسطي درجات لصالح التجريبية، ووجود فروؽ ذات

لصالح التجريبية. أوصت الدراسة عمى  والضابطة في اختبار ميارات التفكير العممي البعدي ككؿ
ي إعماؿ تسخير التكنولوجيا في العممية التعميمية والتركيز عمى طرؽ التدريس النشط لما ليا دور ف

 العقؿ وتنمية التفكير. 
 : (ـ2016)دراسة غزاؿ - 2

 ( في تنمية المفاىيـ كميارات التفكير العممي بمادة 4mat)أثر تكظيؼ نظاـ الفكرمات )

 العمكـ العامة لدل طالبات الصؼ السابع الأساسي بغزة(. 

  المفاىيـ ة يفي تنم (4matىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر توظيؼ نظاـ الفورمات )
 وميارات التفكير العممي في مادة العموـ العامة لدى طالبات الصؼ السابع الأساسي في غزة. 
استخدمت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي والمنيج التجريبي. حيث تكونت عينة الدراسة مف 

 ˝اختبارا ( طالبة مف طالبات مدرسة فيمي الجرجاوي الأساسية )أ( لمبنات. استخدمت الدراسة61)
ذات دللة   لميارات التفكير العممي. توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ˝لممفاىيـ العممية، واختبارا
التجريبية والضابطة في  بيف متوسط درجات طالبات المجموعة  (α=0,05)إحصائية عند مستوى 

روؽ ذات دللة وجود ف التطبيؽ البعدي لختبار المفاىيـ العممية لصالح المجموعة التجريبية. 
بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية والضابطة في  (α=0,05)إحصائية عند مستوى 

توصي الدراسة عمى  المجموعة التجريبية. التطبيؽ البعدي لختبار ميارات التفكير العممي لصالح
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ير وميارات التفكالذي ثبتت فعاليتو في تنمية المفاىيـ العممية  (4mat)استخداـ نظاـ الفورمات 
 .العممي في تدريس موضوعات أخرى

 :(ـ2015)دراسة العطار - 3

 الافتراضي المعزز بالعركض التكضيحية عمى تنميةEdison)أثر استخداـ برنامج أديسكف  

 ميارات التفكير العممي لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي بغزة(. 

الفيزيائي  Edison ج أديسوفىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ برنام
الفتراضي المعزز بالعروض التوضيحية عمى تنمية ميارات التفكير العممي لدى طالبات الصؼ 

الأساسي بغزة. استخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي، بتصميـ مجموعة تجريبية وأخرى  التاسع
بة لتمثؿ المجموعة ( طال43( طالبة قسمت إلى )86ضابطة. حيث تكونت عينة الدراسة مف )

لميارات التفكير  ˝( طالبة لتمثؿ المجموعة الضابطة. استخدمت الدراسة اختبارا43التجريبية و)
       ت دللة إحصائية عند مستوى دللةالعممي. وقد توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذا

(0.05 = α بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية في اختبار بعض ميار )التفكير   ات
أوصت الدراسة   العممي ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية.

عمى تزويد المدارس الإعدادية والثانوية ببرامج حاسوبية خاصة بالمختبرات الفتراضية وتصميـ 
ث تنفذ عف طريؽ بحي ـ وخاصة في الفيزياء أو الكيمياءالأنشطة العممية الواردة في مناىج العمو 

دخاؿ تعميـ ميارات التفكير العممي  ˝المختبرات التقميدية أو المختبرات الفتراضية أو كمييما معاً  وا 
كجزء أساسي في مناىج العموـ ليشبع حاجات الطلاب وخاصة المتفوقيف منيـ مما يعمؿ عمى 

 تنمية قدراتيـ ويجعميـ أقدر عمى فيـ العموـ وتعمميا.
 :(ـ2014ي )دراسة العصيم- 4

 )فاعمية برنامج تدريبي مقترح في تنمية ميارات البحث العممي لدل معممات العمكـ الطبيعية 

 كأثره عمى التفكير العممي لدل طالبات المرحمة الثانكية بمحافظة الطائؼ التعميمية(. 

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج تدريبي مقتًرح في تنمية ميارات البحث 
لعممي لدى معممات العموـ الطبيعة بالمرحمة الثانوية نظاـ مقررات وانعكاس أثر البرنامج عمى ا

جريبي  تنمية التفكير العممي لدى طالباتيف بمدينة الطائؼ. استخدمت الدراسة المنيج الشبو ت 
وـ المكوف مف مجموعة واحدة واختباريف قبمي وبعدي. حيث تكونت العينة الأولى مف معممات العم

( معممة في التخصصات الثلاثة )كيمياء، فيزياء، 45الطبيعة بالمرحمة الثانوية وبم  عددىف )
ي الثان والعينة الثانية مف طالبات الصؼ وأحياء(. حيث قدـ ليف البرنامج التدريبي المقتًرح.
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( 204) والثالث ثانوي والتي تـ تدريسيف مف قبؿ المعممات اللاتي حضرف البرنامج التدريبي وبم 
البرنامج  طالبة، وتـ قياس أدائيف بواسطة مقياس التفكير العممي قبميّا وبعديّا، استخدمت الدراسة

لمتفكير العممي  التدريبي المقتًرح، واختبار لمميارات البحثية لمعممات العموـ الطبيعية، ومقياس
( 0,05ؿ مف مستوى )لمطالبات. وقد توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دللة إحصائية عند أق

بيف متوسطي أداء معممات العموـ الطبيعية عمى اختبار ميارات البحث العممي ككؿ، وكانت 
درجات معممات العموـ  وجود علاقة ارتباطية إيجابية بيفالفروؽ دالة لصالح التطبيؽ البعدي. و 

ة عمى مقياس التفكير الطبيعية عمى مقياس أداء الميارات البحثية ودرجات طالبات المرحمة الثانوي
المراحؿ الدراسية عمى ميارات  تدريب معممات العموـ بمختمؼ أوصت الدراسة عمى العممي.

البحث العممي. والتأكد مف إتقانيف لمثؿ ىذه الميارات، ونشر ثقافة البحث العممي في المجتمع 
   المدرسي.     

 (:ـ2014دراسة الراكم )- 5

 دة إلى التعمـ القائـ عمى المشركع في فيـ المفاىيـ الكيميائية )أثر استراتيجية تدريسية مستن

 كتنمية ميارات التفكير العممي لدل طمبة المرحمة الأساسية مختمفي الدافعية(. 

الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر استراتيجية تدريسية مستندة إلى التعمـ القائـ عمى  هذفت
التفكير العممي لدى طمبة المرحمة الأساسية  ميارات الكيميائية وتنمية مفاىيـال فيـفي المشروع 
الدافعية. استخدمت الدراسة المنيج التجريبي، حيث تكونت عينة الدراسة مف طلاب  مختمفي
( طالباً مف الذكور موزعيف في شعبتيف، 47) التاسع في عماف وقد بمغت عينة الدراسة الصؼ
( طالباً. استخدمت 24ضابطة تكونت مف ) ( طالباً، والأخرى23)تجريبية تكونت مف همإحدا

، ومقياس ˝وبعديا ˝التفكير العممي قبميا ميارات بارالكيميائية، واخت فيـ المفاىيـ الدراسة اختبار
فيـ اً لصالح المجموعة التجريبية في إلى وجود فروؽ داؿ إحصائي توصمت الدراسة  الدافعية.
 التفكير العممي لصالح المجموعة ميارات في تنمية جود فروؽ داؿ إحصائياً الكيميائية، وو المفاىيـ 
المشروع،  تبني استراتيجية التدريس المستندة إلى التعمـ القائـ عمى أوصت الدراسة عمى التجريبية.
عمى تنظيـ محتوى المواد الدراسية والأنشطة لمواد العموـ تدريبيـ و  المعمميف تأىيؿ مما يتطمب

الكيميائية  فيـ المفاىيـ النتائج الإيجابية في ظيرتولما أ ˝روع نظرابشكؿ يتناسب واستراتيجية المش
 .التفكير العممي ميارات وتنمية
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 (:ـ2013)دراسة الزعانيف - 6

 )فعالية تصميـ تعممي كفقان لنظرية التعمـ المستند إلى الدماغ في تحصيؿ طمبة الصؼ الثامف 

 لعممي بقطاع غزة(. ا رىـالفيزيائية كمستكل تفكي اىيـالأساسي لممف

الدراسة إلى التعرؼ عمى فعالية التصميـ التعميمي وفقا لنظرية التعمـ المستند إلى  هذفت
العممي.  همالفيزيائية ومستوى تفكير هيمالدماغ في تحصيؿ طمبة الصؼ الثامف الأساسي لممفا

سمت إلى ق ˝ا( طالب177)حيث تكونت العينة مف .الدراسة المنيج الشبو تجريبياستخدمت 
( 87والمجموعة الضابطة تكونت مف ) ˝ا( طالب90تجريبية تكونت مف ) اىماإحد مجموعتيف،

التفكير العممي.  ميارات ومقياس الفيزيائية، اىيـتخدمت الدراسة اختبار تحصيؿ المفاس .˝طالبا
ي توصمت الدراسة إلى تفوؽ طمبة المجموعة التجريبية )مرتفعي التحصيؿ ومتوسطي التحصيؿ( ف

التفكير العممي، في حيف لـ يتفوؽ طمبة  مياراتالفيزيائية، و  اىيـمف التحصيؿ العممي في المفكؿ 
 مياراتفي المجموعة الضابطة ومقياس  ائيـتجريبية منخفضي التحصيؿ عمى نظر المجوعة ال

لمستند ا التفكير العممي. أوصت الدراسة عمى استخداـ التصميـ التعميمي المقترح القائـ عمى التعمـ
 إلى الدماغ في تدريس العموـ في مراحؿ التعميـ العاـ في فمسطيف وتوفير مناخ تعميمي يتسـ

 .التفكير العممي بأنواعو مياراتبالتفكير وتدريب المتعمميف عمى 
 :(ـ2012)دراسة زيف الديف - 7

العممي لدل )فاعمية برنامج محكسب قائـ عمى نظرية الذكاءات المتعددة لتنمية ميارات التفكير 
 طمبة الصؼ العاشر الأساسي بغزة(. 

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج محوسب قائـ عمى نظرية الذكاءات 
التفكير العممي في العموـ لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي بمدرية  مياراتالمتعددة في تنمية 

مج كما استخدمت المنيج التجريبي استخدمت الدراسة المنيج البنائي في بناء البرناغرب غزة، 
لختبار فروض الدراسة، حيث تكونت عينة الدراسة مف طمبة الصؼ العاشر الأساسي في 

( لتمثؿ المجموعة التجريبية يبم  5شوقي الثانوية )ب( لمبنات تـ اختيار الشعبة ) مدرستي: أحمد
( طالبة. 40بم  عدد طالباتيا )( لتمثؿ المجموعة الضابطة ي6( طالبة والشعبة )40عدد طالباتيا )

( لتمثؿ المجموعة 5والثانية مدرسة سميماف سمطاف الأساسية )ب( لمبنيف، تـ اختيار الشعبة )
( لتمثؿ المجموعة الضابطة يبم  عدد طالباتيا 3والشعبة ) ˝ا( طالب36التجريبية يبم  عدد طلابيا )

إحصائية بيف متوسطي درجات طمبة . توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دللة ˝ا( طالب36)
المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار التفكير العممي وذلؾ لصالح طمبة المجموعة 
التجريبية، وعدـ وجود فروؽ ذات دللة إحصائية بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة 
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سير كانت لصالح التجريبية وطلاب المجموعة التجريبية في أغمب الميارات، ماعدا ميارة التف
أوصت الدراسة بضرورة التركيز عمى ميارات التفكير العممي في منيج العموـ مف قبؿ  الطالبات.

واضعي المنياج، والتركيز عمى وضع برامج محوسبة قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة تعمؿ 
 عمى تنمية ميارات التفكير العممي.

 :(ـ2011)دراسة العرياف - 8
العممي لدل طلاب  ح قائـ عمى نمكذج أبعاد التعمـ لمارزانك لتنمية ميارات التفكيربرنامج مقتر )

 (. الصؼ التاسع الأساسي بغزة

ىػدفت الدراسػػة إلى التعػرؼ عمى برنامج مقترح قائـ عمى نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو 
مت الدراسة ثلاثة لتنمية ميارات التفكير العممي لدى طلاب الصؼ التاسع الأساسي بغزة. استخد

المنيج التجريبي: حيث قاـ الباحث بتطبيؽ صفي التحميمي والمنيج البنائي، و مناىج المنيج الو 
واختار الباحث أربع مف  (البعدية عمى المجموعتيف )التجريبية والضابطةأدوات الدراسة القبمية و 

، شعبتاف ˝طالبا (110)شعب الصؼ التاسع الأساسي. بمدرسة ذكور المغازي الإعدادية وعددىـ 
 (54)شعبتاف تمثؿ المجموعة الضابطة وعددىا، و ˝طالبا (56تمثؿ المجموعة التجريبية وعددىا )

. ولغرض ىذه الدراسة تـ بناء برنامج مقترح وفؽ نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو لموحدة السابعة ˝طالبا
توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ في مادة العموـ لمصؼ التاسع واختبار ميارات التفكير العممي. 

في مستوى درجات طلاب المجموعة التجريبية عمى اختبار  (α =0.05عند ) ˝دالة إحصائيا
ميارات التفكير العممي ودرجات أقرانيـ في المجموعة الضابطة عمى الختبار نفسو لصالح طلاب 

لمرحمة الإعدادية عمى المجموعة التجريبية. توصي الدراسة عمى ضرورة تدريب معممي العموـ با
في أثنائيا والىتماـ تدريس مادة العموـ قبؿ الخدمة و  استخداـ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في

بالطمبة مرتفعي التحصيؿ ومتدني التحصيؿ عمى حد سواء في تدريس العموـ بتدريبيـ عمى 
 ميارات التفكير العممي. 

 : (ـ2011دراسة السلامات )- 9
 ( لطمبة المرحمة الأساسية العميا في تحصيميـPDEODEـ استراتيجية ))فاعمية استخدا

  لممفاىيـ الفيزيائية كتفكيرىـ العممي(.

لطمبػة المرحمػػة  (PDEODE)الدراسػة إلػى التعػرؼ عمػػى فاعميػة اسػتخداـ إسػتراتيجية ىػدفت 
 حػػػػث المػػػػنيجالأساسػػػػية العميػػػػا فػػػػي تحصػػػػيميـ لممفػػػػاىيـ الفيزيائيػػػػة وتفكيػػػػرىـ العممػػػػي. وقػػػػد اتبػػػػع البا

الأردف،  طالبػاً مػف طمبػة الصػؼ التاسػع الأساسػي فػي (٨٤)حيث بمػ  عػدد أفػراد الدراسػة التجريبي 
 ˝( طالبػػػا24وزعػػػوا بالطريقػػػة العشػػػوائية المنتظمػػػة إلػػػى مجمػػػوعتيف إحػػػداىما تجريبيػػػة تكونػػػت مػػػف )

واختبػػار  يػػةراسػػة اختبػػار المفػاىيـ الفيزيائ. اسػتخدمت الد˝( طالبػػا24والأخػرى ضػػابطة تكونػت مػػف )
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مسػػػػتوى ميػػػػارات التفكيػػػػر العممػػػػي. توصػػػػمت الدراسػػػػة إلػػػػى وجػػػػود فػػػػروؽ ذي دللػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد 
(ٓ.ٓ٥= (α بيف المتوسطيف الحسابييف لعلامات طمبة مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة عمى

تيجية الختبػػاريف يُعػػزى لطريقػػة التػػدريس لصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة والتػػي درسػػت باسػػتخداـ إسػػترا
(PDEODE) ( وفي ضوء ىذه النتائج أوصت الدراسة بتبني إستراتيجيةPDEODE)  في العمميػة

 التعميمية التعممية، وتدريب المعمميف في أثناء الخدمة عمى استخداميا، 

 .  ت مماثمة عمى صفوؼ وموضوعات أخرىآما أوصت بإجراء دراسا

 :(ـ2011دراسة قباجة )-10

ميارات  في تنمية (V)يزياء باستخداـ استراتيجية خارطة الشكؿ )فاعمية تدريس مختبر الف
 التفكير العممي لدل طمبة السنة الجامعية الأكلى(. 

الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية تدريس مختبر الفيزيػاء باسػتخداـ اسػتراتيجية خارطػة ىدفت 
ولػى. اسػتخدمت الدراسػة في تنمية ميارات التفكير العممي لػدى طمبػة السػنة الجامعيػة الأ (V)الشكؿ

تكونػػت  المػػنيج الشػػبو تجريبػػي القػػائـ عمػػى مجمػػوعتيف الضػػابطة والتجريبيػػة القيػػاس القبمػػي والبعػػدي
عينػػة الدراسػػة مػػف طمبػػة السػػنة الجامعيػػة الأولػػى فػػي الكميػػات العممية/جامعػػة القػػدس، حيػػث قسػػمت 

( ذكػور وقسػمت العينػة 24( إنػاث، و )24) (وطالبػة، ˝طالبػا48العينة مف شػعبتيف عػدد أفرادىمػا )
وخصصػت إحػدى  حسب مستوى التحصيؿ السابؽ في الفيزيػاء إلػى مسػتوييف )مرتفػع، ومػنخفض(،

الشػػػػعبتيف لتكػػػػوف شػػػػعبةً تجريبيػػػػة، والأخػػػػرى ضػػػػابطة. اسػػػػتخدمت الدراسػػػػة مػػػػادة تعميميػػػػة لثمانيػػػػة 
( كمػػػا Vالشػػػكؿ ) لتتناسػػػب مػػػع اسػػػتراتيجية (211)موضػػػوعات متتاليػػػة مػػػف مسػػػاؽ الفيزيػػػاء العمميػػػة

واستخدمت اختبار لقياس ميارات التفكير العممي. توصمت الدراسة إلػى وجػود فػروؽ دالػة إحصػائيا 
متوسػطات المجمػوعتيف،  في قدرة الطمبة عمى التفكيػر العممػي بػيف (α=0.05عند مستوى الدللة )

منػػػػػاىج العمػػػػػوـ بإدخػػػػػاؿ  لصػػػػػالح المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة. توصػػػػػي الدراسػػػػػة عمػػػػػى ضػػػػػرورة تطػػػػػوير
اتيجيات تػػػدريس بنائيػػػة، يقػػػوـ فييػػػا الطمبػػػة بممارسػػػػة الأنشػػػػطة العمميػػػة ليتوصػػػموا إلػػػى المعرفػػػة اسػػػتر 

 بأنفسيـ، وتنمي لدييـ ميارات التفكير العممي. 

 :(ـ2009دراسة الأمير ) – 11

أثر تدريس الفيزياء بطريقة الاستقصاء المكجو في تنمية ميارات التفكير العممي لدل طمبة )
 . (انكمالصؼ الأكؿ الث

 الدراسة إلى التعرؼ إلى فعاليػة طريقػة الستقصػاء الموجػو فػي تنميػة ميػارات التفكيػرىدفت 
بالجميوريػػة  يف الدراسػػي فػػي إحػػدى مػػدارس البنػػاتالعممػػي لطالبػػات الصػػؼ الأوؿ الثػػانوي وتحصػػيم
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والقيػاس  اليمنية. اتبعت الدراسة المنيج الشبو تجريبي القائـ عمى المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة
طالبػة مجموعػة ضػابطة  (43إلػى ) ( طالبة قسمت87القبمي والبعدي، حيث بم  عدد أفراد العينة )

مطػػػػورة بطريقػػػػة الستقصػػػػاء  ( طالبػػػػة مجموعػػػػة تجريبيػػػػة. اسػػػػتخدمت الدراسػػػػة وحػػػػدة تعميميػػػػة44و)
ة بيف وجود فروؽ ذات دللة إحصائي الموجو واختبار ميارات التفكير العممي. توصمت الدراسة إلى

البعػػدي لميػػارات التفكيػػر العممػػي لصػػالح  متوسػػطي المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة فػػي الختبػػار
الدراسػػة عمػػى اسػػتخداـ طػػرؽ تػػدريس حديثػػة مثػػؿ طريقػػة الستقصػػاء  توصػػي المجموعػػة التجريبيػػة.

 .العممي الموجو لما ليا مف فعالية في نمو ميارات التفكير

 ي: تعقيب عمى دراسات المحكر الثان 3.2.1

 :العممي خمصت الباحثة إلى ما يمي مف العرض السابؽ لمدراسات التي تناولت ميارات التفكير

  :بالنسبة للأىداؼ 
اعتمدت الدراسات السابقة عمى ميػارات التفكيػر العممػي كمتغيػر تػابع مػع اخػتلاؼ أسػاليب  

 ووسائؿ التدريس كمتغيرات مستقمة وكانت كالتالي: 

استخداـ استراتيجيات مقترحة لتنمية ميارات التفكير العممي  ىدفت بعض الدراسات إلى -
 ،قباجة) ،(ـ2011 ،السلامات) ،(ـ2012 ،عمي) ،(ـ2014 ،الراوي)كدراسة كلًا مف:

 .(ـ2009 ،الأمير) ،(ـ2011

ىدفت بعض الدراسات إلى استخداـ برامج تدريبية مقترحة لتنمية ميارات التفكير العممي  -
 ،العصيمي) ،(ـ2015 ،العطار) ،(ـ2016 ،غزاؿ) ،(ـ2016 ،دحام)كدراسة كلًا مف:

 (.ـ2011 ،العرياف) ،(ـ2012 ،زيف الديف) ،(ـ2013 ،الزعانيف) ،(ـ2014

اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في اليدؼ حيث ىدفت لتنمية ميارات التفكير العممي 
 مف خلاؿ توظيؼ منيج قائـ عمى النشاط التكاممي.

 سبة لمعينة المختارة: بالن 
لمرحمة الإعدادية كدراسة كلًا اختارت الدراسات عينة مف طلاب المدارس، البعض مف طلاب ا -
 ،الزعانيف) ،(ـ2014 ،الراوي) ،(ـ2015 ،العطار) ،(ـ2016 ،غزاؿ) ،(ـ2016 ،حامد): مف

 .(ـ2011 ،السلامات) ،(ـ2011 ،العرياف) ،(ـ2012 ،عمي) ،(ـ2013

زيف ) ،(ـ2014 ،العصيمي)يار عينة الدراسة مف طلاب المرحمة الثانوية كدراسة: البعض اختو  -
 .(ـ2009 ،الأمير) ،(ـ2012 ،الديف
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 ( فكانت مف طلاب الجامعات.ـ2011 ،أما دراسة )قباجة -

 طمبة الصؼ الرابع الأساسي.  ˝أما الدراسة الحالية فاختارت عينة مف طمبة المدارس تحديدا

 لدراسة:بالنسبة لأدكات ا 
زيف الديف، ): تفكير العممي فقط كدراسة كلًا مفاستخدمت بعض الدراسات اختبار ميارات ال -

 . (ـ2009 ،الأمير) ،(ـ2011 ،)قباجة ،(ـ2011 ،العرياف) ،(ـ2012
 ،غزاؿ): ر ميارات التفكير العممي كالتاليوبعض الدراسات استخدمت أداة أخرى مع اختبا -

ختبار المفاىيـ العممية بالإضافة لختبار ميارات التفكير العممي أما ا (ـ2012 ،عمي) ،(ـ2016
فاستخدمت اختبار  ،(ـ2011 ،السلامات) ،(ـ2013 ،الزعانيف) ،(ـ2015 ،العطار)دراسة 

أما دراسة  ،فاستخدمت اختبار المفاىيـ الكيمائية (ـ2014 ،الراوي)أما دراسة  ،المفاىيـ الفيزيائية
 (ـ2014 ،العصيمي)أما دراسة  ،ت اختبار التحصيؿ الدراسي( استخدمـ2016 ،)حامد

 .  استخدمت اختبار ميارات بحثية لممعممات العموـ
اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في استخداميا لختبار ميارات التفكير العممي كأداة 

 رئيسية في دراستيا.   
 :بالنسبة لمنيج الدراسة 
 ،(ـ2016 ،غزاؿ) ،(ـ2016 ،حامد)المنيج التجريبي كدراسة كؿ مف: اتبعت بعض الدراسات  -
 .(ـ2011 ،السلامات) ،(ـ2011 ،العرياف) ،(ـ2012 ،زيف الديف) ،(ـ2014 ،الراوي)
 ،(ـ2015 ،العطار): نيج الشبو التجريبي كدراسة كؿ مففي حيف اتبع البعض الآخر الم -
 .(ـ2009 ،الأمير) ،(ـ2010 ،قباجة) ،(ـ2013 ،الزعانيف) ،(ـ2014 ،العصيمي)

 اتفقت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة في استخداـ المنيج التجريبي.  
 بالنسبة لمنتائج: 

أثبت الدراسات السابقة فاعمية للاستراتيجيات التدريسية المقترحة والبرامج التدريبية المقترحة  -
  .لتفكير العممي عمى المجموعات الضابطةوتفوؽ المجموعات التجريبية في اكتساب ميارات ا

 استفادت الباحثة مف دراسات المحكر الثاني:
 بناء الإطار النظري الخاص بميارات التفكير العممي ومياراتو. -
 إعداد قائمة بميارات التفكير العممي المراد تنميتيا لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي. -
 ميارات التفكير العممي. إعداد وبناء اختبار ميارات التفكير -
 تفسير نتائج الدراسة الحالية. -
 اختيار الأساليب الإحصائية المناسبة. -
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 التعقيب العاـ عمى فصؿ الدراسات السابقة: 3.3
في ضوء ما تـ عرضو مػف الدراسػات السػابقة بمحاورىػا المختمفػة ومػا اسػتفادت منػو الباحثػة 

 ونقػػاط اتفػػاؽ واخػػتلاؼ بػػيف الدراسػػة الحاليػػة الدراسػػات السػػابقة ومػػا اسػػتخمص مػػف نقػػاط تميػػز مػػف
 والدراسات السابقة كما يمي: 

 أكجو الاتفاؽ بيف ىذه الدراسة كالدراسات السابقة:

 ،(ـ2015 ،أميف)تستخدـ ىذه الدراسة الأنشطة المتكاممة كمتغير مستقؿ مثؿ دراسة  – 1
 ،طمبة) ،(ـ2010 ،الزىار) ،(ـ2012 ،منصور) ،(ـ2012 ،المباركة) ،(ـ2013،عراقي)

 .(ـ2006 ،أميف) ،(ـ2015
 منيج الدراسة ىو المنيج التجريبي الذي يماثؿ معظـ الدراسات السابقة. - 2
اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة مف حيث اليدؼ في تنمية ميارات التفكير العممي - 3

 .(ـ2009 ،الأمير) ،(ـ2011 ،)قباجة ،(ـ2011 ،العرياف) ،(ـ2012 ،زيف الديف)كدراسة 
 .في أنيا استخدمت المنيج التجريبياتفقت الدراسة مع معظـ الدراسات  – 4
 استخدمت معظـ الدراسات السابقة الختبارات كأدوات لمدراسة وىذا تتفؽ معو الدراسة – 5

 .اختباراً لميارات التفكير العمميالحالية حيث أعدت الباحثة 
 المستخدمة خطوات الدراسة وفؽ الستراتيجياتلممعمـ لتوضيح  صممت غالبية الدراسات دليلاً - 6

كيفية تدريس  داد الباحثة يوضح بخطوات توجيييةوالدراسة الحالية استخدمت دليؿ معمـ مف إع
الأنشطة التكاممية المعدة مف قبؿ الباحثة في وحدة مظاىر الحالة الجوية والمجموعة الشمسية مف 

 .لرابع الأساسيلحياة لمصؼ اكتاب العموـ وا
 ما تميزت بو ىذه الدراسة عف الدراسات السابقة:

النشاط قائـ عمى تميزت الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة في أنيا استخدمت منيج - 1
 التكاممي في تنمية ميارات التفكير العممي في العموـ والحياة.

 عينة ومجتمعيا بحيث شممت عينةتميزت الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة في حجـ ال- 2 

مف البيئة الفمسطينية وىي طمبة الصؼ الرابع الأساسي في مدارس وكالة الغوث الأنوروا في 
 منطقة شرؽ الوسطى.
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 الفصؿ الرابع
 الطريقة كالإجراءات

سة التي اتبعتيا الباحثة لتحقيؽ لإجراءات الدرا ˝مفصلا ˝يتناوؿ ىذا الفصؿ وصفا  
أىداؼ الدراسة؛ والتي شممت منيج الدراسة المتبع، ووصؼ لمجتمع وعينة الدراسة وأسموب 

وصؼ لأدوات الدراسة وطريقة إعدادىا والخطوات الإجرائية لتطبيقيا  ˝اختيارىا، كما شممت أيضا
 :حميميا، وفيما يمي تفصيؿ ذلؾوالمعالجات الإحصائية المستخدمة لموصوؿ إلى نتائج الدراسة وت

 منيج الدراسة: 4.1
التجريبي وذلؾ لملاءمتيما  المنيج الوصفي التحميمي والمنيج استخدمت الباحثة في دراستيا

 لطبيعة اليدؼ مف الدراسة.

( المنيج الوصفي التحميمي بأنو " وصؼ دقيؽ ومنظـ 179ـ، ص2012ويعرؼ الجبوري )
المراد بحثيا، مف خلاؿ منيجية عممية لمحصوؿ عمى نتائج  وأسموب تحميمي لمظاىرة أو المشكمة

 عممية وتفسيرىا بطريقة موضوعية وحيادية بما يحقؽ أىداؼ البحث وفرضياتو."

حيث استخدمت الباحثة المنيج الوصفي التحميمي في الإطار النظري والدراسات السابقة 
في كتاب العموـ والحياة لمصؼ  وتحميؿ محتوى وحدة مظاىر الحالة الجوية والمجموعة الشمسية

 الرابع الأساسي.

( المنيج التجريبي بأنو ىو " المنيج الذي يدرس 83ـ، ص2009)ويعرؼ الأغا والأستاذ 
 ظاىرة حالية مع إدخاؿ تغيرات في أحد العوامؿ أو أكثر ورصد نتائج ىذا التغير."

ج قائـ يلمكشؼ عف أثر منحيث استخدمت الباحثة المنيج التجريبي في تنفيذ أدوات الدراسة 
عمى النشاط التكاممي في تنمية بعض ميارات التفكير العممي في وحدة مظاىر الحالة الجوية 

 والمجموعة الشمسية بمبحث العموـ والحياة لمصؼ الرابع الأساسي.

 راسة:تصميـ الد 4.2
 استخدمت الباحثة التصميـ التجريبي ذو المجموعتيف الضابطة والتجريبية بحيث يخضع
طمبة المجموعتيف لختبار قبمي ومف ثـ يخضع طمبة المجموعة التجريبية لمتعمـ باستخداـ المنيج 
القائـ عمى النشاط التكاممي بينما يخضع طمبة المجموعة الضابطة لمتعمـ بالطريقة التقميدية، ثـ 

 .بعد ذلؾ يخضع طمبة المجموعتيف لختبار بعدي
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 مجتمع الدراسة: 4.3
 منطقة شرؽ الوسطى –دير البمح الإعدادية المشتركة مف طمبة مدرسة  تكوف مجتمع الدراسة

ـ والبال  2018-2017مف العاـ الدراسي وـ والحياة لمفصؿ الدراسي الأوؿ والذيف درسوا مادة العم
 .وطالبة ˝اطالب (127)عددىـ 

 عينة الدراسة 4.4
مؿ الباحثة مدرسة بطريقة قصدية حيث تعدير البمح الإعدادية المشتركة تـ اختيار مدرسة 

عموـ لممرحمة الإعدادية في المدرسة مما يسيؿ عمييا تطبيؽ الدراسة حيث تكونت العينة مف 
 منطقة شرؽ الوسطى –دير البمح الإعدادية المشتركة ( مف طمبة الصؼ الرابع بمدرسة 84)

ريقة ـ موزعيف عمى شعبتيف تـ اختيارىف بالط2018- 2017الثاني مف العاـ الدراسي  لمفصؿ
( طالب وطالبة 42( المجموعة التجريبية والبال  عددىـ )2العشوائية حيث تـ اختيار الرابع )

 .( طالب وطالبة42والبال  عددىـ )( المجموعة الضابطة 3والرابع )

 أدكات الدراسة: 4.5
قامت الباحثة بتصميـ أدوات الدراسة، لمتأكد مف تحقيؽ الأىداؼ المحددة، والتي تـ تطبيقيا 

وفيما يمي عرض لأدوات المنيج القائـ عمى النشاط التكاممي، ستخداـ التدريس مف خلاؿ قبؿ ا
 الدراسة وىي:
 .أداة تحميؿ المحتوى 
  .اختبار لقياس ميارات التفكير العممي 
 الحالة الجوية والمجموعة ) منيج قائـ عمى النشاط التكاممي في تدريس الوحدة الرابعة

 ة الصؼ الرابع الأساسيالشمسية( لمنيج العموـ والحيا
 دليؿ المعمـ 

 وفيما يمي عرض لآلية بناء أدوات الدراسة:
 أداة تحميؿ المحتكل: أكلان:

يقصد بتحميؿ المحتوى بأنو " الأسموب الذي يقوـ عمى وصؼ منظـ ودقيؽ لمحتوى 
مف خلاؿ تحديد موضوع الدراسة وىدفيا وتعريؼ مجتمع الدراسة  مسموعةنصوص مكتوبة أو 

ـ، 2008 ،يتـ اختيار الحالت الخاصة منو لدراسة مضمونيا وتحميمو." )عمياف وغنيـالذي س
 (.57ص
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الحالة قامت الباحثة بتحميؿ المحتوى لتحديد ميارات التفكير العممي المتضمنة في وحدة )   
الجزء الثاني، حيث قامت الباحثة بالتحميؿ -الجوية والمجموعة الشمسية( لمصؼ الرابع الأساسي

اً لميارات التفكير العممي، حيث نتج عف التحميؿ وجود مجموعة مف الميارات وىي )ميارة وفق
 .ميارة التفسير، ميارة الستنتاج(الملاحظة، ميارة التعريؼ إجرائي، ميارة الستدلؿ، 

 يؿ المحتكل كفقا لمخطكات الآتية:قامت الباحثة بتحم

)الملاحظة، تعريؼ إجرائي، العممي : التعرؼ عمى ميارات التفكير اليدؼ مف التحميؿ .1
 (الستدلؿ، التفسير، الستنتاج( المتضمنة في وحدة )الحالة الجوية والمجموعة الشمسية

 .الجزء الثاني لمصؼ الرابع وذلؾ لبناء اختبار التفكير العممي-في كتاب العموـ
ية( مف كتاب مجموعة الشمسوحدة )الحالة الجوية وال تمثمت عينة التحميؿعينة التحميؿ:  .2

 ( يوضح دروس الوحدة.4.1الجزء الثاني لمصؼ الرابع الأساسي، والجدوؿ )-العموـ
 يوضح الدروس المتضمنة في الوحدة ووزنيا النسبي (:4 .1جدكؿ )

النسبة )عدد  عدد الصفحات الحصص اسـ الدرس الدرس
 الحصص(

 %46.15 8 6 ظاىر الحالة الجويةم الدرس الأوؿ
 %23.07 6 3 المجموعة الشمسية الدرس الثاني
 %30.67 6 4 حركة الأرض والقمر الدرس الثالث

 %100 20 13 المجموع

 
 اختارت الباحثة الفقرة كوحدة لتحميؿ ميارات التفكير العممي.كحدة التحميؿ:  .3
)الملاحظة، العممي وىي ميارة  اعتمدت الباحثة عمى ميارات التفكير فئات التحميؿ: .4

 كفئات لتحميؿ المحتوى.تعريؼ إجرائي، الستدلؿ، التفسير، الستنتاج( 
 ضكابط عممية التحميؿ: .5

تـ التحميؿ في إطار المحتوى المعرفي والتعريؼ الإجرائي لميارات التفكير العممي في  -
 وحدة )الحالة الجوية والمجموعة الشمسية(.

توى عمى الرسومات والأنشطة والأسئمة والأشكاؿ المتضمنة في اشتمؿ تحميؿ المح -
 المحتوى المعرفي في وحدة الحالة الجوية والمجموعة الشمسية.

 تـ استبعاد السئمة التقويمية الواردة في نياية كؿ فصؿ وفي نياية الوحدة -
 .تـ التحميؿ في ضوء التعريفات الإجرائية لميارات التفكير العممي -
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 تحميؿ:صدؽ ال .6
 الواردةلقد قامت الباحثة بعرض أداة التحميؿ بصورتيا الأولية عمى مجموعة مف المختصيف 

(، وذلؾ لمتأكد مف الصدؽ الظاىري لمتحميؿ، ومف خلاؿ ذلؾ قامت 1أسماؤىـ في ممحؽ رقـ )
 الباحثة بالتعديؿ حسب ملاحظات المختصيف وتكرارىا. 

 ثبات التحميؿ: .7
الحالة الجوية والمجموعة ؿ قامت الباحثة بتحميؿ محتوي وحدة بثبات التحمي يتعمؽفيما 

ؿ مرة أخري في الباحثة التحمي أعادت، ثـ 2017في بداية شير نوفمبر مف العاـ  الشمسية
( وتـ حساب معامؿ الثبات باستخداـ الأوؿ)بعد أسبوعيف مف التحميؿ ر منتصؼ شير نوفمب

 (134ـ، ص1999 )عفانة، الآتيةمعادلة ىولوستي 

 
 يوضح ويمخص نتائج التحميؿ في المرتيف:( 4.2)والجدوؿ التالي 

 نتائج التحميؿ المحتوي مف قبؿ الباحثة )عبر الزمف(  (:4 .2جدكؿ )

 الميارة
تحميؿ 
الباحثة 
 الأكؿ

تحميؿ 
الباحثة 
 الثاني

نقاط 
 الاتفاؽ

نقاط 
 الاختلاؼ

ثبات 
 ستيىكل

 %86.05 12 74 86 74 ميارات التفكير العممي
( وىذا يدؿ عمى ثبات عاؿٍ 86.05أف معامؿ ثبات التحميؿ ) (4.2) يوضح الجدوؿ السابؽ

 يطمئف الباحثة عمى التطبيؽ.

 : اختبار ميارات التفكير العممي:˝ثانيا

داؼ خلاؿ فترة زمنية تيدؼ الختبارات بصورة عامة لقياس ما تـ تعممو أو تحقيقو مف أى      
محددة، ومف الأىداؼ التي تسعى ليا الدراسة الحالية تنمية ميارات التفكير العممي لدى طمبة 
الصؼ الرابع الأساسي، لذلؾ كاف لبد مف إعداد اختبار ليستخدـ كأداة قياس لميارات التفكير 

. وقد مر بناء الختبار بالخطوات التالية  :العممي في مادة العموـ
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 تحديد المادة الدراسية: .1

دروسيا الثلاثة  ةحيث قاـ الباحثة باختيار وحدة الحالة الجوية والمجموعة الشمسية بكاف
 حركة الأرض والقمر( ،المجموعة الشمسية ،مظاىر الحالة الجويةالممثمة بدرس )

 تحديد الأىداؼ التعميمية التي يقيسيا الاختبار: .2

فكير العممي )الملاحظة، تعريؼ إجرائي، الستدلؿ، لى قياس ميارات التإييدؼ الختبار 
 التفسير، الستنتاج( لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي.

تحميؿ المحتكل المعرفي لمكحدة الدراسية عمى أساس ميارات التفكير العممي كبناء جدكؿ  .3
 المكاصفات للاختبار: 

لأسئمة لكؿ ميارة أعدت الباحثة جدوؿ مواصفات للاختبار بيدؼ التحقؽ مف عدد ا  
رئيسية حيث تـ الربط بيف الأىداؼ المراد تحقيقيا وعدد الأسئمة التي تغطييا كما ىو موضح 

قامت الباحثة بتحميؿ المحتوى المعرفي لوحدة )الحالة الجوية والمجموعة ( 4.3) في جدوؿ
لتفكير الجزء الثاني عمى أساس ميارات ا-تاب العموـ لمصؼ الرابع الأساسيالشمسية( مف ك

 التالية )الملاحظة، تعريؼ إجرائي، الستدلؿ، التفسير، الستنتاج(:

 مواصفات اختبار ميارات التفكير العمميجدوؿ  (:4 .3جدكؿ )

 الدركس
ميارة 
 الملاحظة

ميارة 
 الاستدلاؿ

ميارة 
التعريؼ 
 الإجرائي

ميارة 
 التفسير

ميارة 
 المجمكع ستنتاجالا

النسبة 
 المئكية

الدرس 
 الأكؿ

12 6 4 3 1 26 38.24% 

الدرس 
 الثاني

7 4 4 3 0 18 26.47% 

الدرس 
 %35.29 24 2 6 4 7 5 الثالث

 68 3 12 12 17 24 المجمكع
النسبة 
 المئكية

35.29% 25% 17.65% 17.65% 4.41% 100% 
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 صياغة الصكرة المبدئية للاختبار: - 4

 فردات الاختبار:صياغة م - أ

تـ إعداد الختبار باستخداـ أسئمة الختيار مف متعدد، ذلؾ لما يتمتع بو ىذا النوع مف   
الختبارات مف مزايا وخصائص منيا: الموضوعية، الشمولية، الثبات، الصدؽ وأيضا السيولة 

 والسرعة في التصحيح.

ار مف متعددة أكثر ( أف أسئمة الختي204ـ، ص 1997حيث يرى )الأغا، المنعـ،  
أنواع الأسئمة استخداماً في الختبارات الموضوعية المقننة، لأنيا تستطيع قياس أىداؼ مف 
مستويات مختمفة مف التفكير، ويتألؼ سؤاؿ الختيار مف متعدد مف سؤاؿ أو جممة ناقصة ليا 

 أربع أو خمس إجابات، عادة يختار المفحوص إحداىا.

 ت الاختيار مف متعدد في الاختبار الحالي ما يمي:كقد ركعي عند صياغة عبارا

 وضوح العبارات أو الأسئمة المراد الإجابة عنيا وتحديدىا بدقة.- 1

 تجنب استعماؿ صي  النفي في مقدمات العبارات المراد الإجابة عنيا.- 2

 لتخميف.عدد الإجابات لكؿ عبارة أو سؤاؿ ل يقؿ عف أربع )أ(، )ب(، )ج(، )د( ذلؾ لتقميؿ ا- 3

جاباتيا.- 4  البتعاد عف التمميحات المغوية الضمنية في صياغة العبارات وا 

 ترتيب الإجابات ترتيبا عشوائياً.-5

 بناء الاختبار: - ب

، حيث تـ وضع موزعة بيف مجالتو المختمفة ( سؤال35تكوف الختبار في صورتو الأولية مف )
 المراد تنميتيا والخاصة بمادة العموـ.السئمة بناءً عمى الأىداؼ التعميمية لمميارات 

 تعميمات الاختبار كنمكذج كرقة الإجابة:-ج

 :ييأت تبار وتبيف التعميمات ماكتبت التعميمات عمى ورقة منفصمة في بداية كراسو الخ
 نوع الختبار وتاريخو.-
 الزمف المحدد للإجابة. -
 .التعميمات قبؿ البدء بالإجابةتنبيو الطمبة إلى قراءة -
 عدد الأسئمة الكمية للاختبار، وعدد صفحاتو.-
 تنبيو الطمبة إلى تدويف الإجابة في المكاف المخصص لذلؾ. -

 إعطاء مثاؿ لمطمبة لكيفية حؿ الأسئمة. -
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 تنويو الطمبة باف لكؿ سؤاؿ إجابة واحدة صحيحة فقط.-
 طريقة التصحيح: تقدير الدرجات ك -د

إجابة صحيحة عف  إذا أجاب البحصؿ عمييا الطيمة و رجة واحدة لكؿ سؤاؿ مف الأسئتـ وضع د
 . السؤاؿ

 الصكرة النيائية للاختبار:  .4

 لمحصوؿ عمى الصورة النيائية لختبار ميارات التفكير العممي تطمب إجراء ما يمي:

 الاختبار:حساب صدؽ  - أ

مى ويقصد بو صلاحية الختبار في قياس ما وضع لقياسو فعلا، فالختبار ينبغي أف يشتمؿ ع
عينة مف الأسئمة أو المفردات الممثمة جيدا ومتوازنا لمنواتج التعميمية المحددة لممادة الدراسية في 

 ضوء محتواىا، وقد تـ حساب الصدؽ خلاؿ الدراسة بطريقتيف وىما:

 أكلان: صدؽ المحكميف:

مجموعة  لتحديد صدؽ اختبار ميارات التفكير التأممي في مادة العموـ قامت الباحثة بعرضو عمى
مف المحكميف والمتخصصيف في المناىج وطرؽ تدريس العموـ وذلؾ لإبداء آرائيـ ومقترحاتيـ 

 حوؿ ما يمي:

  المغوية لأسئمة الختبار.الدقة العممية و 

 .شموؿ الأسئمة لمحتوى البرنامج 

 .مدى مناسبة الأسئمة لعينة البحث 

 .مدى صلاحية الختبار لمتطبيؽ 

 .مستويات الأسئمة 

  المقترحات.الملاحظات و إبداء 

دى المحكموف آراءىـ عمماً بأف الختبار قدـ لممحكميف وباقي أدوات الدراسة وقد أب  
ملاحظاتيـ حوؿ فقرات الختبار، وقد قامت الباحثة بأخذ ىذه التعديلات بعيف ومقترحاتيـ و 

، وعميو أصبحت العتبار، وتـ حذؼ الفقرات التي طمب حذفيا وتعديؿ الفقرات التي طمب تعديميا
 .( فقرة، وىي عدد درجات اختبار ميارات التفكير العممي31فقرات الختبار عددىا)
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 ثانيان: صدؽ الاتساؽ الداخمي:

جرى التحقؽ مف صدؽ التساؽ الداخمي للاختبار بتطبيؽ الختبار عمى عينة   
ت كؿ فقرة مف ( طالبة وتـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجا43استطلاعية مكونو مف )

( SPSS v18) الإحصاءفقرات الختبار والمحور الذي تنتمي إليو وذلؾ باستخداـ برنامج 
الذي تنتمي  ( يوضح معامؿ الرتباط لكؿ فقرة مف فقرات الختبار والمحور4.4والجدوؿ رقـ )

 ليو.إ

 (:4 .4جدكؿ )
 فقرة مف فقرات الختبار مع المحور معامؿ ارتباط كؿ

رقـ  المحكر
 السؤاؿ

معامؿ 
رقـ  المحكر الارتباط

 السؤاؿ
معامؿ 
 معامؿ الارتباط رقـ السؤاؿ المحكر الارتباط

 ميارة الملاحظة 

1 0.336* 

 ميارة الاستدلاؿ

8 0.425** 

 ميارة التفسير

5 0.463** 
3 0.391** 9 0.458** 14 0.339* 
4 0.569** 11 0.324 16 0.502** 
10 0.456** 24 0.719** 20 0.359* 
12 0.389** 30 0.538** 21 0.710** 
13 0.503** 31 0.557** 27 0.521** 
 ميارة الاستنتاج **0.501 17

7 0.625** 

 18 0.388* 22 0.496** 

23 0.470** 
25 0.636** 

29 0.450**  

ميارة التعريؼ الاجر 
ائي

 

2 0.727** 
6 0.664** 
15 0.425** 
19 0.469** 
26 0.498** 
28 0.559** 

 0.39  ( =α=0.01( وعند مستوى دللة )42**قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )
 0.30( =α=0.05( وعند مستوى دللة )42*قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )

ع فقرات الختبار مرتبطة مع الدرجة الكمية لممحور يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جمي
 (.0.05-0.01عند مستوى دللة ) ˝إحصائيا ˝دال ˝ارتباطا
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 : الصدؽ البنائي:˝ثالثا

قامت الباحثة بحساب معامؿ الرتباط بيف درجات كؿ محور والدرجة الكمية للاختبار كما 
 :   (4.5) يوضحو الجدوؿ التالي

 (: 4 .5جدكؿ )
 معامؿ ارتباط كؿ ميارة )محور( مف ميارات الختبار مع الدرجة الكمية للاختبار

 معامؿ الارتباط الكمي الميارات

 **0.788 ميارة الملاحظة

 **0.735 ميارة التعريؼ الجرائي

 **0.749 ميارة الستدلؿ

 **0.798 ميارة التفسير

 **0.551 ستنتاجميارة ال

 0.39  ( =α=0.01( وعند مستوى دللة )42**قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )

 (.0.01يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع الفقرات دالة إحصائياً عند مستوى دللة )
 وىذا يدلؿ عمى أف الختبار يتمتع بالصدؽ البنائي وىذا يطمئف الباحثة لستخداـ أدوات الدراسة.

 ثبات الاختبار:  ابعان:ر 

ويقصد بو الحصوؿ عمى نفس النتائج عند تكرار القياس باستخداـ نفس الأداة في نفس 
ويحسب معامؿ الثبات بطرؽ عديدة، وقد قامت الباحثة بإيجاد معامؿ الثبات بطريقتي  الظروؼ"

 عمى النحو التالي:  21ريتشارد سوف  -التجزئة النصفية وكودر

 جزئة النصفية:أكلان: طريقة الت

بطريقة التجزئة النصفية، حيث قامت  الاختبارتـ استخداـ درجات العينة لحساب ثبات 
 وذلؾ ،إلى نصفيف، الفقرات الفردية مقابؿ الفقرات الزوجية للاختبار ككؿ الاختبارالباحثة بتجزئة 
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  جتماف:بحساب معامؿ الرتباط بيف النصفيف، ثـ جرى تعديؿ الطوؿ باستخداـ معادلة  

 الثبات المعدؿ =
  ر2

  +ر1

 (265ـ، ص2005ممحـ )

 ( يوضح معاملات ثبات الختبار:4.6والجدوؿ )

 (: 4 .6جدكؿ )
 معاملات ثبات الختبار

معامؿ الثبات قبؿ  عدد الفقرات المجاؿ
 التعديؿ

معامؿ الثبات بعد 
 التعديؿ

 0.646 0.477 31 الكميةالدرجة 

(، وىذا يدؿ عمى أف 0.646أف معامؿ الثبات الكمي ) (4.6) يتضح مف الجدوؿ السابؽ
 الختبار يتمتع بالثبات مما يطمئف الباحثة إلى تطبيقو عمى عينة الدراسة.

 Richardson and Kuder:  21ريتشارد سكف  -ثانيان: طريقة ككدر

طرؽ حساب الثبات، وذلؾ لإيجاد معامؿ ثبات  استخدمت الباحثة طريقة ثانية مف
لمدرجة الكمية للاختبار ككؿ طبقاً  21الختبار، حيث حصؿ عمى قيمة معامؿ كودر ريتشارد سوف

 لممعادلة التالية:

 = 21ر
  ـ(-ـ)ؾ-1

  +ؾ2ع

 ف: إحيث 

 التبايف :2عدد الفقرات             ع ؾ:      المتكسط       ـ: 
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تطمئف الباحثة إلى ( وىي قيمة 0.60للاختبار ككؿ ) 21كودر ريتشارد شوف حيث بم  معامؿ 
 تطبيؽ الختبار عمى عينة الدراسة.

 الصكرة النيائية للاختبار:

بعد أف تأكدت الباحثة مف صدؽ وثبات الختبار أصبح الختبار جاىزاً بصورتو النيائية 
( يبيف أرقاـ الأسئمة التي 4.7ؿ رقـ )( والجدو 2فقرة كما ىو موضح في ممحؽ) (31ومكوناً مف )

 تقيس كؿ ميارة مف ميارات التفكير العممي التي يقيسيا الختبار.

  (:4 .7جدكؿ )
 أرقاـ الأسئمة التابعة لكؿ ميارة مف ميارات التفكير العممي التي يقيسيا الختبار

 أرقاـ الأسئمة التابعة ليا عدد الفقرات الميارة 

 23،29 ،18، 17، 12،13 ،3،4،10 ،1 10 ميارة الملاحظة

 28 ،26 ،19 ،15، 2،6 6 ميارة التعريؼ الجرائي 

 31 ،30 ،24 ،11 ،9 ،8 6 ميارة الستدلؿ

 27 ،21 ،2 ،16 ،14 ،5 6 ميارة التفسير

 25 ،22 ،7 3 ميارة الستنتاج

 

 صعكبة كالتمييز لفقرات الاختبار.: حساب معاملات ال˝خامسا

 :الصعكبة معامؿ -١

( معامؿ الصعوبة: أنو عبارة عف النسبة المئوية مف 411ـ، ص2017يعرؼ عفانة ونشواف )
الطمبة الذيف أجابوا عف السؤاؿ إجابة خاطئة مقسوـ عمى عدد الطمبة الذيف حاولوا الإجابة، حيث 

ف فقرات الختبار لمميارات باستخداـ المعادلة قامت الباحثة بحساب درجة صعوبة كؿ فقرة م
 (:237ص ،ـ1999)الطيب، التالية

 

 معامؿ الصعكبة =
  عدد الطمبة الذيف أجابكا إجابة خاطئة        

  عدد الطمبة الذيف حاكلكا الإجابة         
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 دتوج الختبار فقرات مف فقرة لكؿ الصعوبة معامؿ وايجاد السابقة المعادلة وبتطبيؽ 
الصعوبة  معامؿ وكاف متوسط ((0.20-0.74تراوحت ما بيف الصعوبة أف معاملات الباحثة
لمناسبة مستوى  الختبار، وذلؾ فقرات جميع عمى الباحثة تبقي النتائج ، وبيذه(0.56)الكمي 
 .0.80وأقؿ مف 0.20 انت معاملات الصعوبة أكثر مفصعوبة الفقرات، حيث ك درجة

 :التمييز معامؿ -٢

 مف سؤاؿ كؿ عف أجابوا الذيف الأفراد لعدد المئوية النسبة" الصعوبة بمعامؿ صديق
 %35والدنيا، حيث تمثؿ كؿ مجموعة  العميا المحكيتيف المجموعتيف مف إجابة صحيحة الختبار

)أبو  :التالية بالمعادلة ( فرداً، ويحسب15مف أعداد العينة، فيكوف عدد الأفراد في كؿ مجموعة )
 (307ـ، ص2008 ،لبدة

 تـ حساب معاملات التمييز لمفقرات وفقاً لممعادلة التالية: 

 

 معامؿ تمييز الفقرة =
عدد الإجابات  –عدد الإجابات الصحيحة عمى الفقرة في المجمكعة العميا 

 الصحيحة في المجمكعة الدنيا
 

  عدد أفراد إحدل المجمكعتيف
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 (: 4 .8جدكؿ )
 معاملات الصعوبة والتمييز لكؿ فقرة مف فقرات الختبار

 معاملات التمييز معاملات الصعكبة ـ معاملات التمييز معاملات الصعكبة ـ

1.  0.67 0.20 17.  0.47 0.50 

2.  0.20 0.20 18.  0.70 0.30 

3.  0.30 0.40 19.  0.49 0.53 

4.  0.60 0.20 20.  0.33 0.40 

5.  0.40 0.66 21.  0.65 0.40 

6.  0.28 0.40 22.  0.37 0.50 

7.  0.35 0.46 23.  0.63 0.47 

8.  0.20 0.20 24.  0.65 0.53 

9.  0.28 0.20 25.  0.42 0.20 

10.  0.42 0.33 26.  0.74 0.33 

11.  0.72 0.40 27.  0.67 0.20 

12.  0.37 0.53 28.  0.40 0.33 

13.  0.20 0.40 29.  0.20 0.20 

14.  0.20 0.46 30.  0.40 0.60 

15.  0.20 0.20 31.  0.58 0.20 

16.  0.20 0.40  

ؿ الصعكبة الكميمعام  0.37 معامؿ التمييز الكمي 0.48 

لجميع فقرات الختبار؛  ˝أف معامؿ الصعوبة كاف مناسبا (4.8) يتضح مف الجدوؿ السابؽ
ف إ، حيث (0.48)وبمتوسط بم   (0.20-0.74)حيث تراوحت قيـ معاملات الصعوبة بيف 

والتي  (0.2)صعوبتيا عف  اليدؼ مف حساب معامؿ الصعوبة ىو حذؼ الفقرات التي تقؿ درجة
 ( 170ـ، ص2008 ،(. )أبو دقة0.8) تزيد درجة صعوبتيا عف
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( لمتمييز 0.66-0.20أف قيـ معامؿ التمييز بيف ) (4.8) كما يتضح مف الجدوؿ السابؽ
، وعميو تـ قبوؿ (0.37بيف إجابات الفئتيف العميا والدنيا، وقد بم  متوسط معامؿ التمييز الكمي )

لختبار حيث كانت في المستوى المعقوؿ كما قرره المختصوف في القياس والتقويـ،  جميع فقرات ا
 ،. )أبو دقة(0.2)حيث أف اليدؼ مف حساب معامؿ التمييز ىو حذؼ الفقرات التي تقؿ عف 

 .(172ص ـ،2008
 :دليؿ الأنشطة التكاممية المقترحة: ثالثان 

أنشطة تكاممية مقترحة وذلؾ مف  قامت الباحثة بتصميـ مجموعة مف الدروس بحيث تتضمف
خلاؿ مراجعة الدراسات التي تناولت الأنشطة التكاممية، بحيث تعمؿ عمى تحقيؽ الأىداؼ 

وذلؾ كما ىو موضح في  (مظاىر الحالة الجوية والمجموعة الشمسية)الموضوعة لموحدة الرابعة 
 (، ويتطمب بناء الأنشطة السير عبر الخطوات التالية:3ممحؽ )

 النشاط التكاممي كيتمثؿ في: القائـ عمى منيجالديد اليدؼ مف تح –1
 .صياغة الأىداؼ التعميمية المراد تحقيقيا بشكؿ صحيح 
 .تحديد المادة العممية التي يسعى المعمـ لتعميميا لمطمبة 
 :تحديد الأنشطة التعميمية المناسبة لممحتوى التعميمي حيث تتضمف التالي 

 نشاط تمييدم: –

 مثير لمطمبة مرتبط بواقع حياتيـ، ييدؼ لإثارة دافعيتيـ نحو موضوع التعمـ. يتضمف سؤاؿ

 نشاط مناقشة: –

ما يدور داخميـ، كما ويعمؿ عمى  لى مساعدة الطمبة عمى التعبير عفيتضمف سؤاؿ ييدؼ إ
 تدريب الطمبة عمى طرح أراءىـ نحو موضوع ما واحتراـ آراء الأخريف والستماع ليا.

 في:نشاط استكشا –

يتضمف مياـ استكشافية يقوـ بيا الطمبة داخؿ مجموعات تعاونية لتوصؿ لستنتاجات معينة مف 
 خلاؿ التجريب والبحث والتقصي. 

 نشاط تفكير: –

يتضمف طرح سؤاؿ ييدؼ لستثارة تفكير الطمبة كما وييدؼ لتدريب الطمبة عمى طرح أفكارىـ 
ابة الصحيحة والتفسير المنطقي ليذا السؤاؿ وتقبؿ عمى زملائيـ ومناقشة ىذه الأفكار لتوصؿ للإج

 ذلؾ.
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 نشاط عممي: -

يتضمف أنشطة عممية تتمثؿ في مشروعات أو قضايا بحثية يطمب مف الطمبة إنجازىا ومف ثـ 
 تقديـ تقرير عنيا.

 فني: نشاط –

يتضمف الرسـ وتصميـ النماذج والعمؿ مسرحي وترديد نشيد أو نشاط تخيمي يشارؾ فييا  
 مبة وتتميز ىذه الأنشطة بالحيوية والمتعة التي تضمف بقاء أثر التعمـ لدى الطمبة. الط

 .تحديد وتجييز الأدوات التعميمية اللازمة لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية 
 .تحديد أساليب التقويـ المناسبة لمتعرؼ عمى مدى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية 

مى مجمكعة مف المحكميف كالمختصيف في النشاط التكاممي عالقائـ عمى منيج العرض  –2
 مجاؿ المناىج كطرؽ التدريس لإبداء آرائيـ مف حيث:

 مدى شمولية المنيج لمحتوى وحدة مظاىر الحالة الجوية والمجموعة الشمسية. -

 النشاط التكاممي لطمبة الصؼ الرابع الأساسي. القائـ عمى منيجالمدى مناسبة  -

 الصحة العممية والمغوية.   -

 حذؼ أو إضافة أو إبداء أي ملاحظات. -
عمى آراء المحكميف  ˝النشاط التكاممي بناءالقائـ عمى منيج القامت الباحثة بتعديؿ  –3

خراج المنيج بصكرتو النيائية كما ىك مكضح في ممحؽ رقـ )  (.3كملاحظاتيـ، كا 

 : دليؿ المعمـ:رابعان 

 منيجالراجعة الدراسات التي تناولت قامت الباحثة بإعداد دليؿ المعمـ: وذلؾ مف خلاؿ م
ة، حيث قامت بتنظيـ محتوى وحدة النشاط التكاممي وكذلؾ دليؿ المعمـ لمدراسات السابق القائـ عمى

( حصة، وحددت لكؿ درس 13) مظاىر الحالة الجوية والمجموعة الشمسية( وتوزيعيا عمى)
 أىدافو السموكية، والأدوات والمواد

 (، ويتطمب بناء الدليؿ السير عبر الخطوات التالية:4معمـ في ممحؽ)اللازمة، وصي  دليؿ ال
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 تحديد اليدؼ مف الدليؿ كيتمثؿ في: – 1
 .صياغة الأىداؼ التعميمية المراد تحقيقيا بشكؿ صحيح 
 .تحديد المادة العممية التي يسعى المعمـ لتعميميا لمطمبة 
 تحديد الأنشطة التعميمية المناسبة لممحتوى التعميمي. 
 .تحديد وتجييز الأدوات التعميمية اللازمة لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية 
 .تحديد أساليب التقويـ المناسبة لمتعرؼ عمى مدى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية 
 .وضع الخطة الزمنية اللازمة لتنفيذ الدروس 

ؽ تطبيؽ كحدة مظاىر الحالة الجكية كالمجمكعة الشمسية مف مادة العمكـ كالحياة كف – 2
 النشاط التكاممي عمى المجمكعة التجريبية عبر مراحمو كما يمي: القائـ عمى منيجال

 النشاط التمييدم: –
حيث يقوـ المعمـ بإجراء النشاط عف طريؽ طرح سؤاؿ مف واقع حياة الطمبة ييدؼ  

 مييا.لستثارة دافعية الطمبة نحو موضوع التعمـ الجديد، ثـ يستمع لإجابات الطمبة دوف التعميؽ ع

 نشاط المناقشة: –
يطرح المعمـ في ىذا النشاط سؤاؿ ثـ يوجو الطمبة لممناقشة فيو داخؿ المجموعات ثـ تطرح 

 كؿ مجموعة إجاباتيا أماـ الصؼ لمناقشتو مع الطمبة الآخريف ومع المعمـ. 

 نشاط استكشافي: –
توزيع المياـ فيما يقوـ المعمـ في ىذا النشاط بتقسيـ الطمبة إلى مجموعات غير متجانسة ل

بينيـ، ثـ توجيييـ إلى نشاط يتوصؿ مف خلالو الطمبة إلى الستنتاجات ليعرضوىا بعد ذلؾ عمى 
 المعمـ لتحكيـ مدى صحتيا.

 نشاط تفكير: –
يقسـ المعمـ الطمبة إلى مجموعات ثنائية ثـ يطرح عميو سؤاؿ تفكير مع إعطائيـ زمف 

الوقت يتبادؿ أفراد المجموعة الأفكار فيما بينيـ ثـ يقوـ محدد لتفكير بشكؿ فردي ثـ عند انتياء 
 المعمـ بعصؼ ذىني عمى السبورة.

 نشاط عممي: –
يقوـ المعمـ بطرح مشروعات أو قضايا بحثية عمى الطمبة لمقياـ بيا وتقديـ تقرير عنيا بعد 

 إنجازىا.
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 نشاط فني: –
ثيؿ أدوار داخؿ عمؿ مسرحي أو يقوـ المعمـ الطمبة لرسـ موضوع ما أو ترديد نشيد أو تم

 في نشاط تخيمي وذلؾ حسب موضوع الدرس. المشاركة

 ، في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسيتطبيؽ كتنفيذ الدليؿ عمى المجمكعة التجريبية-3
بواقع  (ـ2018/2/25)ـ( واستمر التطبيؽ حتى 2018/1/28)، وذلؾ بتاريخ ((2017-2018

 حصة دراسية. (12)

 فؤ مجمكعتي الدراسة:تكا

وتجنباً لآثار العوامؿ الدخيمة التي يتوجب  ،انطلاقاً مف الحرص عمى سلامة النتائج
ضبطيا والحد مف آثارىا لموصوؿ إلى نتائج صالحة قابمة للاستعماؿ والتعميـ، ت بن ت الباحثة 

تكافؤ وتطابؽ ويعتمد عمى  ،طريقة " المجموعتاف التجريبية والضابطة باختباريف قبؿ التجربة
ومقارنة المتوسطات  ،المجموعتيف مف خلاؿ العتماد عمى الختيار العشوائي لأفراد العينة

 الحسابية في بعض المتغيرات أو العوامؿ لذا قامت الباحثة بضبط المتغيرات التالية:

 تكافؤ مجمكعتي الدراسة في اختبار ميارات التفكير العممي المعد لمدراسة:. 1

 (: 4 .9جدكؿ )
 نتائج اختبار "ت" لمعرفة الفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في الختبار القبمي

 لتنمية ميارات التفكير العممي 

 مستكل الدلالة قيمة الدلالة " ت " الانحراؼ المعيارم المتكسط العدد المجمكعة الميارة

 كميةالدرجة ال
 3.675 8.095 42 ضابطة قبمي

0.172 0.864 
غير دالة 
 4.027 8.071 42 تجريبية قبمي احصائياً 

( α=0.05( عدـ وجود فروؽ ذات دللة إحصائية عند مستوى دللة )4.9يتضح مف الجدوؿ )
بار بيف طالبات المجموعة الضابطة وطالبات المجموعة التجريبية في ميارات الدرجة الكمية لخت

 وعميو فإف المجموعتيف متكافئتيف في اختبار ميارات التفكير العممي. ،التفكير العممي
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 : خطكات الدراسة 4.6
ىدفت الباحثة مف ىذه الدراسة التعرؼ عمى أثر منيج قائـ عمى النشاط التكاممي لتنمية 

ثة بالخطوات ؾ قامت الباحميارات التفكير العممي لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي، ولتحقيؽ ذل
 : التالية

الطلاع عمى الدراسات والبحوث السابقة المتعمقة بالأساليب والستراتيجيات المستخدمة  -1
 لتحسيف تدريس العموـ.

الوقوؼ عمى أىمية تدريس ميارات التفكير العممي وأىمية ذلؾ بالنسبة للإنساف في حياتو  -2
 ة وكيفية تدريسيا في الواقع.اليومية، والوقوؼ عمى مدى تناوليا في الدراسات السابق

 تحميؿ محتوى الوحدة المتضمنة في الدراسة واستخراج ميارات التفكير العممي. -3
 إعداد أدوات ومواد الدراسة وتحكيميا وتعديميا. -4
المنيج القائـ إعداد دليؿ المعمـ: قامت الباحثة بإعداد دليؿ لممعمـ يتضمف خطوات تنفيذ  -5

 . (4بإعداده الباحثة ممحؽ ) امتق عمى النشاط التكاممي الذي
التوجو لمقر وكالة الغوث دائرة التعميـ بغزة لمموافقة عمى تطبيؽ الدراسة في مدرسة دير  -6

 البمح الإعدادية المشتركة.
ومف ثـ تصحيح الختبار وحساب  ،تطبيؽ أدوات الدراسة عمى العينة الستطلاعية -7

 .معاملات الصدؽ والثبات ومعاملات الصعوبة والتمييز
مف خلاؿ توجييات الباحثة بتدريس الوحدة سة العموـ لمصؼ الرابع بالمدرسة قامت مدر  -8

/ 27/1يوـ السبت الموافؽ  الدراسية لممجموعتيف التجريبية والضابطة، ابتداء مف
 .ـ2018

 ( حصص أسبوعياً، حيث انتيت يوـ3حصة، وذلؾ بمعدؿ )( 12) استغرقت التجربة -9
 ـ. 25/2/2018الأحد الموافؽ 

 2/ 28لربعاء الموافؽ طبقت الباحثة اختبار ميارات التفكير العممي البعدي يوـ ا -10
 ـ.2018/
استخدمت الباحثة المعالجات الحصائية لمعالجة النتائج بواسطة البرنامج الحصائي  -11

(SPSS.) 
 رصد النتائج ومعالجتيا إحصائياً وتفسيرىا. -12
 .سةلمقترحات بناء عمى نتائج الدراتقديـ التوصيات وا -13
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 :الأساليب الإحصائية المستخدمة 4.7
 لختبار فرضيات الدراسة وتقنيف أدوات الدراسة استخدمت الباحثة المعالجات الإحصائية التالية:

 معادلة ىولستي لحساب معامؿ ثبات التحميؿ. -1
 التمييز لحساب معامؿ صعوبة كؿ فقرة مف فقرات الختبارة و استخداـ معامؿ الصعوب -2

 ييز بعد التطبيؽ عمى العينة الستطلاعية.قدرتيا عمى التمو 
 استخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف لحساب معامؿ التساؽ الداخمي. -3
استخداـ طريقة التجزئة النصفية لحساب معاملات ثبات الختبارات وتعديميـ باستخداـ  -4

 .جتمافمعادلة 
 ات.وذلؾ لإيجاد معامؿ الثبات للاختبار  21ريتشاردسوف -استخداـ معادلة كودر -5
الضابطة  لعينتيف مستقمتيف وذلؾ لحساب الفروؽ بيف المجموعتيف (T-test)اختبار "ت"  -6

 والتجريبية في وميارات التفكير العممي.
حساب حجـ التأثير إيتا لممعرفة ىؿ الفروؽ التي تـ الحصوؿ عمييا حقيقية أـ تعود  -7

 .لعوامؿ أخرى ليس ليا علاقة بمتغيرات الدراسة
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 الفصؿ الخامس 5
 نتائج الدراسة كمناقشتيا 

تقدـ الباحثة في ىذا الفصؿ عرضاً تفصيمياً لمنتائج التي تـ التوصؿ إلييا مف خلاؿ 
مف نتائج مف خلاؿ تطبيؽ أدوات الدراسة، بالإضافة إلى تفسير ومناقشة ما تـ التوصؿ إليو 

 ساؤلت الدراسة والتحقؽ مف فروضيا:ت فالإجابة ع

 النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الأكؿ كمناقشتيا:  5.1
" ما صكر المنياج القائـ عمى النشاط التكاممي ينص السؤاؿ الأوؿ مف أسئمة الدراسة عمى: 
 بمبحث العمكـ كالحياة لمصؼ الرابع الأساسي؟

ب التربوي والدراسات السابقة المتعمقة وللإجابة عف ىذا التساؤؿ قامت الباحثة بالطلاع عمى الأد
بموضوع الدراسة الحالية، وقد أجابت الباحثة عمى ىذا السؤاؿ، حيث قامت ببناء صورة المنياج 
القائـ عمى النشاط التكاممي مف خلاؿ اتباع مجموعة مف الأنشطة والمواقؼ في بناء الدروس وقد 

ير ذلؾ في الإطار النظري (. كما تـ تفس4قـ )تـ توضحييا في دليؿ الأنشطة التكاممية في ممحؽ ر 
 (.  9)ص

 النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثاني كمناقشتيا:  5.2
ما ميارات التفكير العممي المراد تنميتيا  "ينص السؤاؿ الثاني مف أسئمة الدراسة عمى:  

 لدل طمبة الصؼ الرابع الأساسي؟

الأدب التربوي والدراسات السابقة المتعمقة  وللإجابة عف ىذا التساؤؿ قامت الباحثة بالطلاع عمى
بموضوع الدراسة الحالية المتعمقة بميارات التفكير العممي، وقامت الباحثة بإجراء عممية تحميؿ 

حيث لحظت أف ميارات التفكير  (مظاىر الحالة الجوية والمجموعة الشمسية)محتوى الوحدة 
، التفسير( وقد تـ عرضيا في قائمة الإجرائيريؼ الملاحظة، الستدلؿ، الستنتاج، التع)العممي 

 .(5.1الجدوؿ التالي )بميارات التفكير العممي في 
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 (: 5 .1جدكؿ )
 قائمة بميارات التفكير العممي

رقـ 
 التعريؼ ميارات التفكير العممي الميارة

 بغية جمع المعمومات  محواسد لتوجيو مقصو  ميارة الملاحظة 1
 عف الظاىرة موضع الدراسة

الطمبة مف خلاؿ الأنشطة العممية المختمفة  ميارة يمارسيا ميارة الاستنتاج 2
عف تسجيؿ ة وذلؾ مف خلاؿ جمع المعمومات الناتج

 ملاحظات مف خلاؿ نشاط عممي أو قراءة متمعنة 
 لجداوؿ أو رسوـ بيانية أو صور مختمفة.

بقدرة الطمبة عمى الربط بيف ملاحظة جديدة تتمثؿ  رة الاستدلاؿميا 3
لماىية الشيء  واومعمومات سابقة ليا علاقة بيا ليتوصم

 الملاحظ وتفسير منطقي لو
تعتمد عمى قدرة الطمبة عمى فيـ الأسباب وراء حدوث ميارة  ميارة تفسير البيانات 4

 تيجة.الظواىر المختمفة والتوصؿ ليا وربط السبب بالن
تعريؼ يتوصؿ إليو الطمبة بأنفسيـ ويصيغونو بمغتيـ  ميارة التعريؼ الاجرائي 5

الخاصة مف خلاؿ تحديد سمسمة الإجراءات العممية التي تـ 
التوصؿ لممفيوـ مف خلاليا وكيفية قياسو أو خصائصو 

 .˝ؼ محدد ودقيؽ وصحيح عمميايالعامة، ويكوف ىذا التعر 

 ؿ الثالث كمناقشتيا: النتائج المتعمقة بالسؤا 5.3
" ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ينص السؤاؿ الثالث مف أسئمة الدراسة عمى:  

درجات طمبة  بيف متكسطات درجات طمبة المجمكعة الضابطة كمتكسطات (α ≤ 0005)دلالة 
 ؟ في اختبار ميارات التفكير العممي في التطبيؽ البعدمالمجمكعة التجريبية 

: "لا تكجد فركؽ ذات دلالة جابة عف السؤاؿ قامت الباحثة بصياغة الفرض الصفري التاليوللإ
بيف متكسطات درجات طمبة المجمكعة الضابطة  (α ≤ 0005)إحصائية عند مستكل دلالة 

في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التفكير  ت درجات طمبة المجمكعة التجريبيةكمتكسطا
 العممي ".
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 Independent-Samples T Test قؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار "ولمتح-    
 ( يوضح ذلؾ.5.2" لعينتيف مستقمتيف والجدوؿ )

 (: 5 .2جدكؿ )
درجات الطالبات  " ومستوى الدللة لمتعرؼ إلى الفروؽ بيف متوسطاتtالمتوسطات والنحرافات المعيارية وقيمة "

 في المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في الختبار البعدي لتنمية ميارات التفكير العممي

 قيمة  الانحراؼ المعيارم المتكسط العدد المجمكعة الميارة
T-test " 

 مستكل قيمة الدلالة
 الدلالة 

 ميارة الملاحظة
 1.93 3.12 42 ضابطة بعدي

12.550 0.001 
 دالة 

 2.13 8.69 42 تجريبية بعدي حصائياً ا

ميارة التعريؼ 
 الإجرائي

 1.25 2.02 42 ضابطة بعدي
13.175 0.001 

 دالة 
 0.99 5.28 42 تجريبية بعدي احصائياً 

ميارة 
 الستدلؿ

 1.36 2.28 42 ضابطة بعدي
11.128 0.001 

 دالة 
 1.10 5.28 42 تجريبية بعدي احصائياً 

فسيرميارة الت  
 1.45 2.19 42 ضابطة بعدي

10.251 0.001 
 دالة

 1.28 5.26 42 تجريبية بعدي احصائياً  

 ميارة الستنتاج
 0.87 0.86 42 ضابطة بعدي

9.966 0.001 
 دالة 
 0.67 2.55 42 تجريبية بعدي احصائياً 

 الدرجة الكمية
 4.27 10.47 42 ضابطة بعدي

15.566 0.001 
 دالة 
 5.43 27.07 42 تجريبية بعدي احصائياً 

    0.32      ( =α=0.01( وعند مستوى دللة )82**قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )

 0.25 ( = α=0.05( وعند مستوى دللة)82*قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )

 أف: ( 5.2)يتضح مف الجدوؿ السابؽ     

 الدرجة الكمية:

( وىو أقؿ مف 10.47تطبيؽ البعدي لممجموعة الضابطة يساوي )المتوسط الحسابي في ال
عند مستوى " الجدولية T( وقيمة "27.07لممجموعة التجريبية الذي يساوي)المتوسط الحسابي 

الفرضية  قبوؿرفض الفرضية الصفرية و تـ  وعميو، (15.566والتي تساوي ) (α=0.01دللة )
بيف متكسطات  (α =0005)د مستكل دلالة تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عنالبديمة، 
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في التطبيؽ درجات طمبة المجمكعة التجريبية  درجات طمبة المجمكعة الضابطة كمتكسطات
 .لصالح المجمكعة التجريبية البعدم لاختبار ميارات التفكير العممي

 ميارة الملاحظة:

وىو أقؿ مف المتوسط  (3.12المتوسط الحسابي في التطبيؽ البعدي لممجموعة الضابطة يساوي )
" الجدولية عند مستوى دللة T( وقيمة "8.69الحسابي لممجموعة التجريبية الذي يساوي)

(0.01=α( والتي تساوي )وعميو تـ رفض الفرضية الصفرية وقبوؿ الفرضية البديمة، 12.550 ،)
بة بيف متكسطات درجات طم (α =0005)تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة 

في التطبيؽ البعدم لاختبار ة المجمكعة التجريبية المجمكعة الضابطة كمتكسطات درجات طمب
 ميارات التفكير العممي في ميارة الملاحظة لصالح المجمكعة التجريبية.

 ميارة التعريؼ الإجرائي:

ط ( وىو أقؿ مف المتوس2.02المتوسط الحسابي في التطبيؽ البعدي لممجموعة الضابطة يساوي )
" الجدولية عند مستوى دللة T( وقيمة "5.28الحسابي لممجموعة التجريبية الذي يساوي)

(0.01=α( والتي تساوي )وعميو تـ رفض الفرضية الصفرية وقبوؿ الفرضية البديمة، 13.175 ،)
بيف متكسطات درجات طمبة  (α = 0005)تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة 

في التطبيؽ البعدم لاختبار يبية طة كمتكسطات درجات طمبة المجمكعة التجر المجمكعة الضاب
 ميارات التفكير العممي في ميارة التعريؼ الإجرائي لصالح المجمكعة التجريبية.

 ميارة الاستدلاؿ:

( وىو أقؿ مف المتوسط 2.28المتوسط الحسابي في التطبيؽ البعدي لممجموعة الضابطة يساوي )
" الجدولية عند مستوى دللة T( وقيمة "5.28عة التجريبية الذي يساوي)الحسابي لممجمو 

(0.01=α( والتي تساوي )وعميو تـ رفض الفرضية الصفرية وقبوؿ الفرضية البديمة، 11.128 ،)
بيف متكسطات درجات طمبة  (α = 0005)تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة 

في التطبيؽ البعدم لاختبار ت طمبة المجمكعة التجريبية درجا المجمكعة الضابطة كمتكسطات
 ميارات التفكير العممي في ميارة الاستدلاؿ لصالح المجمكعة التجريبية.

 ميارة التفسير:

( وىو أقؿ مف المتوسط 2.19المتوسط الحسابي في التطبيؽ البعدي لممجموعة الضابطة يساوي )
" الجدولية عند مستوى دللة T( وقيمة "2.26الحسابي لممجموعة التجريبية الذي يساوي)

(0.01=α( والتي تساوي )وعميو تـ رفض الفرضية الصفرية وقبوؿ الفرضية البديمة، 10.251 ،)
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بيف متكسطات درجات طمبة  (α = 0005)تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة 
في التطبيؽ البعدم لاختبار  درجات طمبة المجمكعة التجريبية المجمكعة الضابطة كمتكسطات

 لصالح المجمكعة التجريبية.في ميارة التفسير ميارات التفكير العممي 

 ميارة الاستنتاج:

( وىو أقؿ مف المتوسط 0.86المتوسط الحسابي في التطبيؽ البعدي لممجموعة الضابطة يساوي )
ند مستوى دللة " الجدولية عT( وقيمة "2.55الحسابي لممجموعة التجريبية الذي يساوي)

(0.01=α( والتي تساوي )وعميو تـ رفض الفرضية الصفرية وقبوؿ الفرضية البديمة، 9.966 ،)
بيف متكسطات درجات طمبة  (α =0005)تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة 

في التطبيؽ البعدم لاختبار درجات طمبة المجمكعة التجريبية  المجمكعة الضابطة كمتكسطات
 لصالح المجمكعة التجريبية.في ميارة الاستنتاج ميارات التفكير العممي 

 باستخداـ المعادلة التالية: “ η 2ولحساب حجـ التأثير قامت الباحثة بحساب مربع إيتا "

t2 
= η 2 

t2 + df 

 : η 2حجـ كؿ مف قيمة   التاليويوضح الجدوؿ 

 الأداة المستخدمة
 حجـ التأثير

 كبير جدان  يركب متكسط صغير
η 2 0.01 0.06 0.14 0.20 

ولقد قامت الباحثة بحساب حجـ تأثير العامؿ المستقؿ )المنيج القائـ عمى النشاط التكاممي( 
( يوضح حجـ التأثير بواسطة كؿٍ مف 5.3عمى العامؿ التابع )ميارات التفكير العممي( والجدوؿ )

"η 2  ." 
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 (:5 .3) جدكؿ
 " وحجـ التأثير في الختبار الكمي η 2قيمة "ت" و "

 قيمة "ت" بيف عينة الدراسة الميارة
 الضابطة كالتجريبية 

 η 2قيمة 

 لعينة  الدراسة الضابطة كالتجريبية
 حجـ التأثير

 كبير جداً  0.65 12.550 ميارة الملاحظة
 كبير جداً  0.67 13.175 ميارة التعريؼ الاجرائي

ؿميارة الاستدلا   كبير جداً  0.60 11.128 
 كبير جداً  0.56 10.251 ميارة التفسير
 كبير جداً  0.54 9.966 ميارة الاستنتاج

 كبير جداً  0.74 15.566 الدرجة الكمية

( وىي قيمة كبيرة 0.74لمدرجة الكمية بمغت ) η 2" أف قيمة " (3-5يتضح مف الجدوؿ )      
عمى ميارات التفكير  ˝عمى النشاط التكاممي لو أثر كبير جدا أي أف المتغير المستقؿ المنيج القائـ

 " ىي فروؽ حقيقية تعزى لمتغيرات الدراسة.tالعممي، مما يدلؿ عمى أف قيمة "

كميارة  الإجرائيميارة الملاحظة كميارة التعريؼ جداً في أف حجـ التأثير جاء كبيراً  اكم
نيج القائـ أف الم ي ضوء ما سبؽ ترى الباحثةفالاستدلاؿ كميارة التفسير كميارة الاستنتاج، 

 كبير جداً.   ،لو أثر عمى تنمية ميارات التفكير العممي بشكؿعمى النشاط التكاممي 

يشتمؿ عمى  المنيج القائـ عمى النشاط التكامميوتعتقد الباحثة أف السبب في ذلؾ قد يرجع إلى أف 
 العديد مف المميزات منيا: 

مستمرة تحافظ عمى استمرارية دافعية الطمبة لمتعمـ، ورغبتيـ في التعميـ  توفر بيئة تفاعمية- 1
 المستمر.

 تحقؽ ارتباطاً لممعمومات النظرية بمواقؼ عممية تساعد الطمبة عمى تثبيت المعمومة وحفظيا.- 2

اعتماد المنيج القائـ عمى النشاط التكاممي عمى عنصر الحداثة والجدة، حيث تـ تقديـ كؿ - 3
 بشكؿ غير مألوؼ لمطمبة، الأمر الذي شد مف انتباىيـ ورفع مف مستوى تحصيميـ. جزئية

تركيز المنيج القائـ عمى النشاط التكاممي عمى الأىداؼ التعميمية والأنشطة التي تحقؽ ىذه - 4
الأىداؼ، مما جعؿ الطمبة يركزوا عمييا بالدرجة الكافية، وانعكس ذلؾ عمى مستوى تحصيميـ في 

 ايجابيا.الختبار 
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تركيز المنيج القائـ عمى النشاط التكاممي عمى عنصر المتعة والحيوية مف خلاؿ تضمنو - 5
 لأنشطة متنوعة تستيدؼ الخصائص النمائية لمطمبة، مما ساعد عمى بقاء أثر التعمـ لدييـ.

افعيتيـ لمعممية التعميمية، وذلؾ يزيد مف د ˝قياـ الطمبة بالأنشطة التكاممية جعؿ منيـ محورا– 6
 لمتعمـ، وينمي لدييـ حب الكتشاؼ لممعرفة بأنفسيـ وتزيد مف ثقتيـ بأنفسيـ. 

نتائج ىذه الدراسة تدعـ نتائج البحوث التي ذكرت في الأدبيات ذات الصمة والتي أظيرت 
قدـ مزايا عديدة في تنمية التفكير العممي مثؿ يأف المنيج القائـ عمى النشاط التكاممي يثري و 

منصور  ،(ـ2012)المباركة  ،(ـ2013عراقي ) ،(ـ2015)طمبة  ،(ـ2015)أميف  دراسة:
أميف  ،(ـ2010)القيوجي  ،(ـ2010)الزىار  ،(ـ2011)إبراىيـ  ،(ـ2011)العقيؿ   ،(ـ2012)
 (ـ2006)

 التكصيات: 5.4
 في ضكء ما سبؽ في الدراسة كاعتمادان عمى نتائج ىذه الدراسة، فإف الباحثة تكصي بما يمي:

ـ المنيج القائـ عمى النشاط التكاممي في تعميـ المواد التعميمية الأخرى المقررة عمى استخدا -
 طمبة المرحمة الأساسية.

الستفادة مف المنيج القائـ عمى النشاط التكاممي في تجاوز المشكلات والمعيقات التي تواجو  -
 .التعميمية المختمفة الطمبة والمعمميف في تدريس المواد

يدؼ إلى بياف أىمية استخداـ المنيج القائـ عمى النشاط التكاممي في عقد ورش عمؿ ت -
 التعميـ.

توفير بيئة تعميمية ملائمة لتطبيؽ المنيج القائـ عمى النشاط التكاممي في مؤسسات التعميـ  -
 العالي.

عقد دورات تدريبية لممعمميف والمعممات لتعريفيـ بكيفية استخداـ المنيج القائـ عمى النشاط  -
اممي في المواقؼ التعميمية بما يثري العممية التعميمية ويساعد عمى تنمية الميارات التك

 والتحصيؿ.
 الىتماـ بتدريس ميارات التفكير بشكؿ عاـ، وميارات التفكير العممي بشكؿ خاص. -

 المقترحات: 5.5
إجراء دراسات مماثمة عمى باقي التخصصات وذلؾ لموقوؼ عمى أثر استخداـ المنيج القائـ  -

 ى النشاط التكاممي التدريس.عم
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الإبداعي، )فاعمية برامج قائمة عمى النشاط التكاممي في تنمية ميارات التفكير الأخرى  -
 التأممي(.

 تقييـ واقع استخداـ المنيج القائـ عمى النشاط التكاممي في مدارس التعميـ العاـ بفمسطيف. -
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 المصادر كالمراجع
 القرآف الكريـ. -

 : المراجع العربية:أكلان 
. عماف. دار 1طالتعمـ المبني عمى المشكلات الحياتية وتنمية التفكير. ـ(. 2009إبراىيـ، بساـ. )

 المسيرة لمنشر والتوزيع.

ـ(. أثر استخداـ الأنشطة العممية في تحصيؿ طمبة الصؼ العاشر 2011إبراىيـ، جمعة. )
 .293-255(، 1)30، مجمة جامعة دمشؽممفاىيـ العممية لمادة الأحياء والبيئة. ل

. عماف. دار الفكر 6ط .المنيج المدرسي المعاصرـ(. 2011إبراىيـ، عبدالله وسعادة، جودت. )
 لمطباعة لمنشر والتوزيع.

 المعارؼ. . منسأةالإسكندرية. 2. طالمناىج المعاصرةـ(. 2000إبراىيـ، فوزي والكمزة، رجب. )

 :. عماف1. طتنظيمات المناىج وتخططيا وتطويرىاـ(. 2001إبراىيـ، مجدي وسلامة، عادؿ. )
 دار الثقافة لمنشر والتوزيع.

دار الثقافة  :. عماف1. طتخطيط المناىج المعاصرةـ(. 2008إبراىيـ، مجدي وسلامة، عادؿ. )
 لمنشر والتوزيع.

 الأنجمومكتبة  :. القاىرة1. طلممناىج التربويةتنظيمات حديثة ـ(. 2004إبراىيـ، مجدي. )
 المصرية.

الجامعة  :. غزة2طتدريس العموـ في التعميـ العاـ. ـ(. 2009الأغا، إحساف والمولو، فتحية. )
 الإسلامية.

 :. غزة4. طالتربية العممية وطرؽ التدريسـ(. 1997) .عبد المنعـ، عبد اللهو  إحساف، الأغا
 مطبعة منصور.

طرائؽ تدريس العموـ مفاىيـ وتطبيقات ـ(. 2009دي، عبدالله والبموشي، سميماف. )أمبو سعي
 . عماف. دار المسيرة لمنشر والتوزيع.1طعممية. 

ـ(. أثر تدريس الفيزياء بطريقة الستقصاء الموجو في تنمية ميارات 2009. )الأمير، نجيب
اليمف،  –بية لمتربية العممية المجمة العر التفكير العممي لدى طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي. 

(5 .)111-131. 
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ـ(. تخطيط بعض الأنشطة التعميمية المتكاممة لرياض الأطفاؿ وقياس أثرىا 2006. )أميف، إيماف
دراسات في المناىج عمى تنمية كؿ مف الذكاء المنطقي الرياضي والذكاء البصري المكاني. 

 .103-83، (114) مصر،-وطرؽ التدريس 

ـ(. فاعمية برنامج أنشطة متكاممة في تنمية الوعي المروري لدى طفؿ 2015). رأميف، عبي
 .192-111( .24)7مجمة الطفولة والتربية )كمية رياض الأطفاؿ(، الروضة. 

   دار المسيرة لمنشر والتوزيع.: . عماف2طمناىج رياض الأطفاؿ. ـ(. 2010جاد، منى. )

. 1طالعممي مدخؿ لبناء الميارات البحثية. . منيجية البحث ـ(2012الجبوري، حسيف محمد. )
 عماف دار صفاء لمنشر والتوزيع.

 دار الفكر. :. عماف2. طتعميـ التفكير مفاىيـ وتطبيقاتـ(. 2005جرواف، فتحي. )

 العمميات الذىنية وميارات التفكير مف خلاؿ عمميتي التعمـ والتعميـ.ـ(. 2001جمؿ، محمد. )
 عي.. العيف: دار الكتاب الجام1ط

فعالية برنامج وسائط متعددة قائـ عمى حؿ المشكلات عمى مستوى ـ(. 2016)لخضر. احامد، 
التحصيؿ وتنمية ميارات التفكير العممي في مجاؿ الظواىر الضوئية لمقرر العموـ الفيزيائية 

 الجزائر..-1-. جامعة باتنةرسالة دكتوراة غير منشورة()والتكنولوجيا 

 مكتبة الفلاح لمنشر. عماف. .(1)ط توجيات في المنيج التربوي. ـ(.2011أبو حرب، يحيي )

ـ(. درجة ممارسة معممي التربية الإسلامية ومعمماتيا لمتدريس البنائي. 2013الخالدي، جماؿ.)
 (.1) 21العراؽ.  مجمة جامعة بابؿ لمعموـ الإنسانية.

. قطر مجمة التربية .ـ(. مضاميف الفمسفة البنائية في تدريس العموـ1996الخميمي، خميؿ)
25(116.) 

. غزة. 2طالقياس والتقويـ الصفي: المفاىيـ والإجراءات لتعمـ فعاؿ. ـ(. 2008أبو دقة، سناء. )
 دار الآفاؽ لمطباعة والنشر.

ـ(. أثر استراتيجية تدريسية مستندة إلى التعمـ القائـ عمى المشروع في 2014الراوي، ىاشمية. )
وتنمية ميارات التفكير العممي لدى طمبة المرحمة الأساسية مختمفي فيـ المفاىيـ الكيميائية 

 .1996-1591 .(10)30مجمة جامعة النجاح للأبحاث )العموـ الإنسانية(، الدافعية. 

المناىج . ـ(1999. )يوسؼ يـ ويونس، سمير والعنزي،الرشيدي، سعد وسلامة، عبد الرح
 لتوزيع.. الكويت. مكتبة الفلاح لمنشر وا1. طالدراسية
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ـ(. فعالية تصميـ تعممي وفقاً لنظرية التعمـ المستند إلى الدماغ في 2013الزعانيف، جماؿ. )
العممي بقطاع  تفكيرىـالفيزيائية ومستوى  لممفاىيـتحصيؿ طمبة الصؼ الثامف الأساسي 

 .284-274(. 2)29مجمة جامعة النجاح للأبحاث )العموـ الإنسانية(، غزة. 

دار  :. راـ اللهالتجاىات العالمية المعاصرة في منياج العموـ وتدريسياـ(. 2010زيتوف، عايش. )
 الشروؽ لمنشر والتوزيع.

. 1ط .التعمـ والتدريس مف منظور النظرية البنائيةـ(. 2003زيتوف، حسف وزيتوف، كماؿ )
 القاىرة. عالـ الكتب.

 لشروؽ.. عماف. دار ا1طأساليب تدريس العموـ. ـ(. 2001زيتوف، عايش. )

 . عماف. دار الشروؽ.1. طأساليب تدريس العموــ(. 2004زيتوف، عايش. )

 . القاىرة. عالـ الكتب.1ط تدريس العموـ لمفيـ رؤية بنائية.ـ(. 2002زيتوف، كماؿ. )

فاعمية برنامج محوسب قائـ عمى نظرية الذكاءات المتعددة لتنمية . (ـ2012)زيف الديف، سميـ. 
)رسالة ماجستير غير  مي لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي بغزةميارات التفكير العم

 منشورة(. الجامعة الإسلامية. غزة.

ـ(. فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى الوحدات التنظيمية المتكاممة لتنمية 2010. )الزىار، نجلاء
 .64-41 (. 46)3،مصر–دراسات الطفولة عوامؿ الصحة والسلامة لدى طفؿ الروضة. 

براىيـ، عبدالله. )سعادة،  . 1طتنظيمات المناىج وتخطيطيا وتطويرىا. ـ(. 2001جودت وا 
 القاىرة: دار الثقافة لمنشر والتوزيع.

دار الثقافة  :. عماف1ططرؽ تدريس العموـ معالجة تطبيقية معاصرة. ـ(. 2009سلامة، عادؿ. )
 لمنشر والتوزيع.

( لطمبة المرحمة PDEODEراتيجية )ـ(. فاعمية استخداـ است2011السلامات، محمد خير. )
مجمة جامعة النجاح الأساسية العميا في تحصيميـ لممفاىيـ الفيزيائية وتفكيرىـ العممي. 

 .2064-2041(. 9)26 العموـ الإنسانية(،)للأبحاث 

. القاىرة. عالـ 1طالتفكير أساسياتو وأنواعو تعميمو وتنمية مياراتو.  ـ(.2011سميماف، سناء. )
 الكتب.
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ـ(. فاعمية برنامج إثرائي مدمج قائـ عمى النظرية البنائية 2014. )، أفنافلشايع، حصة والعييدا
الرحمف واتجاىيف نحوىا.  لدعـ المغة الإنجميزية لطالبات جامعة الأميرة نورة بنت عبد

 .105-65(. 36) الرياض. المجمة الدولية للأبحاث التربوية.

ستخداـ وحدة قائمة عمى المنيج التكاممي في تنمية ميارات فاعمية اـ(. 2013الصاعدي، بثينة. )
رسالة دكتوراة غير منشورة. جامعة أـ  المغة الإنجميزية لطالبات الصؼ الثالث ثانوي.

 القرى.

دراسات عربية في ـ(. مداخؿ مستجدة لبناء مناىج التعميـ وتطويرىا. 2008صبري، ماىر. )
 .41-13(. 1)2التربية وعمـ النفس. 

ـ(. فاعمية الأنشطة المتكاممة في تنمية ميارات التفكير العممي لدى طفؿ 2015. )ة، ابتياجطمب
 .285-261(. 101)26 مجمة كمية التربية )جامعة بنيا(،(. 6-5الروضة )

. الإسكندرية. المكتب الجامعي 1ط التقويـ والقياس النفسي التربوي.ـ(. 1999الطيب، أحمد. )
ـ(. فاعمية برنامج قائـ عمى الأنشطة المتكاممة لتعميـ 2013. )عراقي، شيريف الحديث.

دراسات عربية في المفاىيـ الجتماعية لتنمية الوعي السياسي لدى أطفاؿ مرحمة الرياض. 
 .92-57(. 41)1 السعودية،-التربية وعمـ النفس

نمية ميارات برنامج مقترح قائـ عمى نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو لتـ(. 2011العرياف، محمد. )
)رسالة ماجستير غير منشورة(.  التفكير العممي لدى طلاب الصؼ التاسع الأساسي بغزة

 الجامعة الإسلامية. غزة.

الرئاسة  . مف منشورات معيد التربية فيتنمية التفكير عند الطمبةـ(. 1998عصفور، وصفي.)
 EP.31 ،العامة للأونروا. عماف. تحت رقـ

فاعمية برنامج تدريبي مقترح في تنمية ميارات البحث العممي لدى . ـ(2014العصيمي، سامية. )
معممات العموـ الطبيعية وأثره عمى التفكير العممي لدى طالبات المرحمة الثانوية بمحافظة 

 جامعة أـ القرى. المممكة العربية السعودية. الطائؼ التعميمية )رسالة دكتوراة غير منشورة(.
. . ـ(2001عطاالله، ميشيؿ. ) اف. دار المسيرة لمنشر . عم1ططرؽ وأساليب تدريس العموـ

 والتوزيع.

تنمية  المعزز بالعروض التوضيحية عمى أديسوفأثر استخداـ برنامج ـ(. 2015العطار، محمد. )
غير  )رسالة ماجستير ميارات التفكير العممي لدى طالبات الصؼ التاسع الأساسي بغزة

 زة.منشورة(. الجامعة الإسلامية، غ



93 

 

. دار العموـ لمطباعة 4. طاتجاىات حديثة في تدريس العمػوــ(.  1996)العاني، رؤوؼ.  
 والنشر. الرياض

ـ(. حجـ التأثير واستخدامو في الكشؼ عف مصداقية النتائج في البحوث 1999عفانة، عزو. )
 .3مجمة البحوث والدراسات التربوية الفمسطينية، التربوية والنفسية. 

. غزة. سمير 1طاتجاىات حديثة في القياس والتقويـ. ـ(. 2017ونشواف، تيسير. )عفانة، عزو 
 منصور لمنشر والتوزيع.

أثر استخداـ أنشطة عممية إثرائيةّ مقترحة في تنمية عمميات العمـ ـ(. 2011العقيؿ، محمد. )
الة دكتوراة سر التكامميةّ والتفكير الإبداعي لدى التلاميذ الموىوبيف في المرحمة البتدائية )

 جامعة الممؾ سعود. المممكة العربية السعوية. غير منشورة(.

. مصر. دار النشر 3طمناىج البحث في العموـ النفسية والتربوية. ـ(. 1998علاـ، رجاء الديف. )
 لمجامعات.

. عماف. دار المسيرة لمنشر 1طموسوعة المصطمحات التربوية. ـ(. 2011عمي، محمد. )
 والتوزيع.

أساليب البحث العممي: الأسس النظرية والتطبيؽ ـ(. 2008ربحي وغنيـ، عثماف. ) عمياف،
 . عماف. دار صفاء لمنشر.2طالعممي. 

. عماف. 7ط دراسات في المناىج والأساليب العامة.ـ(. 1999عمياف، ىشاـ وىندي، صالح. )
 دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع.

اف. دار الثقافة لمنشر . عم1. طالحديثة في تدريس العموـ التجاىاتـ(. 2012أبو عاذرة، سناء )
 والتوزيع.

 . عماف. جيينة لمنشر والتوزيع. 1. طتطبيقات مبتكرة في تعميـ التفكيرـ(. 2004غبايف، عمر. )

( في تنمية المفاىيـ وميارات التفكير 4matأثر توظيؼ نظاـ الفورمات )ـ(. 2016غزاؿ، رول. )
العامة لدى طالبات الصؼ السابع الأساسي بغزة )رسالة ماجستير غير  العممي بمادة العموـ

 . الجامعة الإسلامية. غزة.منشورة(

ـ(. دراسة عف تطوير تدريس العمػوـ المتكاممػة بالمرحمة المتوسطة مشروع 1975فرج، عدلي. )
تربيػة المنظمة العربية لم ،ريادي لتطوير تدريس العموـ المتكاممة فػي المرحمة المتوسطة

 .7ص ،الإسكندرية ،اجتمػاع الخبراء ،والثقافػة والعمػوـ
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مناىج وبرامج وطرؽ تدريس رياض الأطفاؿ ـ(. 2004فرماوي، فرماوي والمجادي، حياة. )
 . الكويت. مكتبة الفلاح.2طوتطبيقاتيا العممية. 

( في تنمية Vكؿ )ـ(. فاعمية تدريس مختبر الفيزياء باستخداـ استراتيجية الش2011قباجة، زياد. )
 مجمة جامعة الأقصى )سمسمةميارات التفكير العممي لدى طمبة السنة الجامعية الأولى. 

 .97-62(، 2) 15العموـ الإنسانية(، 

. عماف. دار الفكر لمنشر 1طتعميـ التفكير لممرحمة الأساسية. ـ(. 2001قطامي، نايفة. )
 والتوزيع.

اللاصفية في مستوى التحصيؿ الدراسي في مادة عمـ أثر الأنشطة ـ(. 2010)القيوجي، سناء. 
 )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة دمشؽ. دمشؽ.الأحياء 

فاعمية برنامج قائـ عمى الأنشطة المتكاممة في إكساب طفؿ ـ(. 2012المباركة، ميخائيؿ. )
ستير )رسالة ماج ( سنوات كفايتي الستقباؿ والتعبير المغوي6 – 5الروضة ما بيف سف )

 . جامعة دمشؽ. دمشؽ.غير منشورة(

 ـ(. المعجـ الوسيط. مطبعة الشروؽ الدولية.2004مجمع المغة العربية )

 مفيومات المنيج الدراسي والتنمية المتكاممة في مجتمع المعرفة.ـ(. 2006محمود، صلاح. )
 . القاىرة. عمـ الكتب لمنشر والتوزيع.1ط

. 1. طءة الإلكترونية وعلاقتيا بتطوير أساليب التفكيرميارات القرا. ـ(2002مصطفى، فييـ. )
 القاىرة. دار الفكر العربي.

 . عماف. دار البداية.تنمية ميارات التفكيرـ(. 2011مصطفى، مصطفى. )

، (22)7 ،مصر–مستقبؿ التربية العربية ـ(. المنيج التكاممي. 2001المعيقؿ، عبد الله بف سعود )
82-43. 

. عماف. دار المسيرة لمنشر 3. طالقياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس. ـ(2005). ممحـ، سامي
 والتوزيع والطباعة.

 –عممية فاعمية منيج الأنشطة المتكاممة في تنمية بعض المفاىيـ )الـ(. 2012منصور، ميرنا. )
سنوات  (6 – 5)لدى أطفاؿ الرياض  (الفنية –الحركية )الميارات الجتماعية( و  –المغوية 

 )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة دمشؽ. دمشؽ.
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 . ـ(. العمػوـ المتكاممػة فػي مرحمة التعميـ الأساسي 1989)المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعمػوـ
 سنوات(. تونس. 9)

ـ(. وحدة الموضوع كمحػور لمتكامػؿ في مناىج العموـ بالمرحمة 2000)الموجي، أماني. 
 ،: التربية العممية لمجميعمجمعية المصػرية لمتربية العمميةالعممي الرابع ل المؤتمر ،الإعدادية

 .20-1ص  ص ،أغسطس، المجمد الأوؿ 3يوليو:  31 ،القرية الرياضية بالإسػماعيمية

 دار الفكر ناشروف وموزعوف. :عماف .1طمبادئ القياس والتقويـ.  .(ـ2008)أبو لبدة، سبع.

 . دبي: دار القمـ.1ط منيج المرحمة البتدائية. ـ(.1996أبو لبدة، عبدالله. )

. ـ(. 2005اليويدي، زيد. ) دار الكتاب  :. العيف1طالأساليب الحديثة في تدريس العموـ
 الجامعي.

. الأردف: 7طدراسات في المناىج والأساليب العامة. ـ(. 1999ىندي، صالح وعمياف، ىشاـ. )
 دار الفكر والنشر والتوزيع.

نماذج مف أسئمة العموـ ضمف دراسة التوجيات ـ(. 2009والتعميـ الفمسطينية. ) وزارة التربية
غزة: دائرة القياس ( لمصؼ الثامف. TIMSS 2007الدولية في الرياضيات والعموـ )

 والتقويـ.

دراسة التوجيات  النتائج الأولية لطمبة فمسطيف فيـ(. 2011وزارة التربية والتعميـ الفمسطينية. )
  غزة: دائرة القياس والتقويـ.(. TIMSS 2011الرياضيات والعموـ ) الدولية في

. عماف. دار 1طأسس بناء المناىج وتنظيماتيا.  ـ(.2005. )الوكيؿ، حممي والمفتي، محمد
 المسيرة لمنشر والتوزيع.

 :. عماف1طالمناىج الأسس والمكونات والتنظيمات والتطوير. ـ(. 2004يونس، فتحي وآخروف. )
 كر لمطباعة لمنشر والتوزيع.دار الف
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 أسماء السادة المحكميف لأدكات الدراسة(: 1) ممحؽ

 مكاف العمؿ التخصص الدرجة العممية الاسـ ـ

مناىج وطرؽ  أستاذ دكتور صلاح أحمد الناقة 1
 تدريس العموـ

 الجامعة الإسلامية

مناىج وطرؽ  أستاذ دكتور عطا حسف درويش 2
 تدريس عموـ

 جامعة الأزىر

مناىج وطرؽ  أستاذ مشارؾ د الله محمد عبد المنعـعب 3
 تدريس عموـ

جامعة القدس 
 المفتوحة

مناىج وطرؽ  أستاذ مشارؾ مجدي سعيد عقؿ 4
 تدريس تكنولوجيا

 الجامعة الإسلامية

مناىج وطرؽ  أستاذ مشارؾ عبد ربو الزعانيفجماؿ  5
 عموـ تدريس

 جامعة الأقصى

مختص تربوي في  تعميـ العموـ بكالوريس سمر عبد الرازؽ الحاج 6
 وكالة الغوث الدولية

معممة في وكالة  تعميـ العموـ بكالوريس عزيزة خميؿ المغير 7
 الغوث الدولية

معممة في وكالة  تعميـ العموـ ماجستير اعتماد يعقوب الزيناتي 8
 الغوث الدولية
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 اختبار ميارات التفكير العممي(: 2ممحؽ)
 الرحيم  بسم الله الرحمن

 غزة  –الجامعة الإسلامية 
 عمادة الدراسات العليا 

 كلية التربية 
 قسم المناهج وطرق التدريس 

 
 السيد / .............................................. حفظه الله

 

 الموضوع / تحكيم اختبار مهارات التفكير العلمي 

 السلام عليكم ورحمته الله وبركاته 

 

حثوو/ / ء م مفووافب البويسوواوا برعووداد رسوووال/ المامسووتير جووط قسووم الميووا   واووور  تقوووم البا

 النشرررراط علرررر  قررررا م مررررنهج اسررررتخدام أثررررر)تووودريل الملوووووم جووووط المامموووو/ ا سوووولامي/ بميوووووان 

 الصررر  طلبرررة لرررد  والحيررراة العلررروم بمبحررر  العلمررري التفكيرررر مهرررارات تنميرررة فررري التكررراملي

  (بغزة الأساسي الرابع

ثوووو/ لووووو ا الاوووورا اتتبووووار لموووووارا  التفكيوووور الملمووووط جووووط الوحوووود  الرابموووو/ وقوووود  عوووود  الباح

 من كتاب الملوم والحيا  للفف الرابع  (الشمسي/ والممموع/ الموي/ )الحال/

ولمووا لوور يكم  ،ويظوورال لمووا تتمتمووون بووه موون تبوور  تمليميوو/ ودرايوو/ جووط ممووا  التربيوو/ والتملوويم

ار  بوور يكم السووديد وا سووتفاد  موون تبوورتكم جوورييط  ر ووب ا سووتي ،موون   ميوو/ جووط ممووا  البحوو 

 جط   ا المما  

 وتدوين ملاحظاتكم  (حذ  ،تعديل ،إضافة)آمل من سيادتكم التكرم بإبداء المشورة 

 

 شكرال لتماويكم 

 

 

 

 

 الباحث/ : ء م مفافب البويساوا 
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 اختبار مهارات التفكير العلمي 

 للفف الرابع جط ماد  الملوم والحيا   

 الشمب/: ............. .........                : .........................................لاالب/ اسم ا

 

 يودف   ا ا تتبار لقيال بما موارا  التفكير الملمط لدى الب/ الفف الرابع الأساسط جط 

 وحد  الحال/ الموي/ والممموع/ الشمسي/ جط ميواج الملوم والحيا  .

  سئل/   ا ا تتبار بك  دق/ وعياي/ علمال بأن يتائ    ا ا تتبار ستستتدم لأ راا  رمو إماب/ 

 .يل لوا علاق/ بدرماتك جط المدرس/البح  الملمط ول

 :ي التعليمات قبل الشروع بالإجابةاقرأ /  

 ، لك  سؤا   ربع تيارا   ( سؤا  من يوع اتتيار من متمدد8:يتكون ا تتبار من ) – 8

 ا فحيح/ عليك اتتيار ا واحد  ميو

   تتمن / ا ا مابا  عيد ح  الأسئل/  – 9

ع دائر  حو  رمز اقر  / ئط ك  سؤا  وإمابته ميدا وحدد / ا ا ماب/ الفحيح/ بوض – =

 .ا ماب/ الفحيح/

 

 :مثا  محلو  لتوضيح اريق/ ا ماب/وجيما يلط 

 :....................... س درجة حرارة الجوفي قيايستخدم  – 1

 ميزان ذو كفتين –دوارة الرياح                             ب  –أ 

 الأنيموميتر  –ميزان حرارة ز بقي                  د   –ج 

     

 

 

 

 

 شكرا لتعاونكم 

 الباحثة
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 اختر الإجابة الصحيحة:

 في الشكل المقابل حدد الحالة الجوية في مدينة غزة :     – 1

 لاقل سقوا  ماار مع ايتفاا جط درما  الحرار  سيشود ا  - 
 الاقل فاف مع ارتفاع جط درما  الحرار   –ب 
 الاقل  ائم مع ارتفاع جط درما  الحرار   -ج
 الاقل  ائم مع ايتفاا جط درما  الحرار  –د 

 

 معدل قياس عناصر الحالة الجوية لمنطقة معينة خلال فترة زمنية قصير هو :    – 2

 المياخ        –ب            قل          الا –  

 كمي/ المار –د                المو      –ج   

 : ت هيمه خلال انجدول انتاني يمكه ملاحظت  أن درجت انحرارة انصحيح – 3

 التلي  ففد القدل المديي/

 °ل (@8-<) °ل (@-;) °ل (87-=) درم/ الحرار 
 
 °س11في القذس  الصغري-ب °س4العظمً في صفذ  –أ 

 العظمً في صفذ أعلً منها في القذس –د  °س19العظمً في الخليل  –ج 

  

 :  اتجاي هبىب انرياح هىيشير مؤشر انرياح أن  –4

 

 الشمال –ب  الجنىب –أ 

 الشرق –د  الغرب-ج

 

                                  :     أريحا في شهر كانون الثاني بسبب ينصح بزيارة – 5

 ˝ رتفاع درم/ حرارتوا شتام –لمما  المياا  الأثري/ جيوا                     ب  –  

 لمما  المياظر الابيمي/ جيوا  –رتفاع درم/ حرارتوا فيفال                د   –ب 

                 الحركة السطحية للهواء القريب من سطح الأرض هي:            – 6 

 درم/ الحرار       –ب                        الموافف        –  

 الرياح –د                         السيو         –ج  
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 :                             نستنتج من الجدول المجاور أن – 7

جلساين تتميز باتتلاف درما  الحرار  جط – 

 مديوا

لب درما  حرار  جط القدل تسم   ع–ب

 جلساين 

 ريحا تسم   ديب درما  حرار  جط –ج

 جلساين

درما  الحرار  المظمب جط المدن –د

 الفلساييي/  علب ما يكون جط شور ييسان    

 غزة أريحا صفد القدس الشهر

 °(س12-5) °(س19-7) °(س9-4) °(س12-6) كانون الثاني

 °(س27-12) °(س29-14) °(س29-11) °(س22-13) نيسان

 -23) °(س38-22) °(س33-19) °(س24-19) تموز

 °(س35

 °(س33-16) °(س32-18) °(س24-15) °(س25-17) تشرين أول

 

  

 :    طقسيدل الشكل المقابل عل   – 8

  ائم مزئط –مشمل                     ب  –  

 عافف  –ماار                      د  –ج 
 

أعل  يشير الجدول المجاور أن  – 9

 :     حرارة تسجلها مدينةدرجة 

 ففد  -القدل                 ب  –  

  ز             – ريحا               د  –ج 

 غزة أريحا صفد القدس الشهر

 °(س12-5) °(س19-7) °(س9-4) °(س12-6) كانون الثاني

 °(س27-12) °(س29-14) °(س29-11) °(س22-13) نيسان

 °(س35 -23) °(س38-22) °(س33-19) °(س24-19) تموز

 °(س33-16) °(س32-18) °(س24-15) °(س25-17) تشرين أول

 
 

 الصورة التي لا تعد شكلاً من أشكال الهطول هي :   – 13

  - 

 

 - ب 

 

 

-ج 

 

 -د  
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 عمى اتجاه:                         الرياح الموجود  عل  مؤشر   Nيدل حر   – 11 
 الغرب         -ب                 الشماؿ           -أ

    الجنوب-د           الشرؽ              -ج   

 :   لرياح و الأمطار هيالصور التي لا تعبر عن أضرار ا –12

 - 

  

 –ب 

  

 –ج 

  

                            

  -د

   

                  :تالية تمثل أداة قياس كمية المطرأي الصور ال – 13

  –أ 

 

  –ب 

 

  –ج 

 

  –د 

 

 

 

 



114 

 

 :في ظهور الشمس أصغر مما هي عليه يرجع السبب-14

 فار حمموا مقاري/ بالأرا –قربوا من الأرا                   ب  –  

 كبر حمموا باليسب/ للأرا  –بمد ا عن الأرا                 د  –ج 

                                     :ثمانية كواكب التي تدور حولها هيالشمس وال – 15

 الممموع/ الشمسي/               –ب           ممر  درب التباي/          -  

 الكون  –د                        الفضام        –ج 

 :  ارد أشد حرارة من سطح نبتون بسببسطح عط – 16

 عاارد  قرب إلب الشمل من يبتون  – عاارد  فار من يبتون                         ب-  

 يبتون  ضتم من عاارد  –يبتون  قرب إلب الشمل من عاارد           د -ج 

 

صحيحاً بالنسبة للصورة  أي من العبارات التالية ليس- 17

 :                  المجاورة

 عبار  عن ثمايي/ كواكب تدور حو  الشمل–  

 ا عليه حيا  كوكب لأرا جيوا  و الوحيد ال -ب

 كوكب بلوتو مزم ميوا  –ج 

    كبر كواكبوا المشترا –د 
 

 :     لصورة المجاورة والتي تعد صورة للاحظ ا – 18

 قمر  –كوكب                        ب -  

 يمم  –د   ممر                       –ج 
 

 شمس هو:        بل يعكس ضوء ال ˝السماوي المعتم الذي لا يشع ضوءالجرم  –19

 اليمم          –ب               الكوكب         –  

 الفضام  –د              الممر          –ج 

 :نر  القمر مضيء لأنه –23

      يمكل ضوم الأرا                                                            –ب                                 يمتبر يمم-  

 يمكل الأشم/ الكويي/ –يمكل ضوم الشمل                   د -ج 
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 :لفة للقمر خلال الشهر بسبب دورانيظهر أطوار مخت –21

 القمر حو  الشمل –ب          الأرا حو  يفسوا            -  

 )ب + ج( ممال  –د           القمر حو  الأرا           -ج  

  إل  يوم الأربعاء تي أعل  درجة حرارة سجلت من يوم السبتيبين الجدول الآ –22 

 الأربمام الثلاثام ا ثيين الأحد السب  اليوم

 >9 :9 ?8 <8 ;8 (°ل)درم/ الحرار  

 :                                                      نستنتج من بيانات الجدول أن

   .  إلب الأربمامفاع مستمر من السبدرم/ الحرار  جط ارت –  

 يوما السب  والأربمام الأكثر حرار  –ب

 ا  الحرار  جط ارتفاع ثم  بوا. درم –ج 

 درم/ الحرار  يوم السب   علب من درم/ الحرار  يوم ا ثيين  –د 

 :ورة التي يكون فيها القمر أحدبحدد الص – 23

  – 

 

 

 – ب

 

 

  –ج 

 

  –د 

 

 

يدل عل  أن في فلسطين فصل حدد الرقم الذي  – 24

 :الربيع

                                                                  

           9 –ب                                    8 –  

 ;-د                                : –ج   
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 :ة أيام في أوقات مختلفة من اليوميوضح الجدول التالي درجات الحرارة لمنطقة ما خلال ثلاث –25 

 مساءاً  7 ظهراً  12 صباحاً  6 اليوم

 ل ° ?8 ل ° 97 ل ° >8 الإثنين

 ل °88 ل °:8 ل °@ الثلاثاء

 ل ° ;8 ل ° >8 ل° :8 الأربعاء

 :                                                      نستنتج من بيانات الجدول أن

 جط يوم ا ثيين تكون درم/ حرار  المو  ق  ما يمكن فباحال  –  

 جط يوم ا ثيين تكون درم/ حرار  المو  علب ما يمكن ظورال -ب

 ˝سام/ حرار  المو  ق  ما يمكن مجط يوم الأربمام تكون درم –ج 

 ˝/ حرار  المو  علب ما يمكن فباحاجط يوم الثلاثام تكون درم –د 

 :                                         ة القمر حول الأرض دورة كاملة هيدور – 26

 الشور الميلادا    -ب                         الشور الومرا         –  

 السي/ الومري/ -د                        السي/ الميلادي/      –ج    

 :د سبب رؤية ضوء الشمس نهاراً إل يعو –<9

 دوران الأرا حو  محور ا  –دوران الأرا حو  الشمل                 ب  –  

 دوران القمر حو  الأرا  –د   عدم دوران الأرا حو  يفسوا           –ج 

                                 :        الأرض حول الشمس دورة كاملة هي دورة – 28

 سي/ الشمل         –ب                         السي/ الضوئي/        –  

 سي/ المريخ  –د                        سي/ الأرا          –ج 
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 :مثل أجمل كواكب المجموعة الشمسيةأي الأشكال التالية ي – 29

  - 

 

 -ب 

 

  –ج 

 

  –د 

 

 توضح الصورة المقابلة أن القمر في :                – 31

 ميتفف الشور                    -بداي/ الشور                           ب  –  

 يفف الشور الأو    –يفف الشور الثايط                 د  -ج 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :    ورة المقابلة أن الوقت في فلسطينتشير الص – 33

 ليلال          –يوارال                            ب  –  

 شتامال  –فيفال                          د  –ج  
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 رحة: دليؿ الأنشطة التكاممية المقت(3ممحؽ )
 بسم الله الرحمن الرحيم 

 غزة  –الجامعة الإسلامية 
 عمادة الدراسات العليا 

 كلية التربية 
 قسم المناهج وطرق التدريس 

 
 السيد / .............................................. حفظه الله

 الموضوع / تحكيم نموذج درس  

 السلام عليكم ورحمته الله وبركاته 

ث/ / ء م مفافب البويساوا برعداد رسال/ المامستير جط قسم الميا   وار  تدريل تقوم الباح

 تنمية في التكاملي النشاط عل  قا م منهج استخدام أثر)الملوم جط المامم/ ا سلامي/ بميوان 

  (بغزة الأساسي الرابع الص  طلبة لد  والحياة العلوم بمبح  العلمي التفكير مهارات

 والممموع/ الموي/ / لو ا الارا يمو ج درل من الوحد  الرابم/ )الحال/وقد  عد  الباحث

 كمثا  تابيقط علب ميو  اليشاا التكاملط . ،من كتاب الملوم والحيا  للفف الرابع (الشمسي/

مفووم ميو  اليشاا التكاملط : إ ا كان ميو  المواد الدراسي/ الميففل/ ايمكاسا للفلسف/ التربوي/ 

يومه عيايته الكبرى إلب  اليشاا ميو ج ،ن ميو  اليشاا يمث  الفلسف/ التربوي/ التقدمي/جر ،التقليدي/

جط تبرا  تربوي/ متيوع/ تؤدا  الالب/ال اتط وما يتضميه   ا اليشاا من مرور  الالب/يشاا 

 جط كاج/ موايب اليمو. متكاملال  مر وبا جيه والب يمو م يموال  سليمال  إلب تملموم تملمال 

ضمن ميو  اليشاا تفميم الدرل علب شك  سلسل/ من الأيشا/ التط يقوم بوا المتملم حي  يت 

 وتشم  الأيشا/ التالي/ : 

 يشاا تمويدا  – 8

 يشاا مياقش/  – 9

 يشاا تفكير  – :

 يشاا استكشاجط  – ;

 يشاا عملط  – >

  (لمب  دوار –تتيلط  – يائط  –قففط  –مسرحط  –جيط )يشاا درامط   - =

ولما لر يكم من   مي/  ،لما تتمتمون به من تبر  تمليمي/ ودراي/ جط مما  التربي/ والتمليم ويظرال  

 جرييط  ر ب ا ستيار  بر يكم السديد وا ستفاد  من تبرتكم جط   ا المما   ،جط مما  البح 

 وتدوين ملاحظاتكم  (حذ  ،تعديل ،إضافة)آمل من سيادتكم التكرم بإبداء المشورة 

 ماويكم شكرال لت
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 الباحث/ : ء م مفافب البويساوا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مظاهر انحانت انجىيت اندرس الأول: 

 انرابعت ىحدة الأوشطت انتكامهيت انمقترحت في تدريش ان

( نمىهج انعهىو وانحياة انصف انرابع )انحانت انجىيت وانمجمىعت انشمضيت

 الأصاصي

 

 الطالب قادران عمى:ككف أف ي سدر لفي نياية ايتكقع 
 يستخمص عناصر الحالة الجوية مف نص مكتوب  .1
 يحمؿ نشرة جوية إلى عناصرىا  .2
يستدؿ عمى الحالة الجوية لبعض المدف الفمسطينية مف  .3

 خلاؿ خريطة الطقس 
 .يستنتج مفيوـ الطقس  .4
 .يسجؿ درجات الحرارة لبعض المدف الفمسطينية   .5
حيث الغيوـ يصؼ حالة الجو في منطقتو مف  .6

 .والأمطار والرياح 
يفسر اختلاؼ قياس درجة الحرارة العظمى عف قياس  .7

 درجة الحرارة الصغرى 
 يقيس درجة حرارة الصؼ . .8
  . الحرارة درجة مفيوـ يستنتج .9

.يقدر أىمية اختلاؼ درجات الحرارة في المدف 10
 الفمسطينية  

 

 التعليمية هدا الأ

 



111 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التكاممية  أنشطة الدرس

 

 كيف يبدو المو اليوم ؟

مف  الطقسلإدراؾ مفيوـ  مبةتييئة الطيتـ 
ليوـ فيعدد ليذا ا يـ عف حالة الجوخلاؿ سؤال

المعمـ عمى  ويكتب وصفيـ لحالة الجو بةالطم
ذلؾ بأف ما كتب عمى السبورة ثـ يعقب عمى 

 الحالة الجوية. السبورة يسمى 
 

 

 ينشاط تمهيد
 

 ما ط عيافر الحال/ الموي/ ؟ 

ارح ثم  ;ص  (8)   اليشر  الموي/ يشاا قر -

السؤا  التالط ما عيافر الحال/ الموي/ الوارد  جط 

اليشر  السابق/ ؟ ما الحال/ الموي/ للمدن الفلساييي/ 

 الوارد  جط التريا/ ؟ 

إتتيار مديي/ من التريا/ والتمبير عن الحال/  -

 الموي/ جيوا ؟ 

التوف  إلب  ن وفف عيافر الحال/ الموي/  -

لمياق/ مميي/ تلا  جتر  زميي/ قفير  يمرف 

 بالاقل .   

 نشاط مناقشة

 

 في منطقتك غدا ص  الحالة الجوية المتوقعة

يشا د الالب/ دات  الممموعا   جيديو يشر   -

الأحو  الموي/ جط جلساين لتسمي  درما  

الحرار  المظمب ودرما  الحرار  الفارى 

المياقش/ دات  الممموعا  لتوف  إلب حال/  -

المو المتوقم/ وتسمي  وفف لوا من حي  

 الايوم والأماار والرياح ، 

وع/ بمرا عم  يقوم االب من ك  ممم -

ممموعته  مام الالب/ ومياقشتوم جط  لك 

 والحكم علب مدى فح/ توقماتوم

توزيع موازين حرار  زئبقي/ علب الب/  -

الممموعا   ستتداموا لقيال درم/ حرار  

 رج/ الفف ثم يقوم المملم بكتاب/ القراما  

التط سملتوا الممموعا  علب السبور  لمقاري/ 

 المقفود  بدرم/ الحرار  اليتائ  ثم يستيتموا 

    

 

 نشاط استكشافي
 

لماذا يختل  قياس درجة الحرارة العظم  عن 

درجة الحرارة الصغر  الوارد ذكرهما في النشرة 

 الجوية ؟ 

تقسيم الالب/ إلب ممموعا  ثيائي/ ثم إعاائوم 

تباد  جرف/ للتفكير لمد  دقيقتين بشك  جردا ثم 

الأجكار مع بمضوم البما ثم يمرا المملم 

عفف   يط علب السبور  بتسمي  إمابا  الالب/ 

 ثم تحكيموا 

جط  =ص  (;)  يشاا ودراس/ مدبالالب/ يقوم  -

الكتاب المدرسط دات  ممموعا  ثيائي/ ثم تحديد 

 علب المدن جط درم/ الحرار  مع بيان سبب  لك 

ار  مع بيان ، و ا المدن  تفا جط درم/ الحر

 سبب  لك . 

عن  ا المدن الفلساييي/ يفضلوا  سؤالومثم  -

 زيارتوا جط شور كايون الثايط 

وم جط الحكم/ ا لوي/ جط تباين درما  تياقشمثم  -

الحرار  المدن المتتلف/ كما  ن درم/ حرار  

 المديي/ يفسوا تتتلف تلا  المام الواحد   

 

 

 

 

 نشاط تفكير 
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اتتر مديي/ جلساييي/ من 

علب تريا/ الاقل 

المماور  وعبر عن الحال/ 

 الموي/ المتوقم/ جيوا ؟ 

.............................. 

.............................. 

.............................. 

..............................  
 

 

 نشاط عملي 

 
رموز الطقس رسـ ب مبةطاليقوـ 

المختمفة عمى الخريطة والتعبير عف 
 .الطقس الذي يدؿ عميو كؿ رمز 

 

 نشاط فني

 
 :التخيؿ سيناريك

 الموف الي الآفالموف ............... تغير  مربع أزرؽ امامؾ تخيؿ عينيؾ اغمض عميقاً  نفساً  خد
 الي الفمعيف ............ الي تحوؿ الف الشكؿ تخيؿ ...............الأخضر الموف الي ثـ حمر........الأ

 ......... مستطيؿ
 شييؽ ........زفير .........شييؽ...........  بعمؽ تنفس تتنفس وانت تسترخي جسمؾ عضلات دع الأف 
 الف انت الأماف و بالسلاـ اشعر الزفير مع بداخمؾ ما كؿ اخرج ........ زفير ..........شييؽ.........  زفير
 بدأ الذي...........  الباص إلى نصعد نحف وىا حديقةال إلى رحمة في سننطمؽوقتاً ممتعاً  ستقضي معممؾ مع

 صوت جميمة حديقة ،حديقةال إلى وصمنا قد .......... الأغاني وننشد والحماس بالسعادة نشعر ونحف بالتحرؾ
يوـ مشمس انطمقنا نتسابؽ عمى  يا لو مف بالمكاف تمتعتاس وجيؾ تداعب اليواء نسمات العصافير زقزقة

فجأة بدأت الرياح باليبوب  ............أصوات الضحكات االأعشاب الخضراء تحت السماء الصافية وتتعالى من
ىؿ تسمع الصوت يا لو مف ويممع فييا البرؽ  ،يصدر منيا صوت الرعد ،وظيرت في السماء غيمة شديدة السواد

نجري نحو الباص  ترتطـ حبات المطر بوجيؾ ............. نحف الآف ،أت الأمطار باليطوؿبدصوت عاؿ، 
تجمعنا حوؿ النافذة ننظر إلى قطرات المطر وىي  ،وأخيراً أصبحنا داخؿ الباص ،والأمطار تنيمر فوؽ رؤوسنا

 .ترتطـ بزجاجيا، شعرنا بسعادة ونحف نتأمؿ الأمطار 
 : التابعة الأسئمة

 .التخيمية الرحمة في شاىدتو عما تحدث -
 شعرت في بداية الرحمة ؟ صؼ حالة الطقس عندما وصمت إلى الحديقة ؟ كيؼ  -
 ماذا حدث بعد ذلؾ ؟ صؼ حالة الطقس في تمؾ المحظات ؟  -
 ؟الحديقة في بداية الرحمة  ارسـ -
 ارسـ الحديقة في نياية الرحمة ؟       -

 نشاط تخيمي 
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 التالية لمفاىيميةا الخريطة أكمؿالسؤاؿ الأكؿ : 

 

 :الصحيحة لإجابةا اختر:الثاني  السؤال

 : المو حرار  درم/ تقال-8

 تاأ سب  ما مميع -د         مباشر  الشمل  شم/ تح  -ج       المام جط -ب الظ     جط -  

 : المو لحرار  الرئيسط المفدر -9

  فحيح سب  ما مميع -د              الشمل –ج         القمر-ب       الأرا–  

 :حرار  درم/  علب التالي/ المدن  ا -:

 الله رام-د                  ريحا-ج          ففد-ب         القدل- 

 

 

 

 

 

 

 عناصر الحالة الجكية

 ----------- درم/ الحرار  الواو 

 

..................... 

 

 يستيت  الالب/  ن عيافر الحال/ الموي/  ط درم/ الحرار  و الرياح والايوم والأماار  - 8

 يستيت  الالب/  ن الاقل  و ممد  قيال عيافر الحال/ الموي/ تلا  جتر  زميي/ قفير  جط مياق/ مميي/  -9

 ظمب ودرم/ الحرار  الفارى يستيت  الالب/  ن درم/ الحرار  متوسا درم/ الحرار  الم – :

يستيت  الالب/  ن   مي/ اتتلاف درم/ الحرار  جط المدن الفلساييي/ يمم  علب تيوع  شكا  الحيا  جط  – ;

 جلساين . 

 

 لاستنتاج النها يا

 التقويم الختامي
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 ؟ كي  يبدو الجو اليوم - 1

.............................................................................................................. 

 ................................. -.....................................  ب  -عيافر الحال/ الموي/ :   

 ......................................... -....................................   د ..... -ج                               

  :يلط مما عبار  ك  عليه تد  ال ا الملمط المفالح اكتب

 . قفير  زميي/ لفتر  الموي/ الحال/ مظا ر قيال ممد ( --------------------) - 8

 

 

 

 (عم  تماويط)          سجل درجات الحرارة العظم  ودرجات الحرارة الصغر  في الجدول الآتي : – 1

  ريحا  ز  حيفا يابلل القدل الميفر

      °درم/ الحرار   ل

 

 ي  :ص  حالة الجو صباح اليوم في منطقتك من ح –9

 الايوم : ................................. الأماار : ..................................... الرياح : .....................

 

 فيما يستخدم الجهاز في الشكل المجاور ؟  –3

................................................................ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( 1ورقت عمم  )

 نت انجىيت اندرس الأول : مظاهر انحا

 ( 2ورقت عمم  )

 اندرس الأول : مظاهر انحانت انجىيت 
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 في الجدول المجاور أجب عما يلي : – 1

 علب المدن جط درم/ الحرار  .............  -

 السبب .........................................

  تفا المدن جط درم/ الحرار  ........... -

 السبب ..........................................

 ا المدن تفض  زيارتوا جط شور كايون  -

 الثايط ...........................................

 السبب............................................

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أريحا صفد القدس الشهر

كانون 

 الثاني

 °(س19-7) °(س9-4) °(س6-12)

 °(س29-14) °(س29-11) °(س22-13) نيسان

 °(س38-22) °(س33-19) °(س24-19) تموز

تشرين 

 أول

 °(س32-18) °(س24-15) °(س17-25)

 ( 3ورقت عمم  )

 ندرس الأول : مظاهر انحانت انجىيت ا
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 مظاهر انحانت انجىيت  اندرس الأول:

  (الغيوم والهطول الرياح و) 

 

 :أف الطالب قادران عمىككف أف ي درسفي نياية اليتكقع 

الممروضتين يقارن بين حرك/ الووام جط الفورتين  – 8

  مامه .

 يفف حرك/ الووام جط المدرس/  – 9

 يستيت  مفووم الرياح  – :

 علب مؤشر الرياح  W,E,S,Nيستيت  د ل/ الأحرف  – ;

 يحدد اتماه  بوب الرياح باستتدام مؤشر الرياح  – >

 يتماون مع زملائه جط فياع/ مؤشر رياح – =

 يرسم  يوما ل رء ا جط السمام  – <

جط الفور الممروض/ يقارن بين الايوم المومود   – ?

  مامه .

 يستيت  كيفي/ تشك  الايوم  – @

 يستيت   شكا  الواو   – 87

 يستيت  مفووم الواو   – 88

 يفمم مقياسا للمار  – 89

 يستيت   ثر الرياح والأماار علب الكائيا  الحي/  – :8

 يمدد  كبر عدد من جوائد الرياح  – ;8

 يمدد  كبر عدد من  ضرار الرياح  – >8

 التعليمية هدا الأ
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 أنشطة الدرس التكاملية 

 

               ؟ فف حرك/ الووام جط مياقتك اليوم - 8

لتييئة ( 1)يقوـ المعمـ بنشاطٍ تمييدي باستخداـ ورقة العمؿ 
عف  ةبمف خلاؿ سؤاؿ الطم رياحاللإدراؾ مفيوـ  ةبالطم

وصفيـ  ةبليذا اليوـ فيعدد الطم حركة اليواء في المنطقة
السبورة ثـ يعقب عمى ذلؾ  ويكتب المعمـ عمىلحركة اليواء 

حركة السطحية لميواء أي البأف ما كتب عمى السبورة يسمى 
 القريبة مف سطح الأرض . 

ما تشاهده من غيوم في السماء  ؟             رسما- 2

بأخذ الطمبة إلى ساحة المدرسة يقوـ المعمـ بنشاطٍ تمييدي 
ثـ ويطمب منيـ تأمؿ السماء ورسـ ما يشاىدونو مف غيوـ، 

 يعودوف إلى الصؼ ويعرض ما رسموه 

 

  

  ةتمهيدي أنشطة

 لاحظ علم بلادي في الصورتين الآتيتين : - 1

من الكتاب المدرسط  <يتأم  الالب/ الفورتين ص 

يفف الالب/ حرك/ الووام جط الفور  الأولب، 

بييوما وحرك/ الووام جط الفور  الثايي/، ثم المقاري/ 

  من حي  حرك/ الووام

للحرك/ ورد من وفف يتوف  الالب/  ن ما  -

  .    رياحيمرف بال الساحي/ للووام

 كي  تتشكل الغيوم في السماء ؟ - 2

ثم  @ص  <يقوم المملم بمرا الفورتين يشاا 

يومه الالب/ لكتاب/ وفف للفور ثم يياقشوم جط ما 

المم   ( من ورق/ 9كتبوه، ثم يوموم لح  سؤا  )

(9   ) 

 مناقشة ةطأنش

 

                 حدد اتجاه هبوب الرياح في مدرستك ؟ - 1

توزيع مؤشر رياح علب الممموعا  لتفحفه، ثم 

سمي  ملاحظاتوم، ثم تحديد تمريضه لووام المروح/ وت

إلب ما يشير إليه السوم، ثم سؤالوم عن ما تد  عليه 

( المومود  علب مؤشر N , S, E ,Wالأحرف التالي/ )

   الرياح . 

تومه الممموعا  يحو ساح/ المدرس/ واستتدام مؤشر  -

الرياح لتحديد اتماه  بوب الرياح، ثم المود  إلب الفف 

ا مابا  علب السبور  ومياقش/ حي  يقوم المملم بتسمي  

 الممموعا  جيوا  

                             ما الهطول وما أشكاله ؟ - 2

 واستتدام ورق/لأشكا  متتلف/ من الواو  توزيع فور 

كتاب/ شك  يالب من الالاب ( 8سؤا  ) ( :) المم 

تلا  المم  التماويط، ويماط الواو  عيد ك  فور  من 

ال كاجيال للمم ، ثم يسمح للممموعا  الممموعا  وقت

بمرا يتائموا بأن يقوم االب من ك  ممموع/ بتلتيص 

ما توفل  إليه ممموعته من يتائ ، ويسمح للالاب 

                                         بمياقش/ يتائموم والحكم علب فحتوا.

يومه المملم الالاب لكتاب/ تمريف للواو  جط ورق/  -

( من تلا  الممموعا  ثم تقوم ك  ممموع/ :)المم  

 بمرا تمريفوا التاص ومياقشته  مام الالاب 

توزيع زماما  جار / علب الممموعا  ثم توميه  -

  ةاستكشافي ةطأنش

هل هناك طرق أخر  لمعرفة اتجاه الرياح ؟  - 1

ثيائي/ جرف/ للتفكير لمد  الممموعا  إعاام ال

دقيقتين بشك  جردا ثم تباد  الأجكار مع بمضوم 

  يط علب السبور   عفف إمرامالبما ثم 

                                              .بتسمي  إمابا  الالب/ ثم تحكيموا 

    كي  تؤثر الرياح والأمطار عل  حياتنا ؟ -2

ثيائي/ جرف/ للتفكير لمد  الممموعا  إعاام ال

( ورق/ المم  8 ماب/ سؤا  ) دقيقتين بشك  جردا

 إمراموم البما ثم ثم تباد  الأجكار مع بمض( ;)

عفف   يط علب السبور  بتسمي  إمابا  الالب/ 

توميه  -                              .ثم تحكيموا 

جط  88ص  (87) لتأم  الفور يشااالالب/ 

كتاب/ الكتاب المدرسط دات  ممموعا  ثيائي/ ثم 

تملي  مياسب  سف  ك  فور ، ثم عرضوا  مام 

 زملائوم وتحكيموا .

ه الالب/ لمشا د  جيديو )الأضرار الياتم/ تومي -

  عن الأماار( وتسميلوا علب شك  يقاا 

تسير الرياح جط الحكم/ ا لوي/ جط  مياقش/ الالب/ -

 والأماار 

 

 تفكير ةطأنش
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فياع/ مؤشر رياح من تاما  البيئ/  -

واستتدامه لتحديد اتماه  بوب الرياح تلا  

 سبوع ثم سم  القراما  جط مدو  وقدم تقريرال 

 للمملم ب لك

 ا فممته جط استتدم مواز قيال المار ال -

اليشاا الساب  جط قيال كمي/ المار تلا  

الأسبوع القادم ثم سم  القراما  جط مدو  وقدم 

 تقريرال للمملم ب لك 

بالرموع إلب موقع ا لكترويط لدائر  الأرفاد  -

ثم رتب   www.pmd.psالموي/ الفلساييي/ : 

المدن الفلساييي/ الآتي/ : القدل، اليقب،  ريحا، 

ي  تيازليال من حي  كمي/ الأماار لمام ياجا، التل

978= 

 يملنشاط ع
 

عن يالب المملم من الالب/ رسم شكلال يمبر 

ضرر تسببه الرياح والأماار وشكلال ءتر 

 يوضح جائد  من جوائد الرياح والأماار 

 نشاط فني

 

 :النشيدة التالية  ترديد ةبيطلب المعلم من الطل

  ا  مسام  اار  تلف ايور المام     ****  قد ودع  البحر واار  حتب ضاع  جط الأموام في/ مام  ح

 فار  سحبال جو  الأرا ليس  تدرا  ين ستمضط ***  عن قفتوا راح  تحكط من رقتوا راح  تبكط

 الشمر  وإ ا الدمع يفبح مارا جو  تلا  الأرا ايومر  ****    وإ ا المار ع ب عار لما ايسكب رقص

 شرب  ز ر  ميه قار  حمد  ربال  يز  تيرال     ****       ا  المار شرب البشر ويما زرع وزكا ثمر

   ا الدييا ما  حلا ا تشكر ربال   ييسا ا          ****      إن عاش  بالمار سقا ا وبه إن مات   حيا ا    

 نشاط موسيقي

 

 يستيت  الالب/ كيفي/ تشك  الايوم جط السمام . -

 يستيت  الالب/ المقفود بالواو  و شكاله . -

 يستيت  الالب/  ثر الرياح والأماار علب حيا  ا يسان .  -

 الاستنتاج النها ي 
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 :تيةاكتب المصطمح العممي الذم تدؿ عميو العبارة الآ
 حركة اليواء السطحية أي القريبة مف سطح الأرض (---------------------------) - 1
  ثمج أو برد .ىو كؿ ماينزؿ مف الغيوـ إلى سطح الأرض عمى شكؿ مطر أو (---------------------------) -2

 ضع دائرة حكؿ رمز الإجابة الصحيحة: 

 في قياس : الأنيمكميتريستخدـ جياز  - 1
 نسبة الرطوبة -درجة الحرارة     د -الضغط الجوي       ج -سرعة الرياح      ب -أ    
 يمكف تحديد اتجاه الرياح بكاسطة : -2
 معاً  (أ و ب) -نيموميتر       دالأ-حركة الأشياء      ج -دوارة الرياح           ب -أ
 كحدة قياس كمية الأمطار: -:

 المممتر/ثانية -د          المممتر  -جػ   المممتر مربع    -السنتيمتر مربع        ب –أ  

 : ينتج عف تكاثؼ بخار الماء في طبقات الجك العميا-4

 سبؽ جميع ما -د غيوـ        ال-جالضباب      -ب لندى     ا -أ

 : يكضع مقياس المطر في مكاف -5

 جميع ما سبؽ -د          بعيدا عف المباني والأشجار -جتفع      مر  -ب     مكشوؼ    -أ

 :التالية العبارات أكمؿ

 .فمسطيف في لممياه الرئيسي المصدر ىي---------------8

 .-------و-------------تسبب نياإف الرياح تشتد عندما-9

 : يمي لما عمؿ

 ؟ للإنساف الرياح أىمية-8

 .--------------------------------------------:السبب

 .للإنساف الأمطار أىمية-9

 .---------------------------------------------:السبب

                    

                                                       

 التقويم الختامي 
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 فف حرك/ الووام جط مياقتك اليوم ؟ - 8

....................................................................................................................... 

 ين الآتيتين :  حظ علم بلادا جط الفورت - 9

 

 فف حرك/ الووام جط الفورتين  علاه ؟ –  

 الأولب : .......................................... الثايي/ : ..................................................

 حدد اتماه  بوب الرياح جط مدرستك ؟  - : 

..................................................................................................................... 

     ياك ار   ترى لممرج/ اتماه الرياح ؟ - 4

...................................................................................................................... 

                 

 (1عمم  )ورقت 

 اندرس الأول : مظاهر انحانت انجىيت 

 )انرياح و انغيىو وانهطىل(

 

 أرسم ما تشاهده من غيوم في السماء  ؟ - 1

 

 

 

 

 

 :في الطبيعة  الغيوم تكوّن خطوات رتب - 2

 .المليا المو ابقا  إلب المام بتار يتفاعد)   ( 

 . لايوما مكويال  مام قايرا  إلب جيتحو  المام بتار يبرد)   ( 

 . الشمل حرار  بفم  بتار إلب والمحياا  البحار جط المام يتحو )   ( 

 

 (2م  )ورقت عم

 اندرس الأول : مظاهر انحانت انجىيت 

 )انرياح و انغيىو وانهطىل(
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 )عمل تعاوني(                      تدل عليه الصورة فيما يلي : ذيأكتب شكل الهطول ال – 1

 

................................ 

 

..................................... 

 

...................................... 

 أكتب بلغتك تعريفاً للهطول : – 2

................................................................................................................... 

 (3ورقت عمم  )

 اندرس الأول : مظاهر انحانت انجىيت 

 )انرياح و انغيىو وانهطىل(

 

 )عمل ثنا ي(                                        كي  تؤثر الرياح والأمطار عل  حياتنا ؟ - 1

......................................................................................................................

.......................................................................................................... 

 (عمل ثنا ي)      أكتب تعليقاً مناسباً أسفل كل صورة مما يلي :                             – 2

 

............................ 

 

........................... 

 

......................... 

 

 

....................................................... 

 

........................................................ 

 

 

 (4ورقت عمم  )

 اندرس الأول : مظاهر انحانت انجىيت 

 )انرياح و انغيىو وانهطىل(
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 المجموعة الشمسية  الدرس الثاني :الوحدة الرابعة : 

 

 

 الطالب قادراً عل كون أن ي رسدفي نهاية اليتوقع 

 :أن

 يستيت  المقفود بالمرم السماوا  – 8

 يمقد مقاري/ بين الشمل والأرا  – 9

 يستيت  مفووم اليمم  – :

 يستيت  مفووم الكوكب  – ;

 يمدد موود علمام الفلك المسلمين  – >

يمدد كواكب الممموع/ الشمسي/ مرتب/ حسب  – =

 بمد ا عن الشمل.

 مفووم الممموع/ الشمسي/ يستيت   – <

يفسر سبب ح ف كوكب بلوتو من الممموع/  – ?

 الشمسي/ 

 يفف ك  كوكب بففته المميز  . – @

 يفسر سبب ملائم/ الأرا للحيا  عليوا  – 87

يفيع يمو مال ممسمال لكواكب الممموع/  – 88

 الشمسي/ 

يقدر عظم/ التال  من تلا  دراسته للممموع/  89

 الشمسي/ 

 

 

 

 التعليمية هدا الأ
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 الأنشطة التكاملية

 

 ماذا تشاهد عند النظر في السماء ليلاً ؟

يقوم المملم بيشاا  تمويدا باستتدام ورق/ المم  

من  الأمرام السماوي/لتويئ/ الالاب  دراك مفووم 

يشا دويه عيد اليظر إلب تلا  سؤا  الالاب عما 

ويكتبه المملم  يشا دوهجيمدد الالاب ما  السمام ليلال 

 لك بأن ما كتب علب علب السبور  ثم يمقب علب 

 . مرام سماوي/ السبور  يسمب 

 

 نشاط تمهيدي 
 

 :8( ص9يقوم المملم بمرا الفور  يشاا )

جط الكتاب المدرسط ويتيح الفرف/ للالاب  

(  للمياقش/ 8( من ورق/ المم  )9لح  سؤا  )

ثم يسألوم : ما ا ترى جط الفور  ؟  ين ترى 

  ه الأمسام ؟    مميموا متشابو/ ؟ لما ا ؟ 

ما ا يسمط الأمسام التط تشا د ا جط السمام ؟ 

   كر  مثل/ علب  مرام سماوي/ تمرجوا ؟  

 ة نشاط مناقش

 

 ما الفرق بين الكوكب والنجم ؟ 

م المملم ثم يقو يقسم المملم الالب/ إلب ممموعا  

من  ;8ص  :بتوميه الالب/ لتأم  الفورتين يشاا 

الكتاب المدرسط وكتاب/ اسم المرم السماوا التط 

تمثله ك  فور ، ثم إكما  مدو  المقاري/ جط ورق/ 

ماط وي( و لك من تلا  المم  التماويط، 9المم  )

( ;، :ماب/ عن السؤالين )الممموعا  وقتال كاجيال للإ

، ثم يسمح للممموعا  بمرا (9جط ورق/ المم  )

يتائموا بأن يقوم االب من ك  ممموع/ بتلتيص ما 

توفل  إليه ممموعته من يتائ ، ويسمح للالاب 

 بمياقش/ يتائموم والحكم علب فحتوا.

يقوم المملم بمرا جيلم )مقاري/  حمام الكواكب  -

 والشمل( 

 نشاط استكشافي 
 

ما المجموعة الشمسية وما أهم ما يميز كل كوكب 

 من كواكبها ؟

يقوم المملم بمرا فور  الممموع/ الشمسي/ 

وتوميه الالب/ لكتاب/  سمام كواكبوا بالترتيب حسب 

بمد ا عن الشمل، ثم يالب ميوم كتاب/ تمريف 

للممموع/ الشمسي/ من تلا  إعاام جرف/ لتباد  

ر دات  الممموعا  ثم تمرا ك  ممموع/ الأجكا

التمريف ال ا اتفق  عليه  مام بقي/ الالاب لتوف  

 جط اليواي/ لتمريف مياسب للممموع/ الشمسي/ 

ثم يسألوم لما ا تم ح ف كوكب بلوتو من كواكب  -

 الممموع/ الشمسي/ ؟ 

ثم يالب ميوم تسمي  فف/ مميز  لك  كوكب من  -

م يسم  المملم ما الكواكب حسب ومو/ يظره، ث

كتبه الالاب علب السبور  ثم يتم ا تفا  علب  برز 

فف/ مميز  لك  كوكب عن بقي/ كواكب الممموع/ 

 الشمسي/ .

ثم يسألوم لما ا يمد كوكب الأرا  و كوكب  -

 الحيا  الوحيد ؟

 نشاط تفكير
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موعة الشمسية يتفحص الطلبة مجسم المج

من ثم تشاي  اليمو ج وملاحظ/ حرك/ 

 الكواكب حو  الشمل

يقوم الالب/ بفياع/ يمو ما ل ممسمال  -

لكواكب الممموع/ الشمسي/ دات  

 الممموعا  . 

 

  ي ملنشاط ع

من الكتاب  >87ن الالب/ الكواكب ص يلو

ب/ ثم قفوا ولفقوا المدرسط بألوان مياس

لمرضوا / للفضام التارمط لتشك  لوح/ جيي

 دات  الارج/ الففي/ 

 نشاط فني 

 

كواكب الممموع/ يالب المملم من الالاب تيفي  لمب/ تربوي/ )من  يا؟( من تلا  مسرحي/  باالوا 

                                        يتمو   باا  المسرحي/ بين الالاب ويسألون التالط:الشمسي/ 

 الطالب الذي يجيب إجابة صحيحة عميو ذكر يا  قرب الكواكب إلب الشمل، جمن  كون ؟  – 8

 . فف/  ترى لكوكب عاارد

فف/  الطالب الذي يجيب إجابة صحيحة عميو ذكر يا  لمع الكواكب جط السمام، جمن  كون ؟  – 9

  الز ر .  ترى لكوكب

سبب  ن الأرا  الب الذي يجيب إجابة صحيحة عميو ذكرالط يا كوكب الحيا ، جمن  كون ؟  – :

  و كوكب الحيا  الوحيد.

  يا الكوكب الأحمر، جمن  كون ؟ – ;

  يا  كبر الكوكب، جمن  كون؟ – >

سبب  ن زح   الطالب الذي يجيب إجابة صحيحة عميو ذكر يا  مم  الكواكب، جمن  كون ؟  – =

  مم  الكواكب ؟

 زر  المتضر، جمن  كون ؟ يا  تميز بلويط الأ – <

  يا من الكواكب الضتم/ ولويط  زر ، جمن  كون ؟  – ?

  

 نشاط درامي 
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 النشيدة التالية:مع المعمـ  ةالطمب يردد

 ارد والز ر  ........الأرا والمريخجط الممموع/ الشمسي/ ثمايي/ كواكب                       عا

 المشترا وزح  ..... ورايول ويبتون                      جط الممموع/ الشمسي/ ثمايي/ كواكب 

  يا كوكب عاارد ..... كوكب عاارد                       الكوكب الأو  جط الممموع/ الشمسي/ 

 الكوكب الأقرب جط الممموع/ الشمسي/          يا كوكب عاارد ..... كوكب عاارد               

  يا كوكب عاارد ..... كوكب عاارد                       كوكب فترا مث  قمر الأرا 

  يا كوكب الز ر  ........ كوكب الز ر                     الكوكب الثايط جط الممموع/ الشمسي/        

 الكوكب الأستن جط الممموع/ الشمسي/                             يا كوكب الز ر  ........ كوكب الز ر 

  يا كوكب الأرا ...... كوكب الأرا                    الكوكب الثال  جط الممموع/ الشمسي/

  يا كوكب الأرا ...... كوكب الأرا                    الكوكب الأزر  جط الممموع/ الشمسي/  

 . كوكب الأرا                   حي  تميش  ي   يا  يا كوكب الأرا .....

  يا كوكب المريخ ........... كوكب المريخ                الكوكب الرابع جط الممموع/ الشمسي/       

  يا كوكب المريخ ........... كوكب المريخ                الكوكب الأحمر جط الممموع/ الشمسي/     

 .......... كوكب المريخ                ماركم الأقرب جط الممموع/ الشمسي/        يا كوكب المريخ .

  يا كوكب المشترا .. كوكب المشترا                   الكوكب التامل جط الممموع/ الشمسي/ 

  يا كوكب المشترا .. كوكب المشترا                     كبر الكواكب جط الممموع/ الشمسي/

 ب زح  .......كوكب زح                         الكوكب السادل جط الممموع/ الشمسي/  يا كوك

  يا كوكب زح  .......كوكب زح                          مم  الكواكب جط الممموع/ الشمسي/ 

  يا كوكب  ورايول ... كوكب  ورايول                  الكوكب السابع جط الممموع/ الشمسي/

 وكب  ورايول ... كوكب  ورايول                  لويط  زر  متضر  يا ك

  يا كوكب يبتون ........ كوكب يبتون                      تر الكواكب جط الممموع/ الشمسي/ 

  يا كوكب يبتون ........ كوكب يبتون                      لويط  زر  وممي  

 

 

  

 

   

 نشاط موسيقي 
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 يستيت  الالب/  ن المرم السماوا  و ك  ما يشا ده من  مسام جط السمام . – 8

يستيت  الالب/  ن اليمم  و المرم السماوا ال ا يتكون من كتل/  ازي/ ملتوب/ ويشع ضوم وحرار   – 9

 باستمرار.

 ل ا   يشع ضوم ويمكل ضوم الشمل يستيت  الالب/  ن الكوكب  و المرم السماوا الممتم ا – :

يستيت  الالب/  ن الممموع/ الشمسي/  ط الشمل والثمايي/ كواكب التط تدور حولوا و ط )عاارد،  – ;

 الز ر ، الأرا، المريخ، المشترا، زح ،  ورايول، يبتون( علب الترتيب .

 

 

 الاستنتاج النها ي 

 

  ب المصطلح العلمي : اكت - 1

 مرم سماوا  اتط ا ضام  يتكون من كتل/  ازي/ ملتوب/ تشع ضوم و حرار  باستمرار  (................1 -(

و حرار  ،  ولكيه يمكل ضوم ال  مرم سماوا ممتم يدور حو  الشمل   يشع ضوم (................)-9

 الشمل الساقا عليه .

 .كواكب التط تدور حولوا جط مدارا  بيضاوي/ الثمايي/  ط الشمل و( )...................... – :

 : (اذكر السبب)علل  - 2

 تمد الشمل من اليموم. - 8

 .............................................................................................................السبب /  

 الأرا. تظور ليا الشمل  فار من - 9

 ..............................................................................................................السبب / 

 . يبتونساح عاارد  شد حرار  من ساح  - :

 ...............................................................................................................السبب: 

 الأرا كوكب الحيا . -;

 السبب /...............................................................................................................

 حدد اسم الكوكب فيما يلي :    -:

 ................................... كوكب الحيا                                 ...................الكوكب الأحمر 

 .....................كوكب لويه  زر  متضر                                ....................... مم  كوكب 

  .........................  ضتم كوكب ........... يظيه اليال يممال و يمرف بيمم الفباح و المسام 

 

 

 

 

 

 التقويم الختامي 



126 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ما ا تشا د جط السمام ليلال؟ - 8

.................................................................................................................. 

 تأم  الفور  ثم  مب عما يلط :  – 9

 

 الأمسام ؟...........................  ين  رى   ه –ما ا  رى جط الفور  ؟.............................  -

  ال  علب الأمسام التط  شا د ا جط السمام .................................. -

   كر  مثل/ علب  مرام سماوي/ تمرجوا ....................................................................  -

 

 

 (1)ورقة عمل 

 الشمسية  ةجموعالدرس الثاني : الم

 

 

 

  كتب اسم ك  مرم سماوا  سف  الفور التالي/ : – 8

 

....................................................... 

 

...................................................... 

 )عم  تماويط(  كم  المدو  التالط :                                - 9

 الشمس  الأرض  لمقارنةوجه ا

   التركيب 

   ا ضام  

   ومود الكائيا  الحي/ 

 الشمل تمد .................. لأيوا ........................................................................ – :

 .....................................الأرا تمد .....................لأيوا ................................ - ;

 (2ورقة عمل )

 سية الدرس الثاني : المجموعة الشم
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 )عم  تماويط(تأم  الفور  التالي/ ثم  مب :                                     – 8

 

  كتب  سمام الكواكب بالترتيب حسب بمد ا عن الشمل ؟ –  

8 -    ....................9 -    ..................: -   ..................; - ................... 

< -    ....................= -    ..................> -   ..................? - .................... 

 الممموع/ الشمسي/  ط ....................................................................... –ب 

 ............بييما ................ يلقب بيمم الفباح  قرب الكواكب إلب الشمل  و ....... –ج 

 الكوكب ال ا يميش عليه  و .............. بييما الكوكب الأحمر  و ...................

  كبر كواكب الممموع/ الشمسي/  و ............ بييما  مم  كواكبوا ..................

 ..... بييما الكوكب الأزر  ................الكوكب الأزر  المتضر  و ..............

 يمد كوكب الأرا الوحيد ال ا تتوامد عليه حيا  ما لسبب ورام  لك ؟ – 9

........................................................................................................ 

  

 (3ورقة عمل )

 مسيةالدرس الثاني المجموعة الش
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 : حركة الأرض والقمر ل الدرس الثا

 

 :أف  الطالب قادران عمىككف أف ي لدرسفي نياية ايتكقع 

 تفسير عدم رؤيته لضوم الشمل ليلال ورؤيته يوارال  – 8

 وفف اتماه حرك/ الأرا حو  يفسوا  – 9

 يستيت  مفووم محور الأرا – :

 تفسير سبب تماقب اللي  واليوار  – ;

 يستيت  يتيم/ دوران الأرا حو  الشمل  – >

يمث  من تلا  اليمو ج حرك/ الأرا حو  يفسوا  – =

 وحو  الشمل ممال 

يقارن بين حرك/ الأرا حو  يفسوا وحو  الشمل من  – <

 حي  اليتيم/ وزمن الدوران 

يتيبأ بما سيحد  لو  ن الأرا دار  حو  الشمل  – ?

 بشك   باأ 

 تفسير سبب رؤيته للقمر ليلال بوضوح  – @

 القمر تابعيستيت  سبب تسمي/  – 87

 التمرف علب  اوار القمر بالترتيب ومواعيد ا  – 88

يستيت  المقفود بالزمن ال ا يستارقه القمر جط  – 89

 دورايه حو  الأرا 

 يفمم يمو مال يحاكط  اوار القمر  – :8

 يقدر الحكم/ ا لوي/ جط تلقه الي  واليوار  – ;8

 / يقدر الحكم/ ا لوي/ جط تلقه الففو  الأربم - >8

 يقدر الحكم/ ا لوي/ جط تلقه  اوار القمر - =8

 تقمص دور جلكط جط مراقب/  اوار القمر لمد  ليا       – <8

   

 النتاجات التعليمية
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 الأنشطة التكاملية 

 

 في أي وقت أخذت الصورة ؟ -

 (8) يقوم المملم بيشاا  تمويدا باستتدام ورق/ المم 

من  لتوف  إلب سبب حلو  الظلام ليلال لتويئ/ الالاب 

التقاا الفور  وعن عن زمن  /بلتلا  سؤا  الا

 مكايوا .

 ما الفصل الذي يمر علينا الأن ؟ -

 (9) يقوم المملم بيشاا  تمويدا باستتدام ورق/ المم 

لتوف  إلب سبب حدو  الففو  لتويئ/ الالاب 

عن ا جف  من جفو   /بلمن تلا  سؤا  الا الأربم/

 السي/  و الآن .

 ؟ما الجرم السماوي الذي يبدو مضي اً في الصورة -

( :)يقوم المملم بيشاا  تمويدا باستتدام ورق/ المم  

من تلا   تمرف علب القمر و اوارهل لتويئ/ الالاب

 عن المرم السماوا المضطم جط الفور  سؤا  الالب/

   يةتمهيد أنشطة

 لماذا يحل الظلام ليلاً ؟ -

 ا يح  الظلام ليلال ويستمع يارح المملم السؤا  لما

 مابا  الالب/ المتتلف/ إلب  ن يتوفلوا لسبب حلو  

 الظلام ليلال 

هل الأرض تتحرك حول محورها فقط ؟ وضح  -

 إجابتك ؟

( جط ورق/ 9يومه المملم الالب/ لح  سؤا  )

 (ثم يياقشوم جط إماباتوم 9المم )

هل يتغير شكل هذا الجرم السماوي من يوم لأخر ؟  -

 ضح إجابتك ؟و

(جط ورق/ المم  9يومه المملم الالب/ لح  سؤا  )

 ( ثم يياقشوم جط إماباتوم :)

 

 

 

 

 نشاط مناقشة 

 

 لماذا لا نر  الشمس في الليل ؟ -

ويوزع علب  إلب ممموعا  /بيقسم المملم الال 

الممموعا  مفباح يدوا ويالب ميوم تتبع تاوا  

جط الكتاب المدرسط لتيفي  اليشاا ثم  @8ص 8يشاا 

( دات  8/ المم  )( من ورق:ا ماب/ عن السؤا  )

 الممموعا  

 كي  يحد  الليل والنهار ؟ -

من الكتاب  @8ص 9يومه المملم الالب/  مرام اليشاا 

( من ورق/ المم  ;المدرسط ثم ا ماب/ عن السؤا  )

(، ثم يمرا المملم جيدو بميوان )كيف يحد  اللي  8)

واليوار(، ثم يالب من الممموعا  ا ماب/ عن سؤا  

للي  واليوار،ثم يقوم االب من ك  ممموع/ كيف يحد  ا

  بمرا إماب/ ممموعته ثم يسمح للالب/ بتحكيم إمابته 

  كي  تحد  الفصول الأربعة ؟ -

يمرا المملم جيدو بميوان )كيف تحد  الففو  

الأربم/ (، ثم يالب من الممموعا  ا ماب/ عن سؤا  

كيف تحد  الففو  الأربم/ ثم يقوم االب من ك  

بمرا إماب/ ممموعته ثم يسمح للالب/ بتحكيم  ممموع/

 إمابته

 نشاط استكشافي
 

 لماذا نر  ضوء الشمس خلال النهار فقط ؟ -

تقسيم الالب/ إلب ممموعا  ثيائي/ ثم إعاائوم جرف/ 

تفكير لمد  دقيقتين بشك  جردا ثم تباد  الأجكار مع لل

بمضوم البما ثم يمرا المملم عفف   يط علب 

 .السبور  بتسمي  إمابا  الالب/ ثم تحكيموا

 تخيل أن الأرض تتحرك حول الشمس بشكل أبطأ ؟ -

تقسيم الالب/ إلب ممموعا  ثيائي/ ثم إعاائوم جرف/ 

تباد  الأجكار مع للتفكير لمد  دقيقتين بشك  جردا ثم 

بمضوم البما ثم يمرا المملم عفف   يط علب 

 .السبور  بتسمي  إمابا  الالب/ ثم تحكيموا

 ماذا ينتج عن دوران القمر حول الأرض ؟ -

تقسيم الالب/ إلب ممموعا  ثيائي/ ثم إعاائوم جرف/ 

للتفكير لمد  دقيقتين بشك  جردا ثم تباد  الأجكار مع 

المملم عفف   يط علب بمضوم البما ثم يمرا 

 .السبور  بتسمي  إمابا  الالب/ ثم تحكيموا

 

 

 نشاط تفكير 
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/ تقمص دور الفلكط ومراقب/ يالب المملم من الالب -

/ ومن ثم القمر لمد  ليا  ورسم  اواره المتتلف

 مقاريتوا بما تملمه .

 

 ي ملنشاط ع
 

يومه المملم الالب/ لتشكي   اوار القمر باستتدام  -

عميي/ الملتيي/ وتثبيتوا علب لوح/ لمرضوا دات  

  رج/ الفف . 

 نشاط فني 

 

يتجول الفصول الأربعة يطلب المعلم من الطلاب تنفيذ لعبة تربوية )من أنا؟( من خلال مسرحية أبطالها  - 1

 :أبطال المسرحية بين الطلاب ويسألون التالي

 كثر شطم يحبه الاالب ال ا يميب إماب/ فحيح/ عليه  كر ، جمن  كون؟ موا مدال حار، جط تيض  الثمار – 8

 جط جف  الفيف .

 كثر شطم الاالب ال ا يميب إماب/ فحيح/ عليه  كر  جمن  كون؟جييط تشتد الرياح،  جييط تسقا الأورا ، -9

 يحبه جط جف  التريف.

 كثر الاالب ال ا يميب إماب/ فحيح/ عليه  كر  جمن  كون؟ ل  يااط ك  مكان،والث، جييط تبرد الأموام -:

 شطم يحبه جط جف  الشتام

 كثر شطم الاالب ال ا يميب إماب/ فحيح/ عليه  كر جييط تبتو  الحيا ، تتفتح ك  الأز ار، جمن  كون ؟  – ;

 ربيعيحبه جط جف  ال

تمثيل حركة الأرض والقمر حول من خلال  (أحاكي كونييطلب المعلم من الطلاب تنفيذ لعبة تربوية ) - 2

 الشمس داخل المجموعات .

 

 

 نشاط رياضي 

 

 يستيت  الالب/  ن تماقب اللي  واليوار ييت  عن دوران الأرا حو  محور ا  - 8

 ساع/ ويسمب اليوم  ;9يستيت  الالب/  ن دوران الأرا حو  محور ا يستار   - 9

 ل دور  كامل/ يستيت  الالب/  ن الففو  الأربم/ ياتم/ عن دوران الأرا  حو  الشم - :

 يوم وربع اليوم ويسمب السي/ >=:يستيت  الالب/ دوران الأرا حو  الشمل يستار   - ;

 يستيت  الالب/  ن القمر تابع يدور حو  الأرا ويمكل ضوم الشمل - >

 يستيت  الالب/  ن  اوار القمر  ط )محا ، لا ، تربيع  و ،  حدب، بدر،  حدب، تربيع ثايط،  لا (  – =

 يوم جيما يسمب الشور الومرا  >9@9تيت  الالب/  ن القمر يدور حو  الأرا دور  كامل/ ك  يس – <

 

 الاستنتاج النها ي
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 أكممي كجو المقارنة : – 1

 دوران الأرض حول الشمس دوران الأرض حول نفسها وجه المقارنة

   يتائ  الدوران.

مد  الدور  الكامل/ جط ك  

 ميوما.
  

 

 من الحالات التالية :  ماذا يحد  في كل حالة - 2

 توقف  الأرا عن الدوران حو  محور ا  مام الشمل . -أ  

 ..............................................................................................يحد  / 

 ضع دا رة حول رمز الإجابة الصحيحة:  - 3

 ورة واحدة:. تستغرق الأرض في دورانها حول الشمس دأ  

 ج( ممال . ،)ب -د               يومال وربع اليوم >=: -ج      سي/ -ب  ساع/;9- 

 . الليل والنهار ينتجان عن دوران الأرض حول :ب  

 اليموم -د         يفسوا -ج  القمر -ب  الشمل - 

 اكتب المصطلح العلمي : -4

 يدور حولوا جط مدار ثاب  . تابع للأرا ،مرم سماوا ممتم)...............(   – 8

 : عللي لما يلي ->

 ظوور  اوار متتلف/ للقمر تلا  الشور .

 ..................................................................................................:السبب

 

 

 

 التقويم الختامي 
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 في أي وقت أخذت صورة مدينة القدس ؟  - 1

.......................................................................................... 

 

لماذا يحل الظلام ليلاً ؟  - 2

.................................................................................................. 

 علل : عدم رؤيتنا للشمس ليلاً ؟ – 3

................................................................................................... 

 ثم أجب : لاحظ الشكل -4

يكون الوق  يوارال جط يفف الكر  الأرضي/ 

.................................. 

يكون الوق  ليلال  جط يفف الكر  الأرضي/  -

.................................. 

 ............................................السبب /  -

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( 1ورقة عمل )

 الدرس الثال  : حركة الأرض والقمر 

 

 

 ......................................................................ما الفصل الذي يمر علينا الأن ؟ -1

 هل الأرض تتحرك حول محورها فقط ؟ وضح إجابتك ؟ - 2

............................................................................................................... 

 تخيل أن الأرض تتحرك حول الشمس بشكل أبطأ ؟ - 3

............................................................................................................... 

 

 

 ( 2ورقة عمل )

 الدرس الثال  : حركة الأرض والقمر
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 ........................................... ما الجرم السماوي الذي يبدو مضي اً في الصورة؟ -8

 

 ن يوم لأخر ؟ وضح إجابتك ؟هل يتغير شكل هذا الجرم السماوي م -2

....................................................................................................... 

 :من الشكلأكتب أطوار القمر بالترتيب  – 3

 

....................... .......................، .......................، .........،.............. 

....................... .......................، .......................، .......................، 

 

 

 ( 3ورقة عمل )

 الدرس الثال  : حركة الأرض والقمر
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 : دليؿ المعمـ(4ممحؽ )
 بسم الله الرحمن الرحيم

  ز   –ي/ المامم/ ا سلام
 عماد  الدراسا  المليا 

 كلي/ التربي/ 
 قسم الميا   وار  التدريل 

 
 

 

 دلي  المملم

  

 التفكير العلمي مهارات تنمية في التكاملي النشاط عل  قا م منهج استخدام أثر

 بغزة الأساسي الرابع الص  طلبة لد  والحياة العلوم بمبح 

 

 إعداد الباحث/

 ساواء م مفافب فالح البوي

 

 

 إشراف 

 د. محمد  بو عود 

 

 

 

 

 

 م ?978
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 عزيزي المعمـ:

بيف يديؾ دليؿ إرشادي لتنمية ميارات التفكير العممي لمصؼ الرابع الأساسي باستخداـ منيج قائـ 
عمى النشاط التكاممي، حيث يقدـ الخطوات التفصيمية لكيفية تناوؿ ميارات التفكير العممي 

لحالة الجوية والمجموعة الشمسية( وفؽ مجموعة مف الأنشطة المتضمنة في وحدة )مظاىر ا
أثر استخداـ منيج التكاممية، والذي أعدتو الباحثة ضمف إجراءات تطبيؽ دراستيا والتي بعنواف:" 

قائـ عمى النشاط التكاممي في تنمية ميارات التفكير العممي بمبحث العمكـ كالحياة لدل طمبة 
 ".الصؼ الرابع الأساسي بغزة

 كيتضمف الدليؿ ما يمي: 

 الخطة الزمنية المقترحة.: ˝أكلا

 الأىداؼ العامة لموحدة. تحديد: ˝ثانيا

 فكرة عامة عف المنيج القائـ عمى النشاط التكاممي.: ˝ثالثا

 لمنيج النشاط التكاممي، ويتضمف العناصر التالية: ˝تخطيط دروس الوحدة وفقا :˝رابعا

 عنواف الدرس. -

 قترحة لمتدريس.عدد الحصص الم -

 الأىداؼ السموكية لكؿ درس -

 المتطمبات الأساسية والبنود الختبارية. -

 الأدوات المطموبة لتنفيذ الأنشطة التكاممية - 

 خطة السير في الدرس، وتشمؿ الأنشطة والخبرات "دور المعمـ والمتعمـ" وطرؽ التدريس. - 

 بأنواعو، ويتضمف: التقويـ - 

 كوف في بداية الدرس الجديد.يالتقكيـ القبمي: ك

 ويكوف أثناء الدرس وبعد النتياء مف كؿ ىدؼ سموكي.التقكيـ المرحمي: 

 ويكوف في نياية الدرس.التقكيـ الختامي: 

 أوراؽ عمؿ لمطمبة - 
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 : الخطة الزمنية المقترحة:˝أولا

 عدد الحصص عنكاف الدرس الدرس
 1 وي/مظا ر الحال/ الم الأو  )مظا ر الحال/ الموي/(

 1 درم/ الحرار 
 2                                      الرياح اتجاه

 2 الايوم والواو                                   
 1 الكواكب واليموم                                  (الممموع/ الشمسي/الدرس الثاني )

 2   الممموع/ الشمسي/                        
 1 (اللي  واليوار)حرك/ الأرا  (الدرل الثال )حرك/ الأرا والقمر

 1 (الففو  الأربم/)حرك/ الأرا 
 2 حرك/ القمر

 12 الممموع
 

 داؼ العامة لموحدة:تحديد الأى: ˝ثانيا
 يستنتج مظاىر الحالة الجوية. – 1
 يستنتج أشكاؿ اليطوؿ. – 2
 صر الحالة الجوية.يستخدـ بعض الأدوات في قياس عنا – 3
 يوضح المقصود بالمفاىيـ العممية الآتية: جرـ سماوي، كوكب، نجـ، يوـ، شير، سنة. – 4
 يرتب كواكب المجموعة الشمسية بالنسبة إلى موقعيا مف الشمس. – 5
 يفسر بعض الظواىر المتعمقة بحركتي كؿ مف الأرض والقمر. – 6
  يقدر جيود العمماء في عمـ الفمؾ.  – 7
 فكرة عامة عف المنيج القائـ عمى النشاط التكاممي:: ˝لثاثا

فإف منيج النشاط يمثؿ  ،إذا كاف منيج المواد الدراسية المنفصمة انعكاسا لمفمسفة التربوية التقميدية
الذاتي وما يتضمنو  الطمبةفمنيج النشاط يوجو عنايتو الكبرى إلى نشاط  ،الفمسفة التربوية التقدمية

في خبرات تربوية متنوعة تؤدي إلى تعمميـ تعمماً سميماً مرغوبا فيو الطمبة مرور ىذا النشاط مف 
 والى نموىـ نمواً متكاملًا في كافة جوانب النمو.

حيث يتضمف منيج النشاط تصميـ الدرس عمى شكؿ سمسمة مف الأنشطة التي يقوـ بيا المتعمـ  
 وتشمؿ الأنشطة التالية : 
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 نشاط تمييدم: – 1
 اؿ مثير لمطمبة مرتبط بواقع حياتيـ، ييدؼ لإثارة دافعيتيـ نحو موضوع التعمـ.يتضمف سؤ 

 نشاط مناقشة: – 2
يتضمف سؤاؿ ييدؼ إلى مساعدة الطمبة عمى التعبير عف ما يدور داخميـ، كما ويعمؿ عمى 

 تدريب الطمبة عمى طرح أراءىـ نحو موضوع ما واحتراـ آراء الأخريف والستماع ليا.
 استكشافي:نشاط  – 3

يتضمف مياـ استكشافية يقوـ بيا الطمبة داخؿ مجموعات تعاونية لتوصؿ لستنتاجات معينة مف 
 خلاؿ التجريب والبحث والتقصي. 

 نشاط تفكير: – 4
يتضمف طرح سؤاؿ ييدؼ لستثارة تفكير الطمبة كما وييدؼ لتدريب الطمبة عمى طرح أفكارىـ 

وصؿ للإجابة الصحيحة والتفسير المنطقي ليذا السؤاؿ وتقبؿ عمى زملائيـ ومناقشة ىذه الأفكار لت
 ذلؾ.

 نشاط عممي: - 5 
يتضمف أنشطة عممية تتمثؿ في مشروعات أو قضايا بحثية يطمب مف الطمبة إنجازىا ومف ثـ 

 تقديـ تقرير عنيا.
 نشاط الفني: – 6
 يشارؾ فييا الطمبة  يتضمف الرسـ وتصميـ النماذج والعمؿ مسرحي وترديد نشيد أو نشاط تخيمي 

 وتتميز ىذه الأنشطة بالحيوية والمتعة التي تضمف بقاء أثر التعمـ لدى الطمبة.
 دكر المعمـ في المنيج القائـ عمى النشاط التكاممي:

والأجيزة يقوـ بتييئة البيئة الصفية المناسبة لمطمبة لمقياـ بالأنشطة، ويقوـ بتوفير الأدوات  – 1
 طاللازمة لتنفيذ الأنش

رشاد يعمؿ عمى توجيو  – 2  أثناء تنفيذ الأنشطة.ومساعدتيـ الطمبة وا 
لإجراء الأنشطة، ويحافظ عمى ضرورة إنجاز الدرؤس وفؽ الخطة  يراعي الوقت اللازـ – 3

 الدراسية المقترحة.
 تقييـ الطمبة خلاؿ تنفيذ الأنشطة وبعد النتياء منيا. – 3

 اط التكاممي:دكر الطالب في المنيج القائـ عمى النش
 لمعممية التعميمية مف خلاؿ: ˝يعد الطالب في ىذا المنيج محورا

 يقوـ بإجراء الأنشطة بالشكؿ المطموبة منو. – 1
 يستمع لتوجييات المعمـ ويجيب عف التساؤلت التي يطرحيا. – 2
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 الوحدة الرابعة : مظاهر الحالة الجوية والمجموعة الشمسية

 ال/ الموي/ الدرل الأو  : مظا ر الح

 الرابع الأساسط الص  :الملوم والحيا                                                  المادة :

 حف/ واحد   عدد الحصص :مظا ر الحال/ الموي/                              عنوان الدرس :

 يستيت  مظا ر الحال/ الموي/. الهد  العام:

 طلب الأساسي قياس المت المتطلب الأساسي

 2مناقشة الصورة ص يفف ما يشا ده جط فور  الوحد   

 كتاب مدرسي  –خريطة طقس لفمسطيف  –ورقة العمؿ كالأدكات :  المكاد

 

الأهدا  
 السلوكية

استراتيجية  الأنشطة والخبرات
 التدريس 

 التقويم

 دور الطالب دور المعلم

يفف حال/  – 8

 المو جط مياقته
 :نشاط تمييدم

يقوـ المعمـ بنشاطٍ تمييدي -
باستخداـ ورقة العمؿ لتييئة 

 الطقسلإدراؾ مفيوـ  ةالطمب
عف  بةمف خلاؿ سؤاؿ الطم

 ليذا اليوـ  حالة الجو
يكتب المعمـ عمى السبورة ثـ -

يعقب عمى ذلؾ بأف ما كتب 
الحالة عمى السبورة يسمى 

 .الجوية

وصفيـ لحالة  بةيعدد الطم
 الجو

عفف 
   يط 

من  1س

 ورقة العمل
(1)  

يستخمص -2
عناصر الحالة 
الجوية مف نص 

 مكتوب

 نشاط مناقشة:
يومه المملم الالب/ لقر   

ص  (8)اليشر  الموي/ يشاا 

ثم توميه السؤا  التالط  ;

للالب/ ما عيافرالحال/ الموي/ 
 الوارد  جط اليشر  السابق/ ؟ 

  

قر   يشر  الحال/ الموي/ 
واستتلاص عيافر الحال/ 

 ي/ ميوا   المو

تحلي  
 يفوص

من  2س

ورقة العمل 
(2) 

سؤال استقفام من ورق/  :ا ماب/ عن ل عملي:نشاط عمى  يستدؿ- 3
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الأهدا  
 السلوكية

استراتيجية  الأنشطة والخبرات
 التدريس 

 التقويم

 دور الطالب دور المعلم

الحالة الجوية 
لبعض المدف 
الفمسطينية مف 
خلاؿ خريطة 

 الطقس

يقوم المملم بتوميه الالب/ 
 تتيار مديي/ جلساييي/ من 

علب تريا/ الاقل والتمبير 
عن الحال/ الموي/ المتوقم/ 

 جيوا 

ثم المشارك/ مع  ،لمم ا
 المملم 

النشاط  بالفور 
 العملي

يستيت   – ;

 الاقل.مفووم 

 يومه المملم الالب/  ن ما 
ورد من وفف لميافر 
 الحال/ الموي/ لمياق/ مميي/

تلا  جتر  زميي/ قفير   
    بالاقل.يمرف 
 فني:نشاط 

رسم  /يالب المملم من الالب
ن رموز الاقل المتتلف/ م

علب تريا/ الاقل والتمبير 
عن الاقل ال ا يد  عليه ك  

 رمز.
 

من ورق/  ;ا ماب/ عن ل 

 المم  
 
 
 
 
رسم رموز الاقل وكتاب/  -

ثم عرضوا  ،د ل/ ك  ميوا
 دات   رج/ الفف 

 مياقش/
 
 
 
 
 
عم  

 تماويط  

من  4س

 ورقة العمل

(4)  
 
 
 

متابعة  -
رسومات 
الطلبة 

وكتاباتهم 
لدلالة كل 

 منها 

  الختامي:التقويم 

 التالية لمفاىيميةا الخريطة أكمؿ الأكؿ:السؤاؿ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 عناصر الحالة الجكية

 ----------- درم/ الحرار  الواو 

 

..................... 
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 مظاهر الحالة الجوية الأول:الدرس 

 الرابع الأساسط الص :الملوم والحيا                                                 المادة:
 حف/ واحد  الحصص:عدد                                 الحرار       الدرس: درجةعنوان 

 يستتدم الأدوا  لقيال عيافر الحال/ الموي/. الهد  العام:

 قياس المتطلب الأساسي  المتطلب الأساسي

 ما المقصود بالطقس يوضح المقفود بالاقل

 فيديو لنشرة الأحواؿ الجوية مقطع  –كتاب مدرسي  –كحولية موازيف حرارة  –ورقة العمؿ  كالأدكات: المكاد
 

استراتيجية  الخبرات والأنشطة  الأهدا  السلوكية 
 التدريس

 التقويم 

 دور الطالب  دور المعلم 

 يسم  – 8

 الحرار  درما 
 المدن لبما

 الفلساييي/.

  استكشافي:نشاط 
يقسم المملم الالب/ إلب 
ممموعا  ثم يومه 
الالب/ لمشا د  جيديو 

الموي/ جط  يشر  الأحو 
جلساين وتسمي  
درما  الحرار  
المظمب ودرما  

الحرار  الفارى دات  
 الممموعا  ثم 

مشا د  جيديو اليشر  
ثم تسمي  درما   ،الموي/

الحرار  الفارى 
والمظمب للمدن 

الفلساييي/ الوارد  جط 
المياقش/ دات   ،المدو 

الممموعا  لتوف  إلب 
حال/ المو المتوقم/ 
من  وتسمي  وفف لوا

حي  الايوم والأماار 
ثم يقوم االب  والرياح،

من ك  ممموع/ بمرا 
عم  ممموعته  مام 

الالب/ ومياقشتوم جط  لك 
والحكم علب مدى فح/ 

 توقماتوم

من ورقة العمل  1س عم  تماويط 

(2) 
من ورقة العمل  2س

(2) 

 اتتلاف يفسر-9

 درم/ قيال
 المظمب الحرار 

 درم/ قيال عن
 الفارى الحرار 

 تفكير:شاط ن
 إلب المملم الالب/ يقسم

 ثم ثيائي/ ممموعا 
 للتفكير جرف/ إعاائوم
 قياس يختل  لماذا
 العظم  الحرارة درجة
 الحرارة درجة عن

 ذكرهما الوارد الصغر 
 الجوية؟ النشرة في
 بشك  دقيقتين لمد 
 الأجكار تباد  ثم جردا
 ثم البما بمضوم مع

 عفف المملم يمرا

 ثم جردا بشك  التفكير
 بمضوم مع الأجكار تباد 

جط المشارك/  ثم البما
   يط عفف

 عم  ثيائط 
 
 
 

 عفف   يط

ملاحظة العمل الثنا ي 
   وإجابات الطلبة
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استراتيجية  الخبرات والأنشطة  الأهدا  السلوكية 
 التدريس

 التقويم 

 دور الطالب  دور المعلم 
 السبور  علب   يط

 الالب/ إمابا  بتسمي 
 تحكيموا ثم

  مي/  يقدر- :

اتتلاف درما  
الحرار  جط المدن 

 الفلساييي/  

يومه المملم الالب/  -
  يشاا لدراس/ مدو

جط الكتاب  =ص  (;)

المدرسط دات  
ممموعا  ثيائي/ ثم 

تحديد  علب المدن جط 
درم/ الحرار  مع بيان 

و ا المدن   لك،سبب 
 تفا جط درم/ 

الحرار  مع بيان سبب 
   لك.
ثم يسألوم عن  ا  -

المدن الفلساييي/ 
يفضلوا زيارتوا جط 
 شور كايون الثايط 

ثم يياقشوم جط الحكم/  -
جط تباين درما   ا لوي/

الحرار  المدن المتتلف/ 
كما  ن درم/ حرار  
المديي/ يفسوا تتتلف 
 تلا  المام الواحد   

 

 (;) يشاا مدو  دراس/
 الكتاب جط = ص

 دات  المدرسط
 تحديد ثم ثيائي/ ممموعا 

 درم/ جط المدن  علب
 سبب بيان مع الحرار 
  تفا المدن و ا  لك،
 مع الحرار  درم/ جط
  لك سبب بيان

استقفام 
 بالمدو  

 
 

 عم  ثيائط

من ورقة العمل  3س

(3) 

درم/  يقيل- ;

 الفف.حرار  

 استكشافي:نشاط 
يقوم المملم بتوزيع 

موازين حرار  زئبقي/ 
علب الب/ الممموعا  
وتوميووم  ستتداموا 
لقيال درم/ حرار  
 رج/ الفف ثم يقوم 
المملم بكتاب/ القراما  

التط سملتوا 
ب الممموعا  عل

 السبور  لمقاري/ اليتائ  

استتدام ميزان الحرار  
 حرار  درم/ لقيال
وتسمي   الفف  رج/

القراما  لمرضوا  مام 
الالب/ ومياقشتوا مع 

 المملم 

متابعة عمل  عم  تماويط 
المجموعات 

والقراءات التي 
 تسجلها كل مجموعة 

 مفووم يستيت ->

  الحرار . درم/
 

يومه المملم الالب/ 
تمريف لدرم/ لكتاب/ 

الحرار  بلاتوم التاف/ 
ثم يستمع  ماباتوم 

 ليحكموا 

كتاب/ تمريف درم/ 
 الحرار  بلاته التاف/ 

من ورقة العمل  4س مياقش/ 

(2) 
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 تخيلي:نشاط 

 :التخيؿ سيناريك
 الي الموف ............... تغير الآف مربع أزرؽ امامؾ تخيؿ عينيؾ أغمض عميقاً  نفساً  خد

معيف  الي تحوؿ الف الشكؿ تخيؿ الأخضر............... الموف الي ثـ حمر........الأ الموف
 ......... مستطيؿ الي ............الف

 ........... شييؽ......... بعمؽ تنفس تتنفس وانت تسترخي جسمؾ عضلات الأف دع
 مع بداخمؾ ما ؿك اخرج زفير ........ ......... شييؽ.......... زفير شييؽ زفير........

 إلى رحمة في وقتاً ممتعاً سننطمؽ ستقضي معممؾ مع الف نتأوالأماف  بالسلاـ اشعر الزفير
 والحماس بالسعادة نشعر ونحف بالتحرؾ بدأ ........... الذي الباص إلى نصعد نحف وىا الحديقة
 نسمات لعصافيرا زقزقة صوت جميمة حديقة ،الحديقة إلى وصمنا قد .......... الأغاني وننشد
بالمكاف يا لو مف يوـ مشمس انطمقنا نتسابؽ عمى الأعشاب  استمتعت وجيؾ تداعب اليواء

الخضراء تحت السماء الصافية وتتعالى منا أصوات الضحكات............ فجأة بدأت الرياح 
ىؿ ويممع فييا البرؽ  ،يصدر منيا صوت الرعد ،باليبوب وظيرت في السماء غيمة شديدة السواد

ترتطـ حبات المطر بوجيؾ  ،بدأت الأمطار باليطوؿ ،تسمع الصوت يا لو مف صوت عاؿ
وأخيراً أصبحنا داخؿ  ،............. نحف الآف نجري نحو الباص والأمطار تنيمر فوؽ رؤوسنا

تجمعنا حوؿ النافذة ننظر إلى قطرات المطر وىي ترتطـ بزجاجيا، شعرنا بسعادة ونحف  ،الباص
 طار.الأمنتأمؿ 
 التابعة: الأسئمة

 .التخيمية الرحمة في شاىدتو عما تحدث -
 الحديقة؟صؼ حالة الطقس عندما وصمت إلى  الرحمة؟شعرت في بداية  كيؼ  -
  المحظات؟صؼ حالة الطقس في تمؾ  ذلؾ؟ماذا حدث بعد  -
 الرحمة؟الحديقة في بداية  ارسـ -

 ختامي:تقويم 

 :ةالصحيح الإجابة الأول: اختر السؤال

 المو: حرار  درم/ تقال-8

 تاأ سب  ما مميع-د        مباشر  الشمل  شم/ تح -ج       المام جط-ب الظ     جط-  
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 المو: لحرار  الرئيسط المفدر-9

  فحيح سب  ما مميع-د              الشمل –ج         القمر-ب       الأرا–  

 الله رام-د            ريحا-ج     ففد-ب       القدل-   :حرار  درم/  علب التالي/ المدن  ا-:

 مظاهر الحالة الجوية  الأول:الدرس 

 الرابع الأساسط الص :الملوم والحيا                                                 المادة:

 حفتين الحصص:عدد الرياح                                      الدرس: اتجاهعنوان 

 يحدد اتماه  بوب الرياح.ام: الهد  الع

 قياس المتطلب الأساسي  المتطلب الأساسي

 يمي:أكمؿ ما  ي كر عيافر الحال/ الموي/ 

عيافر الحال/ الموي/  ط ..............و 

 ..............و .................و ..................

 عمود خشبي   –كيس نايموف  –كتاب مدرسي  –مؤشر الرياح  –ورقة العمؿ  كالأدكات: المكاد

 

استراتيجية  الخبرات والأنشطة  الأهدا  السلوكية 

 التدريس 

 التقويم

 دور الطالب دور المعلم 

 تمهيدي:نشاط  

 تمويدا بيشاا   المملم يقوم

المم   ورق/ باستتدام

  دراك الالاب لتويئ/

 تلا  من الرياح مفووم

 حرك/ عن الالاب سؤا 

 لو ا اق/المي جط الووام

 وففوم الالب/ جيمدد اليوم

 ويكتب الووام لحرك/

 ثم السبور  علب المملم

 ما بأن  لك علب يمقب

 يسمب السبور  علب كتب

 للووام الساحي/ الحرك/

 ساح من القريب/  ا

 الأرا.

 الالب/ يمدد

 لحرك/ وففوم

الووام جط مياقتوم 

 لو ا اليوم 

عفف 

   يط 

من ورقة  1س 

 (1) العمل

من ورقة  2ساستقفام  الفورتين تأم  مناقشة:نشاط  بين رنيقا- 8
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استراتيجية  الخبرات والأنشطة  الأهدا  السلوكية 

 التدريس 

 التقويم

 دور الطالب دور المعلم 

 جط الووام حرك/

 الفورتين

 لتأم  الالب/ المملم يومه

 من < ص الفورتين

 يالب ثم المدرسط الكتاب

 الووام حرك/ وفف ميوم

 ،الأولب الفور  جط

 الفور  جط الووام وحرك/

 بييوما المقاري/ ثم ،الثايي/

 الووام. حرك/ حي  من

 الكتاب من < ص

 ثم المدرسط

 حرك/ وفف

 الفور  جط الووام

 وحرك/ ،الأولب

 الفور  جط الووام

 المقاري/ ثم ،الثايي/

 حي  من بييوما

 الووام حرك/

 (1) العمل بالفور 

مفووم  يستيت - 9

 الرياح 

 ورد ما  ن الالب/ توميه

 للحرك/ وفف من

 يمرف للووام الساحي/

 بالرياح. 

تمريف الرياح 

 اف/ بلاته الت

الاستماع لتعريفات  مياقش/

 المختلفة وتقيمها

اتماه  يحدد- :

 بوب الرياح 

باستتدام مؤشر 

 الرياح

 استكشافي:نشاط 

 إلب الالب/ المملم يقسم

 مؤشر يوزع ثم ممموعا 

 ،الممموعا  علب رياح

 ثم ،تفحفه ميوم يالب ثم

 المروح/ لووام تمريضه

 ملاحظاتوم ثم وتسمي 

 إليه يشير ما إلب تحديد

 ،السوم

تفحص مؤشر 

 ثم ،الرياح

 لووام تمريضه

 وتسمي  المروح/

 تحديد ثم ملاحظاته

 إليه يشير ما إلب

 السوم

ملاحظة الطلبة  عم  تماويط 

 داخل المجموعات

د ل/  يستيت - ;

 ،W، E، Sالأحرف 

N  علب مؤشر

 الرياح

 تد  ما الالب/ إلبتوميه  

 ،N) التالي/ الأحرف عليه

S، E ،W) علب مود المو 

 الرياح.  مؤشر

ا ماب/ عن  سئل/ 

( ص =يشاا )

الكتاب  ( من?)

 المدرسط  

( 6) نشاط أس لة 

 الكتاب ( من8) ص

 المدرسي

 حرك/ يفف- >

 المدرس/ جط الووام

 يحو الممموعا  توميه -

 واستتدام المدرس/ ساح/

 اتماه لتحديد الرياح مؤشر

 المود  ثم ،الرياح  بوب

 يقوم حي  الفف إلب

 ا مابا  بتسمي  المملم

 ومياقش/ السبور  علب

   جيوا الممموعا 

 مؤشر استتدام

 لتحديد الرياح

  بوب اتماه

جط ساح/  الرياح

 المدرس/ 

من ورقة  3س عم  تماويط 

 (1)العمل 
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استراتيجية  الخبرات والأنشطة  الأهدا  السلوكية 

 التدريس 

 التقويم

 دور الطالب دور المعلم 

  تفكير:نشاط  

تقسيم الالب/ إلب 

ممموعا  ثيائي/ ثم 

هل  إعاائوم جرف/ للتفكير

هناك طرق أخر  لمعرفة 

لمد    الرياح؟اتجاه 

دقيقتين بشك  جردا ثم 

تباد  الأجكار مع بمضوم 

البما ثم يمرا المملم 

عفف   يط علب السبور  

بتسمي  إمابا  الالب/ ثم 

 تحكيموا.

  ياك    التفكير

  ترى ار 

 اتماه لممرج/

 بشك   الرياح؟

 تباد  ثم جردا

 بمضوم مع الأجكار

 مشارك/ ثم البما

 ا مابا   المملم

 ئط عم  ثيا

 

 

عفف 

   يط 

من ورقة  4س

 (1) العمل

يتماون مع زملائه 

جط فياع/ مؤشر 

 رياح

 علمي:نشاط 

يومه المملم الالب/  -

لفياع/ مؤشر رياح من 

تاما  البيئ/ واستتدامه 

لتحديد اتماه  بوب الرياح 

تلا   سبوع ثم سم  

القراما  جط مدو  وقدم 

 تقريرال للمملم ب لك

استتدام تاما  

ط فياع/ البيئ/ ج

ثم  ،مؤشر رياح

استتدامه جط 

تحديد اتماه الرياح 

 تلا   سبوع وتقدم

 للمملم تقريرال 

بالقراما  التط تم 

 تسميلوا 

تقييم مؤشر الرياح  المشروع

الذي قام الطلبة 

بصنعه والنتا ج 

 المسجلة في التقرير 

 

 الختامي:التقويم 

 :اليةالت العبارة عليه تدل الذي العلمي المصطلح اكتب- 1

 الأرا ساح من القريب/  ا الساحي/ الووام حرك/ (---------------------------)- 8

 :الصحيحة الإجابة رمز حول دا رة ضع- 2

 قيال: جط وميترالأييم مواز يستتدم- 8

 الراوب/ يسب/-د     الحرار  درم/-ج       الموا الضاا-ب      الرياح سرع/-     

 بواسا/: احالري اتماه تحديد يمكن-9

 ممال  (ب +  ) -د       الأييموميتر-ج      الأشيام حرك/-ب           الرياح دوار - 
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 مظاهر الحالة الجوية  الأول:الدرس 

 الرابع الأساسط الص :الملوم والحيا                                                المادة:

 حفتين الحصص:عدد                      والواو               الدرس: الغيومعنوان 

 يستيت   شكا  الواو . الهد  العام:

 قياس المتطلب الأساسي  المتطلب الأساسي

 أكتب المفيكـ العممي: يوضح المقفود بدرم/ الحرار   
)...............( القياس الذي يحدد بو مدى  

 سخونة الجسـ أو برودتو.

زجاجات بلاستيكية  –صور لأثار الرياح والأمطار  –صور لأشكاؿ اليطوؿ  –ورقة العمؿ  كالأدكات: المكاد
 شريط لصؽ  –مقص  –فارغة 

 

استراتيجية  الخبرات والأنشطة الأهدا  السلوكية

 التدريس 

 التقويم

 دور الطالب دور المعلم

 يوما ل  يرسم- 8

 رء ا جط السمام

 تمهيدي:نشاط 

 تمويدا بيشاا   المملم يقوم

ساح/  إلب الالاب  بأت

 تأم  ميوم ويالب المدرس/

 يشا دويه ما ورسم السمام

 إلب يمودون ثم ، يوم من

 رسموه ما ويمرا الفف

 يشا ده ما ورسم

جط   يوم من

السمام جط ساح/ 

 المدرس/ 

 من ورقة العمل 1س 

(2) 

 كيفي/ يستيت - 9

 الايوم تشك 

 مناقشة:نشاط 

 بمرا المملم يقوم

 @ ص < يشاا الفورتين

 لكتاب/ الالاب يومه ثم

 يياقشوم ثم للفور وفف

 لح  يوموم ثم ،كتبوه جيما

   المم  ورق/ من (9) سؤا 

تأم  الفور ثم 

كتاب/ وففوا  سف  

 ميوا 

استقفام 

 بالفور

 من ورقة العمل 2س

(2) 

  شكا  يستيت - :

 الواو 

 استكشافي:نشاط 

 إلب الالاب المملم يقسم

 بتوزيع ويقوم ممموعا 

 من متتلف/ لأشكا  فور

المم  دات  

ممموعا  للإماب/ 

( من :عن ل )

ثم  ،لمم ورق/ ا

عم  

 تماويط 

 من ورقة العمل 1س

(3) 
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استراتيجية  الخبرات والأنشطة الأهدا  السلوكية

 التدريس 

 التقويم

 دور الطالب دور المعلم

 ورق/ وباستتدام الواو 

 من يالب (:) المم  سؤا 

 شك  كتاب/ الالاب

 فور  ك  عيد الواو 

 التماويط، المم  تلا  من

 وقتال  الممموعا  ويماط

 يسمح ثم للمم ، كاجيال 

 بمرا للممموعا 

 علب ثم الحكم يتائموا

  .فحتوا

 ك  من االب يقوم

 بتلتيص ممموع/

 إليه توفل  ما

 من ممموعته

 الالب/ ليقوم يتائ ،

                                          بمياقشته

 مفووم يستيت - ;

 الواو 

 لكتاب/ الالاب المملم يومه

 ورق/ جط للواو  تمريف

 تلا  من المم 

 ك  تقوم ثم موعا المم

 تمريفوا بمرا ممموع/

  مام ومياقشته التاص

 الالاب

المم  دات  

الممموعا  لكتاب/ 

تمريف للواو  ثم 

عرضه  مام 

الالب/ ومياقشتوم 

 جيه مع المملم 

عم  

 تماويط

 من ورقة العمل 2س

(3) 

 مقياسا يفمم- >

 للمار

 عملي:نشاط 

توميه الالب/ لمشروع ص 

 من كتاب المدرسط  87

فيع مقيال 

للمار من تاما  

 ثم استتدامهالبيئ/ 

 كمي/ قيال جط

 تلا  المار

 القادم الأسبوع

 وتسمي  القراما 

 وتقديم مدو  جط

 تقريرال 

تقييم مقياس المطر  المشروع 

الذي تم صناعته 

والتقارير المقدمة من 

 الطلبة 

 عملي:نشاط  

توميه الالب/ لقضي/ البح  

من كتاب  87ص 

 المدرسط

ماب/ عن قضي/ ا 

 البح  

سؤال قضية البح   

من الكتاب  13ص

 المدرسي 

 الرياح  ثر يستيت 

 والأماار

 تفكير:نشاط 

 إلب الالب/ تقسيم

 ثم ثيائي/ ممموعا 

 للتفكير جرف/ إعاائوم

( من >إماب/ ل)

ورق/ المم  بشك  

جردا ثم تباد  

الأجكار مع زمليه 

ثم المشارك/ 

 عم  ثيائط 

 

 

من ورقة العمل  1س

(4) 
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استراتيجية  الخبرات والأنشطة الأهدا  السلوكية

 التدريس 

 التقويم

 دور الطالب دور المعلم

 جردا بشك  دقيقتين لمد 

 ورق/ (>) سؤا   ماب/

 مع الأجكار تباد  ثم المم 

 يمرا ثم البما بمضوم

 علب   يط عفف المملم

 إمابا  بتسمي  السبور 

          تحكيموا ثم الالب/

 لتأم  الالب/ توميه-

 ص (87) يشاا الفور

 المدرسط الكتاب جط 88

 ثم ثيائي/ ممموعا  دات 

  سف  مياسب تملي  كتاب/

  فور  ك 

 يط بالمفف ال 

 مع المملم 

 

 

 

تأم  الفور  -

والتملي  عليوا ثم 

  مام عرضوا

 وتحكيموا زملائوم

 

 

عفف 

   يط 

 

 

استقفام 

 بالفور 

 

 

 

 

 

 

 

 من ورقة العمل 2س

(4) 

 

 الله عظم/ يقدر

 تلا  من التال 

 لفوائد ممرجته

 الرياح و ضرار

 والأماار

 شا د لم الالب/ توميه -

 الياتم/ الأضرار) جيديو

 وتسميلوا (الأماار عن

   يقاا شك  علب

 الحكم/ جط يياقشوم ثم -

 الرياح تسير جط ا لوي/

 والأماار

 فني:نشاط 

 الالب/ من المملم يالب

 ضرر عن يمبر شكلال  رسم

 والأماار الرياح تسببه

 جائد  يوضح ءتر وشكلال 

 والأماار الرياح جوائد من

و مشا د  الفيدي

وتسمي  الأضرار 

 الوارد  جيه

 

 

 

 

رسم الرسوما  

وتمليقوا دات  

 الفف 

  

استقفام 

 بالفيديو 

 

 المياقش/

 

 

 

 

ملاحظة الطلبة أثناء 

مشاهدة الفيديو 

 وإجاباتهم 

 

 

 

 

ملاحظة رسومات  -

 الطلبة 

 

 موسيقي:نشاط 

 :النشيدة التالية ترديديطلب المعلم من الطلاب 

 ر  تلف ايور المام ا  مسام  اا حفي/ مام  

 قد ودع  البحر واار  حتب ضاع  جط الأموام

 فار  سحبال جو  الأرا ليس  تدرا  ين ستمضط
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 عن قفتوا راح  تحكط من رقتوا راح  تبكط

 وإ ا الدمع يفبح مارا جو  تلا  الأرا ايومر

 وإ ا المار ع ب عار لما ايسكب رقص الشمر

 شرب  ز ر  ميه قار  حمد  ربال  يز  تيرال 

  ا  المار شرب البشر ويما زرع وزكا ثمر

   ا الدييا ما  حلا ا تشكر ربال   ييسا ا

 إن عاش  بالمار سقا ا وبه إن مات   حيا ا

 الختامي:التقويم 

 المصطمح العممي الذم تدؿ عميو العبارة التالية: اكتب- 1

 مار شك  علب الأرا ساح إلب الايوم من ما ييز  ك  (  و---------------------------)-8

 برد.  و ثل   و

 دائرة حكؿ رمز الإجابة الصحيحة: ضع- 2

 :الأماار كمي/ قيال وحد -8

 ثايي//الملمتر-د           الملمتر-مـ     مربع الملمتر-ب        مربع السيتيمتر –   

 المليا: المو ابقا  جط المام بتار تكاثف عن ييت -9

 سب  ما مميع-د         الايوم-ج     الضباب-ب      اليدى- 

 مكان: جط المار مقيال يوضع-:

 سب  ما مميع-د           والأشمار المبايط عن بميدا-ج      مرتفع-ب        مكشوف- 

 :التالية العبارات أكمل- 3

 .جلساين جط للمياه الرئيسط المفدر  ط---------------8

 .-------و-------------تسبب يوارج الرياح تشتد عيدما-9

 يلي: لما علل- 4

 للإيسان؟ الرياح   مي/-8

 .السبب: ................................................................................................

 .للإيسان الأماار   مي/-9

 ..............................السبب: ...................................................................
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 المجموعة الشمسية الثاني:الدرس 

 الرابع الأساسط الص :الملوم والحيا                                                المادة:

 حف/ واحد   الحصص:عدد واليموم                                  الدرس: الكواكبعنوان 

 .يمم كوكب، سماوا، مرم: الآتي/ الملمي/ بالمفا يم قفودالم يوضح الهد  العام:

 قياس المتطلب الأساسي  المتطلب الأساسي

ي كر  ن الشمل  ط مفدر الضوم والحرار  علب 
 ساح الأرا  

تمد ............... مفدر الضوم أكمؿ ما يمي / 

 والحرار  علب ساح الأرا 

  (مقطع فيديو )مقارنة أحجاـ الكواكب بالشمس –كتاب مدرسي  –ورقة العمؿ  كالأدكات: المكاد
 

استراتيجية  الخبرات والأنشطة الأهدا  السلوكية

 التدريس

 التقويم

 دور الطالب دور المعلم

 المقفود يستيت - 8

 السماوا بالمرم

 تمهيدي:نشاط 

 تمويدا بيشاا   المملم يقوم

 المم  ورق/ باستتدام

  دراك الالاب لتويئ/

 السماوي/ مرامالأ مفووم

 الالب/ عما سؤا  تلا  من

 إلب اليظر عيد يشا دويه

 الالاب جيمدد ليلال  السمام

 المملم ويكتبه يشا دوه ما

 يمقب ثم السبور  علب

 علب كتب ما بأن  لك علب

  مرام يسمب السبور 

 سماوي/.

 مناقشة:نشاط 

 بمرا المملم يقوم

 :8ص (9) يشاا الفور 

 ويتيح المدرسط الكتاب جط

 للالاب لح  الفرف/

المم   ورق/ من (9) سؤا 

 ما ا يسألوم: ثم للمياقش/

  ين الفور ؟ جط ترى

    الأمسام؟   ه ترى

 لما ا؟ متشابو/؟ مميموا

 التط الأمسام يسمط ما ا

   كر السمام؟ جط تشا د ا

المشارك/ جط 

المفف ال  يط 

 مع المملم 

 

 

 

 

 

 

 

اب/ عن ا م -

 من (9) سؤا 

  المم  ثم  ورق/

المشارك/ جط 

 اليقاش مع المملم

  

عفف 

   يط 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المياقش/ 

 

من ورقة العمل  1س

(1) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 من ورقة العمل 2س

(1) 
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استراتيجية  الخبرات والأنشطة الأهدا  السلوكية

 التدريس

 التقويم

 دور الطالب دور المعلم

 سماوي/  مرام علب  مثل/

  تمرجوا؟

 الأرا بين يقارن- 9

 حي  من والشمل

 وا ضام  التركيب

 الحي/ والكائيا 

 والحمم.

 

 

 

 

 مفووم يستيت - :

 اليمم

 

 مفووم  يستيت- ;

 الكوكب

 

 استكشافي:نشاط 

 إلب الالب/ المملم يقسم

 المملم يقوم ممموعا  ثم

 لتأم  الالب/ بتوميه

 ص : يشاا الفورتين

 المدرسط الكتاب من ;8

 السماوا المرم اسم وكتاب/

 ثم ،فور  ك  تمثله التط

 جط المقاري/ مدو  إكما 

 من المم  و لك ورق/

 ،التماويط المم  تلا 

 وقتال  مموعا الم ويماط

السؤالين  عن للإماب/ كاجيال 

 ورق/ جط  سف  المدو 

 يسمح ثم ،المم 

 بمرا للممموعا 

 علب والحكم يتائموا

 .فحتوا

 جيلم بمرا المملم يقوم - 

 الكواكب  حمام مقاري/)

 (والشمل

ا ماب/ عن 

الأسئل/ من تلا  

المم  التماويط 

 االب ثم يقوم

 ممموع/ ك  من

 ما بتلتيص

 ليهإ توفل 

 من ممموعته

 ثم يقوم يتائ ،

 بمياقش/ الالب/

  يتائموم

 

 

 

 

 

 مشا د  الفيديو  -

عم  

 تماويط

 

استقفام 

 بالفور 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

استقفام 

 بالفيديو 

 من ورقة العمل 1س

(2) 

 

 

 

 

 من ورقة العمل2س

(2) 

 

 الختامي:التقويم 

   العلمي:المصطلح  اكتب- 1

تط ا ضام  يتكون من كتل/  ازي/ ملتوب/ تشع ضوم و مرم سماوا  ا ................() -8

 حرار  باستمرار 

يمكل  حرار ، ولكيهالو  مرم سماوا ممتم يدور حو  الشمل   يشع ضوم)................( -9

 ضوم الشمل الساقا عليه .

 : (اذكر السبب)علل  - 2

 تمد الشمل من اليموم. - 8

 .......................................................................................السبب /  

 تظور ليا الشمل  فار من الأرا. - 9

 ......................................................................................السبب / 
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 المجموعة الشمسية الثاني:الدرس 

 الرابع الأساسط الص :                                 الملوم والحيا               لمادة:ا

 حفتين الحصص:عدد الشمسي/                           الدرس: المجموعةعنوان 

 .الشمل من موقموا إلب باليسب/ الشمسي/ الممموع/ كواكب يرتبالهد  العام: 

 قياس المتطلب الأساسي  المتطلب الأساسي

............... الكوكب ال ا أكمؿ ما يمي /  كب ال ا يميش جيه ي كر  ن الأرا  ط الكو

  عليه.يميش 

 مجسـ المجموعة الشمسية   –كتاب مدرسي  –ورقة العمؿ  كالأدكات: المكاد

 

استراتيجية  الخبرات والأنشطة الأهدا  السلوكية

 التدريس

 التقويم

 دور الطالب دور المعلم

 كواكب يمدد- 8

 مسي/الش الممموع/

 بمد ا حسب مرتب/

 .الشمل عن

 تفكير:نشاط 

 فور  بمرا المملم يقوم

 الشمسي/ الممموع/

 لكتاب/ الالب/ وتوميه

 بالترتيب كواكبوا  سمام

  الشمل عن بمد ا حسب

يكتب  سمام 

كواكب الممموع/ 

الشمسي/ حسب 

 بمد ا عن الشمل

استقفام 

 بالفور 

من ورقة  1)أ( س

 (3)العمل 

 مفووم يستيت - 9

 الشمسي/ الممموع/

 تمريف الالب/ لكتاب/توميه 

 من الشمسي/ للممموع/

 لتباد  جرف/ إعاام تلا 

 الممموعا  دات  الأجكار

 لتمريف اليواي/ جط لتوف 

 الشمسي/ للممموع/ مياسب

 الأجكار تباد 

 الممموعا  دات 

 ك  تمرا ثم

 التمريف ممموع/

 عليه اتفق  ال ا

 الالاب بقي/  مام

 يواي/ال جط لتوف 

 مياسب لتمريف

 للممموع/

 الشمسي/

عم  

 تماويط

من 1ب( س)

 (:) ورقة العمل

 سبب يفسر- :

 بلوتو كوكب ح ف

 الممموع/ من

 الشمسي/

 

 ح ف مياقش/ الالب/ بسبب

 كواكب من بلوتو كوكب

 الشمسي/؟ الممموع/

المشارك/ جط 

 اليقاش بفاعلي/ 

ملاحظة إجابات  المياقش/ 

 الطلبة وتقويمها 
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استراتيجية  الخبرات والأنشطة الأهدا  السلوكية

 التدريس

 التقويم

 دور الطالب دور المعلم

 ك  فيف- ;

 بففته كوكب

 المميز .

 فف/ تسمي  ميوم يالب

 من كوكب لك  مميز 

 ومو/ حسب الكواكب

 ما المملم يسم  ثم ،يظره

 السبور  علب الالاب كتبه

  برز علب ا تفا  يتم ثم

 كوكب لك  مميز  فف/

 الممموع/ كواكب بقي/ عن

 الشمسي/.

المشارك/ جط 

المفف ال  يط 

 مع المملم 

عفف 

   يط 

من  1)ج( س

 (3) ورقة العمل

 سبب يفسر- >

 الأرا ملائم/

 عليوا للحيا 

 يمد مياقش/ الالب/ لما ا

 كوكب  و الأرا كوكب

 الوحيد؟ الحيا 

 جط المشارك/

 بفاعلي/ اليقاش

من ورقة  2س المياقش/

 (3) العمل

 يمو مال  يفيع- =

 لكواكب ممسمال 

 الشمسي/ الممموع/

 عملي:نشاط 

 الالب/ من المملم يالب

 الممموع/ ممسم صتفح

 تشاي  ثم من الشمسي/

 حرك/ وملاحظ/ اليمو ج

 الشمل حو  الكواكب

 لفياع/ الالب/ يومه ثم -

 لكواكب ممسمال لً  يمو ما

 دات  الشمسي/ الممموع/

 الممموعا .

 فني:نشاط 

 الالب/ من المملم يالب

 >87 ص الكواكب تلوين

 المدرسط الكتاب من

 قفوا ثم مياسب/ بألوان

 جيي/ لوح/ شك لت ولفقوا

 لمرضوا التارمط للفضام

 الففي/ الارج/ دات 

 يقوم الالب/

 ممسم بتفحص

 الممموع/

 وملاحظ/ الشمسي/

 الكواكب حرك/

 الشمل حو 

يتماون مع  -

 زملائه لفياع/

 ممسمال  يمو ج

 الممموع/ لكواكب

  الشمسي/

ييف  اليشاا الفيط  -

ويمرا لوحته 

 دات  الفف

 

 

 

عم  

 تماويط 

 

 

 

 ع المشرو

 

 

 

 

ملاحظة الطلبة 

أثناء العمل 

 الجماعي

 

 

 

تقييم النماذج  -

التي تم صناعتها 

 من قبل الطلبة

 

 

ملاحظة الطلبة  -

 أثناء النشاط

 وتقييم أعمالهم
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 درامي:نشاط 

كواكب يالب المملم من الالاب تيفي  لمب/ تربوي/ )من  يا؟( من تلا  مسرحي/  باالوا 

                               :  التالط باا  المسرحي/ بين الالاب ويسألون يتمو  الممموع/ الشمسي/ 

 الطالب الذي يجيب إجابة صحيحة عميو ذكر  كون؟جمن  ، يا  قرب الكواكب إلب الشمل – 8

 . فف/  ترى لكوكب عاارد

فف/  الطالب الذي يجيب إجابة صحيحة عميو ذكر  كون؟جمن  ، يا  لمع الكواكب جط السمام – 9

  الز ر .  ترى لكوكب

سبب  ن الأرا  الطالب الذي يجيب إجابة صحيحة عميو ذكر  كون؟جمن  ، يا كوكب الحيا  – :

  و كوكب الحيا  الوحيد.

  كون؟ يا الكوكب الأحمر، جمن  – ;

 جمن  كون؟ ، يا  كبر الكوكب – >

سبب  ن زح   ميو ذكرالطالب الذي يجيب إجابة صحيحة ع  كون؟جمن  ، يا  مم  الكواكب – =

 الكواكب؟ مم  

  كون؟جمن  ، يا  تميز بلويط الأزر  المتضر – <

  كون؟جمن  ، يا من الكواكب الضتم/ ولويط  زر  – ?

  موسيقي:نشاط 

 النشيدة التالية:ترديد يطمب المعمـ مف الطلاب 

 .الأرا والمريخجط الممموع/ الشمسي/ ثمايي/ كواكب                  عاارد والز ر  .......

 ويبتون                 جط الممموع/ الشمسي/ ثمايي/ كواكب  ....  ورايولالمشترا وزح  

 كوكب عاارد                  الكوكب الأو  جط الممموع/ الشمسي/  .... يا كوكب عاارد 

 شمسي/ كوكب عاارد                  الكوكب الأقرب جط الممموع/ ال .... يا كوكب عاارد 

 كوكب عاارد                   كوكب فترا مث  قمر الأرا  .... يا كوكب عاارد 

  يا كوكب الز ر  ........ كوكب الز ر                 الكوكب الثايط جط الممموع/ الشمسي/        

 سي/         يا كوكب الز ر  ........ كوكب الز ر                الكوكب الأستن جط الممموع/ الشم

  يا كوكب الأرا ...... كوكب الأرا               الكوكب الثال  جط الممموع/ الشمسي/

  يا كوكب الأرا ...... كوكب الأرا               الكوكب الأزر  جط الممموع/ الشمسي/  

  يا كوكب الأرا ...... كوكب الأرا                حي  تميش  ي   يا 

 خ ........... كوكب المريخ             الكوكب الرابع جط الممموع/ الشمسي/        يا كوكب المري
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  يا كوكب المريخ ........... كوكب المريخ             الكوكب الأحمر جط الممموع/ الشمسي/     

       يا كوكب المريخ ........... كوكب المريخ             ماركم الأقرب جط الممموع/ الشمسي/  

 كوكب المشترا                الكوكب التامل جط الممموع/ الشمسي/ .....المشترا. يا كوكب  

 كوكب المشترا                   كبر الكواكب جط الممموع/ الشمسي/ ......  يا كوكب المشترا

 لشمسي/  يا كوكب زح  .......كوكب زح                       الكوكب السادل جط الممموع/ ا

  يا كوكب زح  .......كوكب زح                        مم  الكواكب جط الممموع/ الشمسي/ 

  يا كوكب  ورايول ... كوكب  ورايول                 الكوكب السابع جط الممموع/ الشمسي/

  يا كوكب  ورايول ... كوكب  ورايول                  لويط  زر  متضر 

 ن ........ كوكب يبتون                      تر الكواكب جط الممموع/ الشمسي/  يا كوكب يبتو

  يا كوكب يبتون ........ كوكب يبتون                      لويط  زر  وممي 

 الختامي:التقويم 

   العلمي:المصطلح  اكتب- 1

 .ولوا جط مدارا  بيضاوي/كواكب التط تدور ح الثمايي/  ط الشمل و)......................(  – 1

 :(اذكر السبب) علل- 2

 يبتون.عاارد  شد حرار  من ساح  ساح- 8

 ............................................................................................... /السبب

 كوكب الحيا . الأرا-9

 ....................................................السبب /...........................................

    يلي:اسم الكوكب فيما  حدد-:

 ................................... كوكب الحيا  -           ...................الكوكب الأحمر  -

 .....................كوكب لويه  زر  متضر  -           ....................... مم  كوكب 

  والمسام ...............الفباح  ويمرف بيمميظيه اليال يممال  -

 .........................  ضتم كوكب -
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 الدرس الثال : حركة الأرض والقمر

 الرابع الأساسط الص :الملوم والحيا                                                المادة:

 حف/ واحد  الحصص:عدد                (  واليوارلأرا )اللي  حرك/ ا :عنوان الدرس

 .يتوف  إلب سبب ظا ر  تماقب اللي  واليوار الودف المام:

 قياس المتطلب الأساسي  المتطلب الأساسي

 السماكم؟ما المقصكد بالجرـ  يوضح المقفود بالمرم السماوا  

 كيؼ)فيدو  مقطع-مجسـ الكرة الأرضية  –ح يدوي مصبا –كتاب مدرسي  –ورقة العمؿ  كالأدكات: المكاد
   (والنيار الميؿ يحدث

 

استراتيجية  الخبرات والأنشطة الأهدا  السلوكية

 التدريس

 التقويم

 دور الطالب دور المعلم

 رؤيته عدم تفسير- 8

 ليلال  الشمل لضوم

 يوارال  ورؤيته

 

 تمهيدي:نشاط 

 تمويدا بيشاا   المملم يقوم

 المم  رق/و باستتدام

 تلا  الالب/ من لتويئ/

 زمن عن الالب/ سؤا 

 وعن الفور  التقاا

 مكايوا.

 مناقشة:نشاط 

 لما ا السؤا  المملم يارح

 ويستمع ليلال  الظلام يح 

 المتتلف/ الالب/  مابا 

 لسبب يتوفلوا  ن إلب

 ليلال  الظلام حلو 

المشارك/ جط اليقاش 

 بفاعلي/ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مياقش/

 

 

 

 

 

 

 

 

ن ورقة م 1س

 (1) العمل

 

 

 

 

من ورقة  2س

 (1)العمل 

 اتماه وفف- 9

 حو  الأرا حرك/

 يفسوا

 

 مفووم يستيت - :

 استكشافي:نشاط 

 إلب الالب/ المملم يقسم

 علب ويوزع ممموعا 

 يدوا مفباح الممموعا 

 تاوا  تتبع ميوم ويالب

 الكتاب جط @8ص 8 يشاا

ثم  ،إمرام اليشاا

ا ماب/ عن السؤا  

 دات  الممموعا  

 

 

عم  

 تماويط

 

 

 

ملاحظة الطلبة  -

أثناء تنفيذ 

 نشاطال
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استراتيجية  الخبرات والأنشطة الأهدا  السلوكية

 التدريس

 التقويم

 دور الطالب دور المعلم

 ثم اليشاا لتيفي  المدرسط الأرا محور

( :) السؤا  عن /ا ماب

 المم  دات  ورق/ من

 الممموعا 

 تفكير:نشاط 

 إلب الالب/ تقسيم

 ثم ثيائي/ ممموعا 

 للتفكير جرف/ إعاائوم

لماذا نر  ضوء الشمس 

 لمد  فقط؟خلال النهار 

 ثم جردا بشك  دقيقتين

 بمضوم مع الأجكار تباد 

 المملم يمرا ثم البما

 السبور  علب   يط عفف

 ثم لالب/ا إمابا  بتسمي 

 .تحكيموا

 

 

 

 يرى لما ا التفكير -

 تلا  الشمل ضوم

 بشك  جقا؟ اليوار

 تباد  ثم جردا

 ثم زميله مع الأجكار

جط المملم  مشارك/

    يط المفف

 

 

 عم  ثيائط 

عفف 

   يط 

 

 

 

من ورقة  3س

 (1) العمل

 

 تماقب سبب تفسير- ;

 واليوار اللي 

 استكشافي:نشاط 

  مرام الالب/ المملم يومه

 من @8ص 9 اليشاا

 ثم المدرسط الكتاب

( ;) السؤا  عن ا ماب/

 ثم ،المم  ورق/ من

 بميوان جيدو المملم يمرا

 اللي  يحد  كيف)

 من يالب ثم ،(واليوار

 عن اب/ا م الممموعا 

 اللي  يحد  كيف سؤا 

إمابا   تحكيم واليوار ثم

  الممموعا  

 ا ماب/ ثم إمرام

 ثم ،السؤا  عن

 بميوان جيدو مشا د 

 اللي  يحد  كيف)

المم   ثم ،(واليوار

 الممموعا  دات 

 سؤا  عن للإماب/

 اللي  يحد  كيف

 يقوم واليوار، ثم

 ك  من االب

 بمرا ممموع/

  ممموعته إماب/

عم  

 ويط   تما

 

 

 

عرا 

 مرئط 

من ورقة  4س

 (1) العمل

 

 الختامي:التقويم 

 :الصحيحة الإجابة رمز حول دا رة ضع

 حول: الأرض دوران عن ينتجان والنهار الليل- 1

 اليموم-د         يفسوا-ج  القمر-ب  الشمل- 

  التالية: الحالات من حالة كل في يحد  ماذا- 2
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 الشمل.  مام محور ا حو  الدوران عن الأرا توقف -   

 / .............................................................................................. يحد 

 الدرس الثال : حركة الأرض والقمر

 الرابع الأساسط الص :الملوم والحيا                                                المادة:

 حف/ واحد  الحصص:عدد              (الأربم/الففو  )حرك/ الأرا  :عنوان الدرس

 يستيت  سبب حدو  ظا ر  الففو  الأربم/.الهد  العام: 

 قياس المتطلب الأساسي  المتطلب الأساسي

  الأرض؟حدوث الميؿ والنيار عمى سطح عمؿ /  يفسر سبب حدو  اللي  واليوار علب ساح الأرا  

 نموذج الأرض – الأربعة( الفصوؿ تحدث كيؼ) مقطع فيدو –كتاب مدرسي  –قة العمؿ ور  كالأدكات: المكاد
 والشمس

 

الأهدا  

 السلوكية

استراتيجية  الخبرات والأنشطة

 التدريس

 التقويم

 دور الطالب دور المعلم

 يستيت - 8

 دوران يتيم/

 حو  الأرا

 الشمل

 

 تمهيدي:نشاط 

 تمويدا بيشاا   المملم يقوم

 المم  لتويئ/ ورق/ مباستتدا

 سبب إلب لتوف  الالاب

 من الأربم/ الففو  حدو 

 ا عن الالب/ سؤا  تلا 

  الآن  و السي/ جفو  من جف 

 مناقشة:نشاط 

 سؤا  لح  الالب/ المملم يومه

 يياقشوم المم  ثم ورق/ جط( 9)

 إماباتوم جط

 جط السؤا  عن ا ماب/

 المم  ورق/

 

 

 

 

المشارك/ جط المياقش/ 

 لي/ بفاع

من ورقة  1س المياقش/

 (2) العمل

 

 

 

 

من ورقة  2س

 (2)العمل 

يفسر  – 9

سبب حدو  

الففو  

 الأربم/ 

 استكشافي:نشاط 

 بميوان جيدو المملم يمرا

 الففو  تحد  كيف)

 من يالب ثم ،(الأربم/

 سؤا  عن ا ماب/ الممموعا 

مشا د  الفيديو ثم 

 ماب/ عن السؤا  من ا

ورق/ المم  دات  

 يقوم الممموعا  ثم

 ممموع/ ك  من االب

 ممموعته إماب/ بمرا

عروا 

 مرئي/

من ورقة  3س

 (2) العمل



159 

 

الأهدا  

 السلوكية

استراتيجية  الخبرات والأنشطة

 التدريس

 التقويم

 دور الطالب دور المعلم

 الأربم/ الففو  تحد  كيف

 إمابتوم لتحكيم

  مام الالب/

 من يمث - 9

 اليمو ج تلا 

 الأرا حرك/

 يفسوا حو 

 الشمل وحو 

  ممال 

 

 بين يقارن – :

 الأرا حرك/

 يفسوا حو 

 الشمل وحو 

 حي  من

 وزمن يم/اليت

 الدوران

  علمي:نشاط 

بمرا يمو ج  يقوم المملم

الأرا والشمل ويالب من 

الالب/ تفحفه وتحريكه 

لملاحظ/ حرك/ الأرا حو  

محور ا وحركتوا حو  

ثم يومووم للمقاري/  ،الأرا

بين الحركتين دات  

 الممموعا  

تيفي  اليشاا ثم المقاري/ 

بين حركا  الأرا 

حو  يفسوا وحو  

 الشمل 

م  ع

 تماويط

 الطلبة ملاحظة

 العمل أثناء

 التعاوني

  ن لو يتيبأ- ;

 دار  الأرا

 الشمل حو 

  باأ بشك 

 تفكير:نشاط 

 ممموعا  إلب الالب/ تقسيم

 جرف/ إعاائوم ثم ثيائي/

 تتحرك الأرض أن تخيل للتفكير

 لمد  أبطأ؟ بشكل الشمس حول

 تباد  ثم جردا بشك  دقيقتين

 ثم البما بمضوم مع الأجكار

   يط عفف المملم يمرا

 إمابا  بتسمي  السبور  علب

 .تحكيموا ثم الالب/

 ثم جردا بشك  التفكير

زملائه  مع الأجكار تباد 

جط مشارك/ المملم  ثم

   يط المفف

من ورقة  3س عم  ثيائط 

 (2)العمل 

  رياضي:نشاط 

الفصول ة أبطالها يطلب المعلم من الطلاب تنفيذ لعبة تربوية )من أنا؟( من خلال مسرحي -

 يتجول أبطال المسرحية بين الطلاب ويسألون التالي:الأربعة 

الاالب ال ا يميب إماب/ فحيح/ عليه  كر ، جمن  كون؟ جط تيض  الثمار ،موا مدال حار – 8

 الفيف. كثر شطم يحبه جط جف  

حيح/ عليه الاالب ال ا يميب إماب/ ف جمن  كون؟ ،جييط تشتد الرياح ،تسقا الأورا  جييط-9

  كثر شطم يحبه جط جف  التريف. كر 
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الاالب ال ا يميب إماب/ فحيح/  جمن  كون؟ ،والثل  يااط ك  مكان، تبرد الأموام جييط-:

  كثر شطم يحبه جط جف  الشتامعليه  كر 

الاالب ال ا يميب إماب/ فحيح/ عليه   كون؟جمن  ،تتفتح ك  الأز ار ،جييط تبتو  الحيا  – ;

 طم يحبه جط جف  الربيع كثر ش كر 

 ختامي:تقويم 

 المقارنة:أكملي وجه  – 1

 دوران الأرض حول الشمس دوران الأرض حول نفسها وجه المقارنة

   نتا ج الدوران.

مدة الدورة الكاملة في كل 

 منهما.
  

 دا رة حول رمز الإجابة الصحيحة: ضع- 2

 :. تستغرق الأرض في دورانها حول الشمس دورة واحدةأ  

 ممال.ج(  ،ب) -د             يومال وربع اليوم >=:-ج    سي/-ب    ساع/;9- 
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 الدرس الثال : حركة الأرض والقمر

 الرابع الأساسط الص :الملوم والحيا                                                المادة:

 حفتين الحصص:عدد                القمر                        الدرس: حركةعنوان 

 يفسر بما الظوا ر المتفل/ بحرك/ القمر. العام:الهد  

 قياس المتطلب الأساسي  المتطلب الأساسي

 /أكمؿ ما يمي  ي كر حركا  الأرا المتتلف/ 

 .................وحو ................. حو  تدور الأرا-8 

 ................،..محور ا  حو  الأرا دوران عن ييت - 9

 ........................ الشمل حو  دورايوا عن ييت  بييما

    ممتينوعجينة  –كتاب مدرسي  –ورقة العمؿ  كالأدكات: المكاد

 

استراتيجية  الخبرات والأنشطة الأهدا  السلوكية

 التدريس

 التقويم

 دور الطالب دور المعلم

 سبب تفسير- 8

 ليلال  للقمر رؤيته

 بوضوح

 

 سبب يستيت - 9

 تابع القمر تسمي/

 تمهيدي:نشاط 

 تمويدا بيشاا   المملم يقوم

المم   ورق/ باستتدام

 علب لتمرف الالب/ لتويئ/

 تلا  من و اواره القمر

 المرم عن الالب/ سؤا 

 جط المضطم السماوا

 الفور 

ا ماب/ عن السؤا  

 جط ورق/ المم  

من ورقة  1س مياقش/

 (3) العمل

 علب لتمرفا – 9

 القمر  اوار

 بالترتيب

 ومواعيد ا

 

 

 

 

 مناقشة:نشاط 

 لح  الالب/ المملم يومه

المم   ورق/ جط (9) سؤا 

 إماباتوم جط يياقشوم ثم

 جط( 9) سؤا  ح 

 المم  ثم ورق/

المشارك/ جط 

 المياقش/

من ورقة  2س مياقش/

 (3) العمل

 

 

من ورقة  3س

 (3)العمل 
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استراتيجية  الخبرات والأنشطة الأهدا  السلوكية

 التدريس

 التقويم

 دور الطالب دور المعلم

 المقفود يستيت 

 ال ا بالزمن

 جط القمر يستارقه

 حو  دورايه

 و  ميته الأرا

 تفكير: نشاط

 إلب الالب/ تقسيم

ثم  ثيائي/ ممموعا 

( >توميووم ليشاا )

من الكتاب  98ص

 جرف/ المدرسط إعاائوم

 دقيقتين جط لمد للتفكير 

 تباد  ثم جردا بشك 

 البما بمضوم مع الأجكار

 عفف المملم يمرا ثم

 السبور  علب   يط

 ثم الالب/  إمابا بتسمي 

 .تحكيموا

التفكير بشك  جردا 

الأجكار مع  ثم تباد 

ثم المشارك/  ،زميله

جط المفف ال  يط 

 مع المملم 

 عم  ثيائط 

عفف 

   يط 

 21( ص5نشاط )

 من الكتاب المدرسي

 يمو مال  يفمم

  اوار يحاكط

 القمر

  فني:نشاط 

 الالب/ المملم يومه -

 القمر  اوار لتشكي 

 لملتيي/ا عميي/ باستتدام

 لوح/ علب وتثبيتوا

  رج/ دات  لمرضوا

 الفف.

 القمر  اوار تشكي 

 عميي/ باستتدام

 وتثبيتوا الملتيي/

 عرضوا لوح/ علب

 الفف.  رج/ دات 

عم  

 تماويط 

ملاحظة الطلبة أثناء 

العمل الجماعي ثم 

 تقييم ما صنعوه

 الختامي:التقويم 
 العلمي: المصطلح اكتب-1

 ثاب . مدار جط حولوا يدور للأرا تابع ،ممتم سماوا مرم  ()............... – 8

 يلي: لما عللي-2

 الشور. تلا  للقمر متتلف/  اوار ظوور

 .السبب: ...............................................................................................
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