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  
  

 منكمُ آمنوا الَّذين اللَّه يرفعَِ
ينالَّذأُوتُوا و ْلمْالع اتجرد 
اللَّها وبِم لُونمَتع ِبيرخ  
  
  ) ١١ أية: المجادلة سورة(

   

١١ 



  بسم االله الرحمن الرحيم 

  المشرفإقرار 
فاعلية أنموذج الأيدي والعقول على ( الموسومة الرسالة إعداد نأشهد أ 

مهارات التواصل الرياضي لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي 
دعاء نجم عبد ( الطالبة من والمقدمة) وتحصيلهم في مادة الرياضيات  

 الجامعة/  الأساسية التربية كلية في بإشرافي جرى قد) علي الربيعي
 في الماجستير ة شهاد نيل متطلبات من جزء وهي ، المستنصرية

 )   الرياضيات تدريس طرائق(

  
  التوقيع                                                           

  رالدكتو الأستاذ                                                       
  ألجميلي حمزة محمد هاشم

  ٢٠١٩/   /       التاريخ
  

  للمناقشة الرسالة هذه أرشح المتوافرة، التوصيات على بناء
  

  عالتوقي                                
  أيمان عباس علي  .د   . أ

                                         
  التدريس لطرائق / العليا الدراسات قسم رئيس                                

  ٢٠١٩ /     /     :  التاريخ                                        
          



  بسم االله الرحمن الرحيم
 اللغوي إقرار الخبير 

  

فاعليـة أنمـوذج   ( الرسالة الموسـومة  أطلعت علىأشهد أني قد       
الأيدي والعقول على مهارات التواصل الرياضي لـدى تلاميـذ الصـف    

التي قـدمتها الطالبـة   )الرابع الابتدائي وتحصيلهم في مادة الرياضيات 
من الناحية اللغوية وتقويمها  تم مراجعتها )دعاء نجم عبد علي الربيعي (

                                                            .   من قبلي 

                                       

  

     :التوقيع   

  د علي عبد الوهاب. م. أ :الاسم                                               

  : المرتبة العلمیة                                     

  ٢٠١٩/   /   : التاريخ                                                

  

  

  

  



  

  بسم االله الرحمن الرحيم

 إقرار الخبير العلمي

  

فاعليـة أنمـوذج   (الرسالة الموسـومة   أطلعت علىأشهد أني قد       
الأيدي والعقول على مهارات التواصل الرياضي لـدى تلاميـذ الصـف    

التي قـدمتها الطالبـة   )الرابع الابتدائي وتحصيلهم في مادة الرياضيات 
                                                         .  من قبلي وتقويمها علمياً  تم مراجعتها )دعاء نجم عبد علي الربيعي (

                                       

  

  :   التوقيع                                     

  :الاسم                                       

  : بة العلمیةالمرت                                                          

  ٢٠١٩/   /   : التاريخ                                                 
                                                

  

  

  
  



  
  بسم االله الرحمن الرحيم

 الإحصائي  إقرار الخبير 

  

فاعليـة أنمـوذج   ( الرسالة الموسـومة  أطلعت علىأشهد أني قد       
الأيدي والعقول على مهارات التواصل الرياضي لـدى تلاميـذ الصـف    

التي قـدمتها الطالبـة   )الرابع الابتدائي وتحصيلهم في مادة الرياضيات 
مـن الناحيـة   وتقويمها  تم مراجعتهاقد  )دعاء نجم عبد علي الربيعي (

                                                            .    من قبليالإحصائية 

                                       

  

  :   التوقيع    

د زينة ياوز عبد . م . أ  :الاسم                                    
  القادر 

  : المرتبة العلمیة                 

  ٢٠١٩/   /   : التاريخ                      

  

  



  بسم االله الرحمن الرحيم

  المناقشة  لجنةإقرار 

أننا اطلعنا على الرسالة الموسومة          ، نشھد نحن أعضاء لجنة المُناقشة           

فاعلیة أنموذج الأیدي و العقول على مھارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ (  بـ

  المُقدمة من الطالبة ، ) الصف الرابع الابتدائي وتحصیلھم في مادة الریاضیات 

بیعي (  ، الجامعة المُستنصریة / إلى كلیة التربیة الأساسیة ) دعاء نجم عبد علي الرُ

ا لھ علاقة بھا ووجدنا أنھا جدیرة بالقبول لنیل وقد تمت مُناقشتھا في محتویاتھا و م

  (           ) .  وبتقدیر ) طرائق تدریس الریاضیات(الماجستیر في شھادة 

  

  عضو اللجنة      رئیس اللجنة         

  د تغرید عبد الكاظم جواد .م.د غالب خزعل محمد                                   أ.أ

  :    /    / التأریخ                                         :   /    /    التأریخ 

  

  

ً               عضو اللجنة                                          ً ومُشرفا   عضوا

  د ھاشم محمد حمزة .أ                                                             كاظم  د حیدر طارق.م.أ

  :    /    / التأریخ              :    /    /                                   التأریخ

                                                     

دقت من مجلس كلیة التربیة الأساسیة    صُ

   د عامر القیسي. أ : العمید                                                      

   م ٢٠١٩:     /     / التأریخ                                                     



  داءــالإھ
  

  ) صلى الله علیھ وآلھ وسلم (نبینا محمد ... إلى معلم البشریة الأول 

  

   من غیر شكوى إلى الذي تعب  لأجلي 

  والدي ... فارقني صغیرة و

  

  إلى معلمتي و قدوتي الأولى  

  أمي ...       العطاءدائمة 

  

  العزیز زوجي ... إلى رفیق الدرب 

  

  طفلتي  مریم ومینا ... إلى زینة حیاتي ومصدر قوتي وإصراري 

  

  جمیعاً الأوفیاء و أصدقائي أھلي و زملائي ... من آزرني  في  الصعاب 

                                  

  

 الجھد المتواضعأھدي ھذا                                    

 
 الباحثة 

  



  شكر وأم˗نان

 وسيد والمرسلين، الأنبياء أشرف على والسلام والصلاة الشاكرين، حمد العالمين، رب  الحمد            

 وسار على بدعوته دعا ومنوأصحابه  آله وعلى المربين، وقدوة الأمين محمدعلى  والصلاة الأولين

  .الدين يوم إلى هديه
 الجميلي حمزة محمد هاشم الدكتور الأستاذ الفاضل أستاذي وتقديري بشكري يسرني أن أخص                      

 العلمية، ودقته المميزة، لجهوده كان إذ الصادقة ورعايته القيمة لتوجيهاته البحث اهذ على المشرف ،
 أن ا واسأل الجزاء خير عني ا فجزاهالبحث  انجاز في الكبير الأثر ملل دونمن  المستمرة، ومتابعته

  .  التربوية العملية لخدمة خطاه ويسدد عمره في يطيل

 التيو )السيمنار( الدراسية الحلقة لجنة أعضاء لأساتذتي الامتنان وعظيم الشكر بجزيل أتقدمكما         
 الشكر آيات أسمى مني لهم أعضاء قسم الدراسات العليا لطرائق التدريس  افةوك،  البحث مقترح أقرت

  .خطاهم وسدد تعالى ا والعرفان وفقهم

الذي لم يبخل علي بمعلوماته ونصائحه  ) العامر عبد الرحمن محمود ( د.م  إلى وتقديري وشكري           
رنا (  م.م  دراستي مدة طوال تنيوساعدللتقديم للدراسات العليا  تني آزرو  ألهمتنيتي ال صديقتي و

 العليا كافة الدراسات في زملائي أساتذتي الأفاضل و  إلى وتقديري شكري وكذلكو   ) عباس فاضل 
 أو قريب من أسهم من كل إلى والتقدير الشكر   وأقدم ، )نور عبد الواحد(  وأخص بالذكر زميلتي

  . إليهم الإشارة تنيفآ ممن ا البحثهذ انجاز في بعيد

 انشغالي إثناءفي  وصبر مشقة من معي تحملوه لما أسرتي أفراد إلى الجزيل الشكر أقدم أن يفوتني ولا       
 نعم إنه ، العطاء من لمزيد والجميع يوفقني أن القدير العلي ا من ةداعي ، ا البحثهذ وإعداد بالدراسة

  .النصير ونعم المولى

  

  الباحثة                                                                                                     ق       التوفي ا ومن                                  



 ) أ ( 
 

   مُلخص البحث 

فاعلیة أنموذج الأیدي والعقول على مھارات التواصل (التعرف على ھدف البحث إلى 

 ).وتحصیلھم في مادة الریاضیات   الابتدائيالریاضي لدى تلامیذ الصف الرابع 

 : وضعت الباحثة الفرضیتین الصفریتین الآتیتینوللتحقق من ھدف البحث           

بین متوسط درجات تلامیذ ) 0.05(دلالة الدلالة إحصائیة عند مستوى  ذووجد فرق لا یُ  )١

ً لأنموذج الأیدي والعقول و متوسط درجات تلامیذ  المجموعة التجریبیةِ  ُرسوا وفقا الذین د

ُرسوا وفق الطریقة المُ  المجموعة الضابطةِ  ِ الذین د التواصل مھارات  عتادة في اختبار

 .الریاضي 

بین متوسط درجات تلامیذ ) 0.05(دلالة الإحصائیة عند مستوى  دلالة ووجد فرق ذلا یُ  )٢

ً لأنموذج الأیدي والعقول و متوسط درجات تلامیذ  المجموعة التجریبیةِ  ُرسوا وفقا الذین د

رسوا وفق الطریقة المُ  المجموعة الضابطةِ  ُ ِ الذین د في مادة  التحصیل عتادة في اختبار

  .  الریاضیات

ُ اقتَ        ِ  الرابعالصف  میذِ على تلا صر البحث الابتدائیة التابعة للمدیریة   الابتدائي في المدارس

).                                                                                  ٢٠١٩ – ٢٠١٨(الأولى للعام الدراسي  / العامة   لتربیة بغداد الكرخ

     ُ مُتكافئتین  الضبط الجزئي  لمجموعتین و أحد تصامیم لتجریبيا منھجال وقد اختارت الباحثة

ِ )  وضابطةٍ  تجریبیةٍ (  أبي أیوب ( مدرسة  تم تطبیق التجربة في و ،البعدي ذا الاختبار

 مثل أحداھما المجموعة التجریبیةِ عبتین عشوائیا ً لتُ شُ  ت، و اختیر)  الأنصاري الابتدائیة 

عدد أفراد  ، وبھذا فقد بلغَ  ةمجموع كل في  اً تلمیذ) ٣٠( وبواقع والأخرى المجموعة الضابطةِ 

ً ) ٦٠( العینة  الذكاء  ٫ للوالدینالمستوى الدراسي ( تغیراتِ وفئت المجموعتان في مُ ، وقد كُ  اً تلمیذ

ِ  ) في مادة الریاضیات المعرفة السابقة ٫مھارات التواصل الریاضي  ٫ ً عن ضبط فضلا

لوكیة ، المُتغیرات الأخرى  طط التدریسیة ، كما وحددت المادة العلمیة و الأھداف السُ ُ وأعدت الخ

ھا  ُ دد َ َ ع لغ َ ٌ لكِل مجموعة ) ٤٨(لمِجموعتي البحثِ وب  . خطة

     ُ  في حین دُرست المجموعةِ ،  نموذج الأیدي والعقوللأ اً وفق دُرست المجموعة التجریبیة

 ُ ِ المُ  وفق الطریقةِ  الضابطة رست الباحثة المجموعتین بنفسھا عتادة في التدریس َ   .، وقد د

ً  مھارات التواصل الریاضي لدى التلامیذولقیاس      ً لھذا الغرض مؤلفا أعدت الباحثة اختبارا

الاستماع  التحدث والقراءة : محورین شفوي للمھارات موزعة بین مقالیة فقرة )  ٢٠(من 



 ) ب ( 
 

عامل  وثباتھِ  وتحققت الباحثة من صدقھِ  التمثیل ،الكتابة : ات وتحریري للمھار و حساب مُ

عوبة  والتمییز وفعالیة البدائل الخاطئة    ). الصُ

ً تحصیل میذولقیاس تحصیل التلا     ً من   یاً أعدت الباحثة اختبارا فقرة )  ٢٤(لھذا الغرض مؤلفا

، الاختیار من المتعدد لثلاث بدائل فقرات موضوعیة لمستوى التذكر من نوع ) ٨( بین موزعة 

  .   )الاكتشاف  ٫التطبیق ( فقرة مقالیة لمستویات ) ١٦(و 

ً وبعد تطبیق الاختبار       صائیا ً ومعالجة البیانات إحعلى تلامیذ مجموعتي البحث معا

  :  النتائج عن الآتي أسفرت متساویتین  لعینتین مستقلتین (t - test )ي باستخدام الاختبار التائ

بین متوسط درجات تلامیذ ) 0.05(دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  ووجد فرق ذیُ  )١

ً لأنموذج الأیدي والعقول و متوسط درجات تلامیذ  المجموعة التجریبیةِ  ُرسوا وفقا الذین د

ُرسوا وفق الطریقة المُ  المجموعة الضابطةِ  ِ الذین د  . التواصل الریاضي عتادة في اختبار

بین متوسط درجات تلامیذ ) 0.05(دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  ووجد فرق ذیُ  )٢

ً لأنموذج الأیدي والعقول و متوسط درجات تلامیذ  المجموعة التجریبیةِ  ُرسوا وفقا الذین د

رسوا وفق الطریقة المُ  المجموعة الضابطةِ  ُ ِ الذین د في مادة التحصیل  عتادة في اختبار

 . الریاضیات

ایجابي على مھاراتِ  ن أنموذج الأیدي والعقول لھُ أثرٌ قد استنتجت الباحثة إو    

ُ ، التواصل الریاضي و التحصیل في مادة الریاضیات  ِ ذلكَ وضعت الباحثة وفي ضوء

ً من التوصیات والمُقترحات المُتعلقة بنتائج البحثِ    .   عددا

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ) ج ( 
 

  المحتویاتثبت 
  الصفحة  الموضوع

    القرآنیة الآیة
    إقرار المشرف

    إقرار الخبیر اللغوي
    إقرار الخبیر العلمي

    إقرار الخبیر الإحصائي
    إقرار اللجنة

    داءـالإھ
    الشكر والامتنان

  أ  باللغة العربیة  الملخص
  ج  المحتویاتثبت  

  ھـ  ثبت الجداول 
  و  ثبت المخططات 

  و  ثبت الإشكال 
  ز  ثبت الملاحق 

   ١٠-١  التعریف بالبحث : الأول الفصل 
ُشكلة البحث : أولا    ٢  م
 ً   ٣  أھمیة البحث : ثانیا
 ً   ٧  ھدفا البحث : ثالثا
 ً   ٧  فرضیتا البحث : رابعا

 ً   ٧  حدود البحث : خامسا
 ً   ٨  تحدید المصطلحات : سادسا
   ٦٠-١١   ودراسات سابقة  نظري أطار: الفصل الثاني 

  ١٢  أطار نظري  :المحور ألأول 
  ١٢  النظریة البنائیة

  ١٢  مفھوم النظریة البنائیة :  ١
  ١٣  أسس النظریة البنائیة وكیفیة التعلم :  ٢

  ١٣  خصائص النظریة البنائیة :  ٣
  ١٤  علاقة النظریة البنائیة بالمعلم :  ٤
  ١٤  علاقة النظریة البنائیة بالمتعلم : ٥

  ١٥  علاقة النظریة البنائیة بطرائق التدریس والأنشطة : ٦
  ١٥  التعلم البنائي في الریاضیات : ٧

  ١٦  أنموذج ألأیدي والعقول 
  ١٦  المقدمة : ١



 ) د ( 
 

  ١٧  مفھوم أنموذج الأیدي والعقول : ٢
  ١٨  الأساس الفلسفي لأنموذج الأیدي والعقول : ٣

المبادئ العامة التي یرتكز علیھا أنموذج الأیدي : ٤
  والعقول  

١٩  

  ١٩  أھداف أنموذج الأیدي والعقول : ٥
  ١٩  مراحل أنموذج الأیدي والعقول : ٦
  ٢٢  التقویم في أنموذج الأیدي والعقول : ٧

  ٢٣  أھمیة أنموذج الأیدي والعقول : ٨
  ٢٤  ممیزات أنموذج الأیدي والعقول : ٩

  ٢٤  الریاضي  التواصل
  ٢٤  لغة الریاضیات: ١

  ٢٦  التواصل الریاضيمفھوم : ٢
  ٢٧  مھارة الاستماع الریاضي: أ 

  ٢٨  مھارة التحدث الریاضي: ب
  ٢٩  مھارة القراءة الریاضیة: ج 
  ٣٠  مھارة الكتابة الریاضیة: د
  ٣١  مھارة التمثیل الریاضي: ه 

  ٣٢  أھمیة التواصل الریاضي: و 
تحسین مھارات التواصل الریاضي في المرحلة أھداف : ٤

  الابتدائیة
٣٣  

  ٣٣  أسالیب تقویم مھارات التواصل الریاضي: ٥
  ٣٤  التحصیل 

  ٣٤  مقدمة : ١
  ٣٥  شروط التحصیل الدراسي: ٢

  ٣٦  العوامل المؤثرة في التحصیل : ٣
  ٦٠-٣٨  دراسات السابقة : حور الثاني الم

 ً   ٣٨  الدراسات التي تناولت أنموذج الأیدي والعقول  :أولا
 ً   ٣٨  الدراسات التي تناولت التواصل الریاضي : ثانیا
 ً مناقشة الدراسات یخص فیما  أنموذج الأیدي : ثالثا

  والعقول 
٥٣  

 ً   ٥٦  مناقشة الدراسات فیما یخص التواصل الریاضي: رابعا
  ٥٩  أوجھ الإفادة من الدراسات السابقة

  ٩٣-٦١   منھجیة البحث و إجراءاتھ : الفصل الثالث 
 ً   ٦٣  التصمیم التجریبي: أولا

 ً   ٦٤  مجتمع البحث وعینتھ: ثانیا
 ً   ٦٧  إجراءات الضبط: ثالثا
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 ً   ٧٥  مُستلزمات البحث: رابعا
 ً   ٧٨  البحث  ااتأد: خامسا
 ً   ٩٢  تطبیق التجربة:  سادسا

 ً   ٩٢  الوسائل الإحصائیة : سابعا
  ١٠١-٩٧  نتائج البحث : الفصل الرابع 

 ً   ٩٨  عرض النتائج وتفسیرھا :أولا
 ً   ١٠٥  الاستنتاجات : ثانیا

 ً   ١٠٦  التوصیات : ثالثا
 ً   ١٠٧  المقترحات : رابعا

  ١٢١-١٠٨  المصادر 
  ١٠٩  المصادر العربیة 
  ١١٩  المصادر الأجنبیة 
  ١٢١  المواقع الالكترونیة 

  ١٢٢  الملاحق 
 A-C  الملخص باللغة الانكلیزیة 

  

  

  ثبت الجداول

  الصفحة   أسم الجدول   ت
  ٢٠  أدوار المعلم والتلامیذ في مرحلة كیف نبدأ  ١
أدوار المعلم والتلامیذ وعمل المجموعات في مرحلة   ٢

  البحث والاكتشاف
٢١  

  ٢١  أدوار المعلم والتلامیذ في مرحلة بناء المعنى  ٣
  ٢٢  المعلم والتلامیذ في مرحلة التوسع في المعرفة أدوار  ٤
  ٤٠  الدراسات التي تناولت أنموذج الأیدي والعقول  ٥
  ٤٥  التواصل الریاضي الدراسات التي تناولت  ٦
عتمدالتصمیم التجریبي   ٧ ُ   ٦٤  الم
عدد تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة قبل   ٨

  الاستبعاد وبعده
٦٦  

مستوى الدراسي للأم لل) ૛࣑(مربع كاي  قیمة  ٩
  لمجموعتي البحث

٦٨  

مستوى الدراسي للأب لل) ૛࣑(مربع كاي  قیمة  ١٠
  لمجموعتي البحث

٦٨  

  ٧٠بین متوسطي درجات )  t-test(نتائج اختبار   ١١



 ) و ( 
 

  مجموعتي البحث في اختبار الذكاء
بین متوسطي درجات )  t-test(نتائج اختبار   ١٢

التواصل  تاختبار مھارامجموعتي البحث في 
  الریاضي

٧١  

بین متوسطي درجات )  t-test(نتائج اختبار   ١٣
  السابقةالریاضیة مجموعتي البحث في اختبار المعرفة 

٧٢  

بین مجموعتي البحث  توزیع حصص مادة الریاضیات  ١٤
  ) التجریبیة و الضابطة ( 

٧٥  

  ٨٠  التواصل الریاضي مھارات نوع وعدد فقرات اختبار  ١٥
  ٨١  توزیع درجات اختبار مھارات التواصل الریاضي  ١٦
عدد الحصص المخصصة لتدریس كل فصل من   ١٧

الفصول الأربعة والزمن المطلوب لإنجازه  والأھمیة 
  النسبیة للفصل إلى المحتوى كلھ

٨٦  

الأھمیة النسبیة لكل مستوى من مستویات التصنیف   ١٨
في ) اكتشاف ، تطبیق ، تذكر ( المعرفي الثلاثة 

  محتوى الفصول الأربعة

٨٧  

  ٨٨  ختباریة لاختبار التحصیلالخارطة الاْ   ١٩
القیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لدرجات اختبار   ٢٠

  مھارات التواصل الریاضي للمجموعتین
  )والتجریبیة الضابطة ( 

٩٩  

ر بالنسبة إلى كل الأثمرجعي لتحدید مستویات حجم   ٢١
  الأثرمقیاس  من مقاییس حجم 

١٠١  

للمجموعتین التجریبیة  الأثرومقدار  dو  ŋ૛قیم   ٢٢
تغیر التواصل ُ   والضابطة في م

١٠١  

القیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لدرجات اختبار   ٢٣
  للمجموعتینالدراسي مھارات التحصیل 

  )الضابطة والتجریبیة ( 

١٠٣  

للمجموعتین التجریبیة  الأثرومقدار  dو  ŋ૛قیم   ٢٤
تغیر التحصیل ُ   والضابطة في م

١٠٤  
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  مخططات الثبت 

  الصفحة   عنوان المخطط   ت
  ٦٢  خطوات إجراءات البحث   ١

  

   الإشكالثبت 

  الصفحة   عنوان الشكل    ت
  ٢٢  والعقول مراحل أنموذج الأیدي   ١
درجات مجموعتي ل متوسطات و الانحراف المعیاري   ٢

  الریاضي البحث في اختبار التواصل 
١٠٠  

درجات مجموعتي متوسطات والانحراف المعیاري ل  ٣
  في مادة الریاضیات البحث في اختبار التحصیل  

١٠٣  

  

  

  ثبت الملاحق 

لحق   ت  ُ   الصفحة   عنوان الم
  ١٢٣  كتاب تسھیل المھمة   ١
الذین استعین بآرائھم خلال أسماء السادة المُحكمین   ٢

  مدة التجربة وطبیعة الاستشارة  
١٢٤  

  ١٢٦  ضمن نطاق التجربة المادة العلمیة  محتوى  ٣
للمجموعتین الضابطة  لوالدینالمستوى الدراسي ل  ٤

  والتجریبیة 
١٢٧  

  ١٢٩  مفاتیح إجابة اختبار الذكاء   ٥
  ١٣٠  البحث في اختبار الذكاءدرجات تلامیذ مجموعتي   ٦
  ١٣١  ض التكافؤالتواصل الریاضي لغرمھارات اختبار   ٧
درجات تلامیذ مجموعتي البحث في اختبار   ٨

  التواصل الریاضي لغرض التكافؤ مھارات 
١٤٣  

  ١٤٤  في مادة الریاضیات اختبار المعرفة السابقة   ٩
في اختبار  درجات تلامیذ مجموعتي البحث  ١٠

  في مادة الریاضیاتالمعرفة السابقة 
١٥١  

  ١٥٢  الأھداف السلوكیة  ١١
  ١٥٧  لكل من مجموعتي البحث  تدریسیة  أنموذج خطة  ١٢
  ١٦٦  بطاقة المُلاحظة  ١٣
  ١٧٧  البعدي التواصل الریاضي مھارات اختبار   ١٤



 ) ح ( 
 

  ١٩٠  البعدياختبار التحصیل في مادة الریاضیات   ١٥
درجات العینة الاستطلاعیة في اختباري التواصل   ١٦

  في مادة الریاضیات الریاضي والتحصیل 
٢٠٢  

١٧  
  
  

ختبار ا لفقرات تمییزوالسھولة وصعوبة معامل 
  التواصل الریاضي مھارات 

٢٠٥  

ختبار لفقرات ا والتمییزسھولة وصعوبة معامل   ١٨
  التحصیل 

٢٠٦  

لاختبار للفقرات الموضوعیة فعالیة البدائل الخاطئة   ١٩
  التحصیل 

٢٠٧  

 يدرجات تلامیذ مجموعتي البحث في اختبار  ٢٠
  في مادة الریاضیات  التواصل الریاضي  والتحصیل

٢٠٨  

 مھارات  ختبارلامعاملات الارتباط بیرسون   ٢١
  الریاضي التواصل 

٢١١  

  



  

  

  

  التعریف Դلبحث: الفصل الأول 
  

  

  

 ً  .شكلة البحث مُ : أولا
 ً  .أهمية البحث : Զنيا
 ً   .البحث  افهد: Զلثا
 ً   .فرضيتا البحث : رابعا

 ً  .تحدید المصطل˪ات : ˭امسا
 ً ُ : سادسا  .صطل˪ات تحدید الم
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     ً   :مشكلة البحث   :أولا
ً في الحیاة المعاصرة ، لأنھا جزء مھم من الثقافة العامة         ً بارزا تؤدي الریاضیات دورا

للفرد لا یمكن الاستغناء عنھا ، فھي تساھم في إعداد أجیال قادرین على التفكیر السلیم  لمواجھة 

  . تحدیات المستقبل والمواقف الحیاتیة الیومیة 

ومضامینھا العلمیة على مجموعة  من المفاھیم والنـظریات إذ ترتكز الریـاضیات     

والتعمیمات والقواعد والمسائل الریاضیة ، التي تتحد بصورة أنظمة قائمة  على علاقات وثیقة 

ً عن طریق تلك  ً متینا ً متكاملا تكسـبھا قوة التراكیب والاتساق الریاضي مـشكلة في النھایة بنیانا

   . )٥: ٢٠٠٤، عبید( بناءالخطوات الأسـاسیة لھذا ال

تعد المرحلة الابتدائیة الخطوة الأولى في السلم التعلیمي لذا یجب بناؤھا على أساس قوي       

 ً ً ملائما ً ثقافیا   . )١٧: ١٩٩٠، وزارة التربیة (لتأھیل التلامیذ تأھیلا

الاھتمام  أن الریاضیات تحتاج بشكل عام وریاضیات المرحلة الابتدائیة بشكل خاص إلى      

بعملیة تعلیمھا وتأكید فاعلیتھا ونجاحھا لتحقیق التفاعل بین ركائزھا الثلاث وھي المعلم والمتعلم 

  ) .٢٧: ١٩٩٩،  اسكندر(والمادة التعلیمیة 

أھتم المجلس القومي لمعلمي الریاضیات بالولایات المتحدة الأمریكیة بمھارات  لذا      

تویات المنھج والتقویم في الریاضیات المدرسیة لجمیع بجعلھا ضمن مس، التواصل الریاضي 

  . *NCTM,1989)(الصفوف الدراسیة 

من خبرة الباحثة في تدریس تلامیذ الصف الرابع الابتدائي  لاحظت وجود ضعف في و       

وأدى ذلك إلى  ضعف تحصیل الریاضیات لدیھم وقد أكدت كثیر ** مھارات التواصل الریاضي

 )٢٠١٥،العبیدي (: رائق تدریس الریاضیات منھا دراسةالتي أجریت في مجال طمن الدراسات 

، تحصیل تلامیذ المرحلة الابتدائیةبینت وجود ضعف في ) ٢٠١٢،السعدي ( )٢٠١٤، البدري (

وللاستفسار *** الاختصاص الذین قابلتھم الباحثة وأید َ ذلك مجموعة من معلمي المادة ومشرفي

ضعف فأجاب أغلبھم بأنھ أسلوب التدریس السائد ھو أسلوب تقدیم منھم عن أسباب ھذا ال
                                                             

* National Council of teachers of Mathematics  NCTM : 

  . سنوات)٦(الأولى منذ  غداد الكرخأنھا تعمل معلمة على ملاك المدیریة العامة لتربیة بإذ ** 

بغداد بیة أجرت الباحثة مقابلات مع معلمي و مشرفي الاختصاص بالمدیریة العامة لتر*** 

  )١/١٠/٢٠١٨(الأولى بتاریخ /الكرخ
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تلقي للمعلومات  إذالمعلومات جاھزة للتلامیذ  یكون المعلم ھو محور العملیة التعلیمیة والتلمیذ مُ

وأردفت الباحثة سائلة إیاھم وما نصیب استخدام التلامیذ لمھارات التواصل الریاضي ، فقط 

  . ما یسبب لھم ذلك الضجر من دراسة المادة فیضعف تحصیلھم فیھا منھم بالنفي م% ٨٠فأجاب 

ً من ھذا الواقع لتدریس الریاضیات         ترى الباحثة أھمیة  استخدام نماذج حدیثة ، وانطلاقا

قد تؤدي  إلى زیادة استخدام التلامیذ لمھارات التواصل الریاضي و بالتالي رفع مستوى 

لباحثة تجریب أنموذج من النماذج التدریسیة الحدیثة التي قد تعمل وقد ارتأت ا، التحصیل لدیھم 

الأمر الذي قد یؤدي إلى زیادة  ، على تحسین مستوى مھارات التواصل الریاضي لدیھم

وتعتقد أن أنموذج ألأیدي والعقول الذي یُعد من نماذج التعلم النشط الذي یتیح ، تحصیلھم 

وقد تجلت مُشكلة البحث ، فاعل في دروس الریاضیات للتلامیذ فرصة جدیدة للمُشاركة والت

  : بالإجابة عن التساؤل الآتي 

ما فاعلیة أنموذج الأیدي والعقول على مھارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ الصف الرابع     

 الابتدائي وتحصیلھم في مادة الریاضیات  ؟ 

  

  :أھمیة البحث : ثانیاً 

عادة النظر في   مناھج إیتمیز العصر الحالي بالتغییرات والتحولات السریعة التي تستدعي       

  .وطرائق التدریس لتلائم ما یستجد من تطورات واتجاھات معاصرة 

إذ شھد النصف الأخیر ، وتبقى الریاضیات من العلوم المھمة التي تتصل بالعلوم الأخرى         

ً من القرن العشرین علم ً ومحلیا تطورات وتغیرات جذریة ومتلاحقة في مناھج الریاضیات ، یا

ً لكي تقوم بدورھا المطلوب في مواجھة تحدیات القرن وذلك لأن  كافة  وطرائق تدریسھا أیضا

لما لھا من حیز ھام في الحیاة ، الریاضیات من العلوم الضروریة لأي فرد مھما كانت ثقافتھ 

لذا بذل المختصون في تدریس الریاضیات ، تھ الیومیة لاتخاذ قراراتھ وكذلك احتیاج الفرد في حیا

ً كبیرة لتطویر مناھجھا وطرائق تدریسھا وتعددت وتنوعت الطرائق والاستراتیجیات  جھودا

  ) .  ١٦: ٢٠٠٩، السعدي (الحدیثة التي تسھم في تبسیطھا وجعل المتعلم محور العملیة التعلیمیة 

مون بصورة عامة و معلمو الریاضیات بصورةٍ خاصة طرائق التدریس ویستعمل المعل          

وفق خصائص و مكونات على المتنوعة للكشف عن أفكار التلامیذ ومھاراتھم  وبالتالي تعدیلھا 

لذلك یجب على المعلم أختیار طریقة ، المحتوى إلا أننا نجد تلك الأفكار والمھارات تبقى كما ھي 
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حقیق الأھداف التعلیمیة أكثر من تقدیم مجموعة المعلومات المتوفرة في التدریس التي تركز على ت

ً واستعمال الأنشطة المفضلة لدى التلامیذ  ً مباشرة   .) ١١: ٢٠١٨،  أحمدغیاض و(المحتوى تقدیما

ً في العملیة التعلیمیة والتربویة        ً أساسیا من وتنبع أھمیتھا ، ذلك لأن  طرائق التدریس تعد ركنا

لذا فإن نجاح العملیة التعلیمیة یعتمد ، أداة تساعد التلمیذ على فھم المادة التعلیمیة واستیعابھا  أنھا

على اختیار طریقة التدریس الملائمة من حیث مستوى التلمیذ والمادة التعلیمیة و البیئة الصفیة 

  ) . ١٣: ٢٠١٨، خزعل و نور( المتوفرة 

  : الخصائص العامة لطریقة التدریس الجیدة منھا  بعض)   ٢٠١٢، الھویدي ( و ذكر        

ُسھل عملیة التعلیم وتنظمھ  )١  . ت

ُوظف كل مصادر التعلم المتوفرة  )٢  .ت

تتضمن كل خطوة الأنشطة التعلیمیة والإجراءات ومصادر ، خطوات  على نحو تكون  )٣

 .التعلم والتقویم والتغذیة الراجعة و الوقت اللازم لتنفیذھا 

 . ردیة والخصائص الإنمائیة  للتلامیذ  تراعي الفروق الف )٤

 .تثیر دافعیة التلامیذ وتنمي قدرتھم على التفكیر  )٥

 . تكسب التلامیذ المھارات والكفایة الأدائیة المطلوبة  )٦

)                                           ٣٠:  ٢٠١٢، الھویدي (                                                     

ولأن المرحلة الابتدائیة ، ویعد التعلیم الابتدائي  أساس التربیة والتعلیم في المجتمعات             

ً كان النظام ، من المراحل المُھمة للمراحل التي تلیھا في مراحل التعلیم   إذ كلما كان الأساس قویا

لك لابد من الاھتمام بھذه المرحلة بدفع لذ، التعلیمي أكثر متانة في مواجھة المتطلبات الحدیثة 

التلامیذ للتعرف على كل تفاصیل حیاتھم الیومیة وما یحدث في بیئتھم ویُنمي میولھم نحو المعرفة 

والتجربة والاكتشاف وجعلھم قادرین على ممارسة العملیات العقلیة التي من شأنھا أن تقوي 

نورة قادرة على التكیُف مع مستجدات العلوم تعلمھم في تلك المرحلة وبالتالي إعداد أجیال مت

  ) .٤: ٢٠٠٣،العزاوي (المختلفة في كل وقت

تعد الریاضیات لیست مجرد وسیلة لمساعدة الإنسان على ) (Baroody,1993(وبین         

ً في تبادل مجموعة من ، التفكیر وحل المشكلات وعمل النتائج فحسب  ولكنھا وسیلة مھمة جدا

وقد أطلق علیھا في الحقیقة لغة العلم لأن الناس على ، ودقة ولذلك فھي تعتبر لغة الأفكار بوضوح 

) مستوى العالم یمكنھم استخدامھا للاتصال والتبادل بغض النظر عن الاختلافات في اللغة الأم 

(Baroody,1993: 99)                                                           .  



               )٥ ( 
 

 
 

إن الأھمیة في المقاربة بین اللغة والریاضیات ومحاولة ) ( ٢٠٠٤، لیانا (وذكرت        

ً من القوة ، المزاوجة بینھما في بعض الجوانب  لما للغة من دور مھم في ، أعطى الریاضیات نوعا

ً في تنمیة الثقافة الریاضیة عند ، تنمیة مھارة التواصل في تعلیم الریاضیات  ً مھما التي تلعب دورا

  ) .٥٥:  ٢٠٠٤، لیانا ) (م المتعل

والمجلس القومي للمشرفین ) NCTM(حیث سعى المجلس القومي لمعلمي الریاضیات           

جراء بعض التعدیلات في مناھج الریاضیات إإلى ضرورة  *)NCSM(على الریاضیات 

محددة  وھذا اللغة لابد أن تحتوي على معاییر، وأسالیب تدریسھا على أساس أن الریاضیات لغة 

  .  لتعلیمھا لكي نتمكن من استعمالھا في الحیاة بمصاحبة اللغة الأم 

التي  NCTM)(ومن ھذه المعاییر التي صدرت عن المجلس القومي لمعلمي الریاضیات        

تعد القاعدة الأساسیة للأھداف الخمسة للمعرفة الریاضیة لمختلف المراحل الدراسیة والتي تھدف 

  :إلى أن یتحقق لدى المتعلمین الأھداف الآتیة 

 .تقدیر وتثمین دور الریاضیات  )١

 .التعامل مع الریاضیات  )٢

 .القدرة على حل المسألة الریاضیة  )٣

٤(  ً  .التواصل ریاضیا

 .الریاضي الاستدلال  )٥

  )١٨: ٢٠٠٥، السعید (                                                       

إلى أن تعلم الریاضیات في  NCTM,1989)(وأشار المجلس القومي لمعلمي الریاضیات        

ً للتواصل بلغة الریاضیات یستطیع التلمیذ بھا    : مراحل التعلیم الأساسي یجب أن یتضمن فرصا

ً ، أو بالرسم البیاني ، أو بالصورة ، أو حسیة ، أو كتابیة ، م طریقة شفھیة استخدا  )١ أو جبریا

 .في نمذجة المواقف 

 .توضیح وتطویر تفكیرھم عن المواقف الریاضیة  )٢

 .تنمیة فھمھم العام للأفكار الریاضیة  )٣

 .توظیف مھارات القراءة والاستماع والمشاھدة في تفسیر وتقویم الأفكار الریاضیة  )٤

 .مناقشة الأفكار الریاضیة وتكوین براھین وحجج حدسیة ومقنعة  )٥

                                                             
* National Council of Supervisor of Mathematics NCSM: 
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 .  تقدیر قیمة الرموز ودورھا في تنمیة الأفكار الریاضیة  )٦

إن استعمال أنموذج الأیدي والعقول وھو من النماذج  (Schmidt,2004:69)أشارلذلك       

ً تفا وأن یكون دور ، علھم فیما بینھم الحدیثة التي تعتمد على التفاعل بین التلامیذ وبیئتھم وأیضا

ً وبذلك یتعلم التلمیذ توظیف حواسھ المختلفة للتوصل إلى المعلومات  ً وموجھا المعلم مرشدا

  .والتمییز،والتفسیر والاستنتاج، بالملاحظة والتنبؤ 

ً لعملیة التعلم والتعلیم وأن یمارس  حیث ینادي المربون بأھمیة  أن   یكون المتعلم ھو محورا

ً   Minds-onوعقلھ   Hands-onھذه العملیة باستخدام یدیھ  علیھ تتجلى أھمیة البحث ومعا

  : في النقاط الآتیة 

لا توجد دراسة استعملت أنموذج الأیدي والعقول و متغیرات البحث مُجتمعة عند تدریس  )١

 ) . بحسب علم الباحثة ( لابتدائي في مادة الریاضیات في العراق تلامیذ الصف الرابع ا

نادي بضرورة الاھتمام بطرائق  )٢ ُ یأتي ھذا البحث استجابة للاتجاھات العالمیة والمحلیة التي ت

 . واستراتیجیات التدریس الحدیثة التي تعتمد على النظریة البنائیة 

لة الابتدائیة تلبیة لمُتطلبات الریاضیات أھمیة مھارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرح )٣

 . الحدیثة 

 . أھمیة المرحلة الابتدائیة باعتبارھا المرحلة ألأساس في بناء المعرفة وتثبیتھا  )٤

  :البحث  اھدف: ثالثاً            

  : فاعلیة التدریس بأنموذج الأیدي والعقول   یھدف البحث إلى معرفة 

على مھارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي في مادة  )١

 . الریاضیات 

 . على تحصیل تلامیذ الصف الرابع الابتدائي في مادة الریاضیات  )٢

  
  : فرضیتا البحث : رابعاً 

  : ولتحقیق ھدفي البحث تم صیاغة الفرضیتین الصفریتین الآتیتین 

بین متوسط درجات تلامیذ ) 0.05(دلالة العند مستوى دلالة إحصائیة  ولا یوجد فرق ذ )١

ُرسوا المجموعة التجریبیة الذین  ً لأنموذج الأیدي والعقول و متوسط درجاتِ سید وفقا
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ِ  ن علىالمجموعة الضابطةِ الذین سیدُرسوتلامیذ  وفق الطریقة المُعتادة في اختبار

 . التواصل الریاضي

بین متوسط درجات تلامیذ ) 0.05(دلالة الدلالة إحصائیة عند مستوى  ولا یوجد فرق ذ )٢

ً لأنموذج الأیدي والعقول و متوسط درجات  ُرسوا وفقا المجموعة التجریبیة الذین سید

ِ  ن علىلمجموعةِ الضابطةِ الذین سیدُرسوتلامیذ ا وفق الطریقة المُعتادة في اختبار

 . التحصیل  في مادة الریاضیات

  
  : حدود البحث  :خامساً 
  :یقتصر البحث الحالي على        

تلامیذ الصف الرابع الابتدائي في إحدى المدارس الابتدائیة التابعة للمدیریة العامة لتربیة  )١

 .الأولى / بغداد الكرخ 

 . م ) ٢٠١٩ - ٢٠١٨(الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  )٢

، الطرح ، الجمع ( التي تمثل ) الخامس ، الرابع ، الثالث  ،الثاني ( الفصول محتوى  )٣

على التوالي من كتاب الریاضیات المقرر لتلامیذ ) الضرب ، الإحصاء والاحتمالات 

 . جمھوریة العراق ، وزارة التربیة ، م  ٢٠١٨،  ١ط ، الصف الرابع الابتدائي 

 بناء، البحث والاكتشاف ،  كیف نبدأ( أنموذج الأیدي والعقول ذي المراحل الأربعة  )٤

 ) . التوسع بالمعرفة ، المعنى 

  ).التمثیل ، الكتابة ، القراءة ، التحدث ، الاستماع ( التواصل الریاضي بمھاراتھ الخمس  )٥

  

  : تحدید المصطلحات : سادساً 

 ً   :  Effectiveness الفاعلیة : أولا

  :عرفھا كل من           

تعبیر یدلّ بنحو عام على مردود سلوك معیّن أو "  :بأنھا) ١٩٩٧،فرانسوازدورون و( -

 .  )٣٨٧: ١٩٩٧،فرانسوازدورون و"  (على درجة تحقیق أثر فعل معیّن
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 ٢٠٠١زیتون،" (مدى تطابق مخرجات النظام مع أھدافھ :" بأنھا) ٢٠٠١زیتون،( -

:١٧.( 

القدرة أو الكفایة التي یوصف فیھا أداء معین طبقا لمعاییر :" بأنھا )٢٠٠٣الدوري،(  -

  ). ١٤: ٢٠٠٣الدوري،"(محددة مسبقا لتحقیق ھدف أو فعل محدد 

  

  : Hands - on and Minds- on Model أنموذج الأیدي والعقول : ثانیاً 

 :عرفھ كل من             

في ، أسلوب للتدریس یعتمد على الحواس الخمس للتلامیذ " بأنھ  )٢٠٠١، شارباك ( -

" حتى یتسنى لھم اكتشافھ وفھمھ ، تعلم العلوم وتطویر اتصالھم بالعالم الذي یحیط بھم 

 ) . ١٥ : ٢٠٠١، شرباك (
عملیة توظیف المتعلمین لحواسھم وعقولھم في التعلم و " بأنھ  )  ٢٠٠٢، إبراھیم ( -

 " ظواھر العلمیة موضوع الدراسة حتى یتسنى لھم تقصیھا وفھمھا تطویر اتصالھم بال
 ) .٢٤٣:  ٢٠٠٢، إبراھیم ( 

أنموذج للتعلیم والتعلم یعمل على توظیف حواس المتعلم "بأنھ  ) ٢٠٠٦، الشربیني ( -

ً في أداء مختلف الأنشطة في عملیات البحث والاستقصاء بھدف  ومھاراتھ العقلیة معا

  ) . ١٩٧: ٢٠٠٦، الشربیني " (وة لدیھتحقیق الأھداف المرج
 

أنموذج للتعلیم یتضمن خطوات محددة ومتتابعة أثناء عرض :  وتعرفھ الباحثة إجرائیاً 

یُمكن التلامیذ ) المجموعة التجریبیة (درس الریاضیات لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي 

ً في تعلم الریاضیات  عن طریق تفاعلھم مع من استخدام المھارات الیدویة والعقلیة معا

  .الأنشطة الیدویة باستعمال حواسھم المختلفة  
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  :   Mathematical communication التواصل الریاضي : ثالثاً 
  : عرفھ كل من       

قدرة المتعلم على استخدام لغة الریاضیات في مواجھة موقف : " بأنھ ) ٢٠٠٣ ،بدوي ( -

وتفسیره وفھمھ بالمناقشات الریاضیة أو ، أو ملموس ، أو مقروء ، أو مرسوم ، مكتوب 

  ) . ٢٧٣:  ٢٠٠٣، بدوي " (الكتابیة بینھ وبین الآخرین 

قدرة المتعلم على استعمال مصطلحات الریاضیات : "  بأنھ ) ٢٠٠٤، العرابي ( -

: ٢٠٠٤، العرابي " (ورموزھا وبنیتھا للتعبیر عن أفكار وعلاقات ومن ثم إدراكھا 

٢١٣. (  

قدرة المتعلم على فھم التعبیرات الریاضیة والأفكار : " بأنھ )  ٢٠١٠،  أحمدالسعید و( -

والتحاور مع الآخرین عبر جمل المتضمنة داخلھا والقدرة على التحلیل والتخمین 

 ) .١٣٩: ٢٠١٠،أحمدالسعید  و" (مكتوبة بلغة ریاضیة سلیمة 

 :إذ یتضمن التواصل الریاضي المھارات الخمسة الآتیة 

  
وھي قدرة التلامیذ على الاستجابة لموضوع الدرس : مھارة الاستماع الریاضي  -١

 .    بالإعادة والتعدیل والتوضیح والإضافة 
وھي المھارة التي یمارس فیھا التلامیذ التواصل الشفوي : التحدث الریاضي مھارة      -٢

باستخدام لغة الریاضیات للتعبیر عن ألأفكار والعلاقات وعرض الحلول ووصف 
 .                 إجراءات الحل لمشكلة ریاضیة 

ھا وھي قدرة التلامیذ عل قراءة الرموز الریاضیة وربط: مھارة القراءة الریاضیة  -٣
.                                                بمعانیھا وترجمتھا إلى ألفاظ منطوقة  لیتواصل بھا مع البیئة التعلیمیة 

ً بالوصف : مھارة الكتابة الریاضیة  -٤ قدرة التلامیذ على التعبیر بلغة الریاضیات كتابیا
    .  والحل للمشكلات الریاضیة 

ھو أعادة تقدیم أو ترجمة الفكرة الریاضیة في صورة أخرى و: مھارة التمثیل الریاضي  -٥
  .   أو في شكل جدید 

 )٣٢: ٢٠٠٩،السعدي (                                                           
  

قدرة تلامیذ الصف الرابع الابتدائي على الاستماع للغة   : وعرفتھ الباحثة إجرائیاً 

الریاضیات و التحدث بھا ثم كتابتھا بشكل رموز ریاضیة ووصفھا في أشكال 

  .ھندسیة أو بیانیة أو مخططات و توضیح العلاقات وفھمھا 
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  :   Achievement التحصیل: رابعاً 
  : عرفھُ كل من    

ً الأد"بأنھ ): ٢٠٠٠مرعي والحیلة،( - اء الذي یقدمھ المتعلم في موضوع دراسي نوعا

ً في مدة معینة   ).٣٩ : ٢٠٠٠، مرعي والحیلة"   (وكما

المعرفة والمھارات المكتسبة من قبل المتعلم كنتیجة " بأنھ  : )  ٢٠٠٤، العقیل ( -

 ) .٣٩: ٢٠٠٤،العقیل (  " لدراسة موضوع أو وحدة تعلیمیة معینة

ھو مقدار ما یحصلھ المتعلم من معرفة في الدرس أو " بأنھ ) : ٢٠٠٩، إبراھیم ( -

الوحدة الدراسیة التي یتعلمھا ویقاس بالدرجة التي یحصل علیھا في اختبار التحصیل 

  ) .٢٣٥:  ٢٠٠٩، إبراھیم ( "المُعد لذلك الغرض 

 من الانتھاء بعد الصف الرابع الابتدائي  تلامیذ یتعلمھ ما ناتج ھو : تعرفھ الباحثة إجرائیاً 

من خلال الإجابة علیھا  نالتي یحصلو الدرجات بمجموع ویقاس ،المقررة  المادة التعلیمیة دراسة

  . الغرض لھذا أعد الذي التحصیلي الاختبارعن فقرات 



 
 

  

  

  إطار نظري ودراسات سابقة : الفصل الثاني 

 

  إطار نظري: المحور الأول 
 . النظریة البنائية  - 

 . أنموذج الأیدي والعقول  - 

 . التواصل الرԹضي  - 

 .التحصيل  - 

  
 

  المحور الثاني : 

 . سابقة دراسات  - 
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   إطار نظري:المحور الأول
  النظریة البنائیةConstructivist Theory  
  : مفھوم النظریة البنائیة:  ١      

لا یوجѧد تعریѧف محѧѧدد  أنѧѧھُ التربویѧة والنفسѧѧیة یمكننѧا القѧول مѧن اسѧتقراء بعѧѧض الأدبیѧات          

ٍ أو عملیѧات نفسѧیة  بѧل حѧاول ، للنظریة البنائیة یحوي بین ثنایاه كل ما یتضمنھ المفھوم مѧن معѧان

بعѧѧض منظѧѧري البنائیѧѧة تعریفھѧѧا مѧѧن خѧѧلال رؤى تعكѧѧس التیѧѧار الفكѧѧري الѧѧذي ینتمѧѧون إلیѧѧھ إلا أن 

ٍ جدیѧدة داخѧل ھي عملیة استقبال تتضمن إعادة بنѧاء المتعلمѧ "خلاصة تحلیل ھذه الرؤى  ین لمعѧان

  . )٢١٢: ٢٠٠٤، زیتون ( "سیاق معرفتھم الآنیة مع خبرتھم السابقة وبیئة التعلم  

تفاعѧѧل الفѧѧرد مѧѧع مѧѧن حولѧѧھ مѧѧن بتم ذي یѧѧعملیѧѧة البنѧѧاء المعرفѧѧي الѧѧ"بأنھѧѧا   Sigle)( یѧѧرىكمѧѧا      

ذلك یوجѧѧھ ولѧѧ، أشѧѧیاء وأشѧѧخاص وفѧѧي أثنѧѧاء ھѧѧذه العملیѧѧة یبنѧѧي الفѧѧرد مفѧѧاھیم معینѧѧة عѧѧن طبیعتѧѧھ 

  ) ١٢٩:  ١٩٩٢،  كمال زیتون  و( "سلوكیاتھ مع كل ما یحیط بھ من أشیاء وأشخاص وأحداث  

نظریة للتعلم المعرفي تركز على الدور النشѧط والإیجѧابي للѧتعلم فѧي بنѧاء "  أنھا الشربیني ترىو 

لبیئѧѧة عѧѧن طریѧѧق تعѧѧدیل فѧѧي ا، وربѧѧط الخبѧѧرات الجدیѧѧدة بѧѧالخبرات السѧѧابقة، المعرفѧѧة واكتسѧѧابھا

  )٢٠٤: ٢٠٠٥، الشربیني " (المعرفیة لیكون التعلم ذو معنى وأھمیة بالنسبة لھ 

وممѧا سѧبق یمكѧن القѧول بѧѧأن ھѧذه النظریѧة تѧؤمن بѧأن المѧѧتعلم یبنѧي معرفتѧھُ بنفسѧھ بالتفاعѧѧل        

وأن یѧربط المفѧاھیم الجدیѧدة مѧع معارفѧھ السѧابقة وبѧذلك یُحѧدث تغییѧرات ، المباشر مع مادة الѧتعلم 

ً وارتقاء فیھا    .في بنیتھِ المعرفیة على أساس المعاني الجدیدة وبذلك یحدث تجدیدا

  : وتستند النظریة البنائیة في التعلم إلى أن          

 . الإنسان یمتلك ألإرادة الھادفة للتعلم  .١

  .نتاج العقل والتأمل وما نمر بھِ من خبرات المعرفة ھي كل ما یمكن أن نعرفھ و .٢

  )١٧٨:  ٢٠١٠، عبید (                                                         
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  : أسس النظریة البنائیة وكیفیة التعلم :  ٢ 
لابѧد مѧن وجѧود  إذ المعرفة وكیفیة إكسابھا وتوظیفھا في فكر المتعلمعن البنائیون  تحدّث

یوائم ھذه المعرفة لكي یصل إلѧى  إذمعرفة سابقة بذھنھِ ونتیجة لدوره الفاعل في اكتساب المعرفة 

  :لنظریة البنائیة في المعرفة كالأتي ویمكننا تصنیف منطلقات ا، معرفة بنائیة جدیدة 

ولا ، الخبѧѧرة الشخصѧѧیة للمѧѧتعلم ھѧѧي الأسѧѧاس فѧѧي الѧѧتعلم وھѧѧو مѧѧن یقѧѧوم ببنائھѧѧا:  المنطلѧѧق الأول

ً في أثناء عملیة التعلم أن المتعلم یكون نشطاً  إذ، یستقبلھا بصورة سلبیة من الآخرین   .وفاعلا

ً :  المنطلѧѧѧق الثѧѧѧاني العملیѧѧѧة المعرفیѧѧѧة ھѧѧѧي العملیѧѧѧة العقلیѧѧѧة التѧѧѧي یصѧѧѧبح الفѧѧѧرد بمقتضѧѧѧاھا واعیѧѧѧا

بموضѧѧوع المعرفѧѧة ومѧѧا تشѧѧملھُ ھѧѧذه العملیѧѧة ھѧѧو الإحسѧѧاس والإدراك والانتبѧѧاه والتѧѧذكر والѧѧربط 

 .  )٣٠:  ٢٠١٤،الدلیمي (والحكم والاستدلال وغیرھا  

ابقة التي یمكѧن اسѧتخدامھا مѧن قبѧل فالنقطة الأساسیة في النظریة البنائیة ھي الأفكار الس 

وبھذا یحدث الѧتعلم عنѧدما یكѧون ھنѧاك تغییѧر فѧي ، المتعلم في فھم الخبرات والمعلومات الجدیدة 

بتزویدھم بمعلومات جدیدة أو إعادة تنظیم مѧا عرفѧوه بالفعѧل إي إعѧادة ، أفكار المتعلمین السابقة 

ѧѧتعلم ذو المعنѧѧدث الѧѧذلك یحѧѧي و بѧѧھ المعرفѧѧكیل بنائѧѧابق  ؛ى تشѧѧي السѧѧاء المعرفѧѧر البنѧѧدما یتغیѧѧعن

ً یستوعب فیھ معطیات الخبرة الحسیة الجدیدة وبھѧذا فѧأن عقѧل المѧتعلم  ً جدیدا للمتعلم لیصبح بناءا

یتغیѧѧر أي أن الطریقѧѧة الوحیѧѧدة التѧѧي یحѧѧدث مѧѧن خلالھѧѧا الѧѧتعلم ھѧѧي حѧѧدوث تغییѧѧرات فѧѧي البنیѧѧة 

دة متناقضѧة مѧع مѧا یعرفѧھُ الفѧرد و عنѧدما لا وفي حال كانت المعلومات الجدیѧ، المعرفیة للمتعلم 

لا یمكن تѧداخلھا مѧع بنیѧة المѧتعلم المعرفیѧة وھنѧا یحѧدث التعѧارض الѧذي ، تتلائم تلك المعلومات 

:  ٢٠٠٣،  كمѧѧالزیتѧѧون و (یسѧتوجب إعѧѧادة تشѧѧكیل البنیѧѧة المعرفیѧѧة للѧѧتخلص مѧѧن ھѧѧذا التنѧѧاقض 

٣٢. (  

  :خصائص النظریة البنائیة :  ٣
 . فیھ و إنما مسؤول مسؤولیة مطلقة عن تعلیمھ  اً و مؤثر اً س سلبیأن المتعلم لی )١

 .ویكون للمتعلم دورٌ فیھا فھي تتطلب بناءً للمعنى ، عملیة التعلم تتطلب عملیات نشطة  )٢

ً فھي متغیرة باستمرار حسب الحاجة لھا )٣ ً أو جماعیا  .المعرفة تبنى فردیا

للمعلѧѧم آراؤه الخاصѧѧة بѧѧالتعلیم والѧѧتعلم فѧѧي المواقѧѧف التعلیمیѧѧة وكѧѧذلك مفاھیمѧѧھ ولѧѧیس فقѧѧط  )٤

 . المعرفة الخاصة بموضوع معین وبذلك دوره یؤثر في التفاعل داخل غرفة الصف 

ً للمعرفة وإنما یتطلب تنظیم المواقѧف داخѧل الصѧف وتصѧمیم المھѧام  )٥ التدریس لیس فقط نقلا

 . بطریقة تنمي التعلم 
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 .لمنھج ھو برنامج لمھام التعلم والمواد والمصادر التي یحتاجھا المتعلمون لبناء معرفتھم ا )٦

راء مختلفѧة عѧѧن طرائѧق التѧدریس والѧѧتعلم وكیفیѧة تنفیѧذھا فѧѧي الصѧف وھѧѧذه الآراء للبنائیѧة آ )٧

  )٤٣: ٢٠٠٤، عبد الصبور (  . قة مع المتطلبات العالمیة للمناھج تكون متس

  

  :البنائیة بالمعلم علاقة النظریة :  ٤
  : تتلخص علاقة النظریة البنائیة بالمعلم بالسؤال الآتي        

  النظریة البنائیة ؟ من منظور معلم ما المطلوب من ال

  :نظریة البنائیة لل وفقاً وللإجابة عن ھذا السؤال یجب علینا معرفة أھم سمات المعلم 

ً متعلم بحد ذاتھ  )١  .المعلم ھو أیضا

 . یجب أن یفصل بین المعرفة و اكتسابھا  )٢

ً في انتقائھ لأنشطة التعلم  )٣  .ذكیا

 .یسمح بوقت انتظار بین طرح السؤال و انتظار الإجابة  )٤

 . یقبل مبادرات المتعلم ورغبتھ بذاتیة التعلم  )٥

٦(  ً ً طبیعیا  .یُشبع فضول طلابھ و یعتبرهُ أمرا

 .من أفكار  یُشجع طلابھُ على الاستفسار عن ما یخطر في بالھم )٧

مرن في المعاملة مѧع طلابѧھ و طریقѧة ضѧبطھِ للصѧف الدراسѧي بمعنѧى أن یسѧمح بѧبعض  )٨

 .المناقشات و الضوضاء إذا كان ھذا ضمن التفاعل مع الدرس 

ً لطلابھِ في الخبرة التي یقدمھا  )٩  . یكون أنموذجا

  )٢٧:  ٢٠١٤، الدلیمي (  .ھو أحد مصادر التعلم ولیس المصدر الرئیسي   )١٠

 

  :علاقة النظریة البنائیة بالمتعلم :  ٥
لم یعد ھدف التعلم ھو زیادة المعلومات فقط وإنما إتاحة فرصة للمتعلم بأن یكتشѧف بنفسѧھ          

  .أي أن التأكید على عملیة الاستكشاف ولیس على الأشیاء المكتشفة ، تلك المعلومات 

  : ثلاثة أدوار ممیزة للمتعلم من وجھة نظر البنائیة وھي  Phillipsوقد حدد الفیلسوف 

المѧتعلم ینѧاقش ویحѧاور ویضѧع الفѧروض ویستقصѧي ویأخѧذ وجھѧات النظѧر  : المتعلم الفاعѧل )١

ً من أن یأخذھا جاھزة   .المختلفة بدلا

المتعلم لا یبدأ ببناء المعرفة بشكل فردي و إنما بشѧكل اجتمѧاعي بطѧرق : المتعلم الاجتماعي  )٢

 .ر مع الآخرین الحوا
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المتعلمѧѧون یحتѧѧاجون إلѧѧى أن یبتѧѧدعوا المعرفѧѧة لأنفسѧѧھم ولا یكفѧѧي افتѧѧراض :  المѧتعلم المبѧѧدع )٣

  .)٣٥٦: ٢٠١٥،ورحیم المشھداني (دورھم النشط فقط 

  

 :علاقة النظریة البنائیة بطرائق التدریس والأنشطة  :  ٦

  :ما یأتي  ةومن نتاج ھذه النظریة بمجال طرائق التدریس والأنشط         

 .وأن المتعلم ھو مركز العملیة التعلیمیة " التدریس من أجل الفھم  "تنادي بفكرة  )١

تشѧكیل المعѧѧاني عنѧѧد المѧتعلم نفسѧѧیة نشѧѧطة  عملیѧة بنѧѧاء مسѧѧتمرة ونشѧطة  وعملیѧѧة"تعѧد الѧѧتعلم  )٢

ُسѧكب فیѧھ المعرفѧة حسѧب  ً فالفرد یبنѧي معرفتѧھُ بنفسѧھ ولѧیس وعѧاء فѧارغ ت ً عقلیا تتطلب جھدا

 " .الإرادة 

التي لھا اھتمѧام مѧن قبѧل المѧتعلم لتكѧوین خبѧرات جدیѧدة " استخدام العقل والأفكار" تدعو إلى  )٣

أو ، یتم بواسطة تعدیل الأفكار التي بحѧوزة المѧتعلم  وبذلك یحدث التعلم الذي ترى البنائیة انھ

 ) .  ٦٢: ٢٠٠٧، زیتون ( ألإضافة لھا أو إعادة تنظیمھا 

أن المعرفة یتم بنائھا بنشѧاط المتعلمѧین أنفسѧھم مѧن خѧلال ربѧط خبѧراتھم ومعلومѧاتھم الجدیѧدة  )٤

 .مع فھمھم وخبراتھم السابقة وبھذا یصبح للتعلم معنى بالنسبة للمتعلم 

التعلم یتطلب توفیر بیئة تعلیمیة مناسبة ضمن سیاق حیѧاتي اجتمѧاعي معѧین كمѧا یجѧب أن  نإ )٥

 .یتوفر لدى المتعلم درجة من القدرة على التواصل الاجتماعي 

یؤكѧد البنѧائیین علѧى  إذأھمیة العملیات العقلیة ومع ذلك فأن البنائیة لم تھمѧل السѧلوك و الأداء  )٦

 .ل في تقویم أداء المتعلم وأعمالھ والانجازات أھمیة التقویم البدیل الذي یتمث

المتضѧمنة )  Minds – on(وتشѧغیل العقѧل ) Hands – on(استخدام أنشѧطة تشѧغیل الیѧدین  )٧

 .)٥٧: ٢٠١٤، الدلیمي (طرح الأسئلة والتعلم التعاوني 
 

  : التعلم البنائي في الریاضیات  : ٧

ن جѧѧوھر إ إذأن الرؤیѧѧة البنائیѧѧة للѧѧتعلم مѧѧن أھѧѧم العناصѧѧر فѧѧي تعلѧѧیم وتعلѧѧم الریاضѧѧیات            

البنائیѧѧة ھѧѧو أن ینشѧѧيء التلامیѧѧذ فھمھѧѧم الخѧѧاص بنشѧѧاط بالإضѧѧافة  إلѧѧى تشѧѧرب وفھѧѧم أفكѧѧار 

مما یѧؤدي ، وبھذا یتم إنشاء أفكار جدیدة خلال الموقف الذي یمثل مشكلة ، خاصة بالآخرین 

ُحل ، لاتزان نتیجة إجراءات معرفیة إلى حالةِ من عدم ا أو تسمح بѧالخوض ، أو تشرح ، لا ت

لѧѧѧي وتعѧѧѧدیل للأفكѧѧѧار و إنشѧѧѧاء بѧѧѧذلك یحѧѧѧدث نشѧѧѧاط عق، فѧѧѧي الموقѧѧѧف الѧѧѧذي یُمثѧѧѧل المشѧѧѧكلة 

  ) .٣٥٩: ٢٠١٥، و رحیم المشھداني (معرفة
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  :ویمكن تلخیص ممیزات توظیف النظریة البنائیة في تدریس الریاضیات بالأتي         

 . تنمیة القدرة مھارات حل المشكلات والتواصل في الریاضیات  .١

 . تنمیة الوعي بالتعلم الذاتي والمستمر  .٢

 .اكتساب المھارات كمھارة إدارة الوقت والحوار مع الآخرین  .٣

تسѧاعد المتعلمѧѧین علѧѧى بنѧاء معѧѧرفتھم الریاضѧѧیة مѧن خѧѧلال تفѧѧاعلھم بѧین الخبѧѧرات الحیاتیѧѧةِ و  .٤

 .صف المناقشات داخل غرفة ال

 . تنمیة مفاھیمھم الریاضیة و الھندسیة ومفاھیم القیمة المكانیة  .٥

 ) .٢٢:  ٢٠٠٤،عبید(زیادة دافعیة واھتمام المتعلمین و زیادة ثقتھم بأنفسھم  .٦

 

  أنموذج الأیدي والعقولHands – On and Minds – On Model   

 : المقدمة :  ١

تمیز عصرنا الحا       َ لمیة بمُعѧدلاتٍ سѧریعة ویرجѧع السѧبب فѧي ھѧذا إلѧى  ضری ِ َ الع بتزاید المعرفة

وھѧذا التطѧور ،  التطبیقات العلمیة الحدیثة و التطور التكنولوجي المُتسارع في شѧتى میѧادین الحیѧاة

على ألاتجاھاتِ الحدیثة في تطویر المناھج وتعلیم الریاضѧیات فѧي المراحѧل التعلیمیѧة  ظلالھِ ألقى ب

ن علѧѧى دور الأنشѧѧطة العلمیѧѧة فѧѧي التعلѧѧیم أي ربѧѧط ومѧѧن ھѧѧذا المُنطلѧѧق یؤكѧѧد التربویѧѧو،  المُختلفѧѧة

ً التعلیمیة اللأن المواقف ، الجانب النظري في التعلم بالجانب العملي  ُرصѧا ُھیѧئ للتلامیѧذ ف متنوعѧة ت

فѧتعلم ، للمرور بالخبراتِ التعلیمیѧة المُختلفѧة مѧن التطبیقѧات سѧواء كانѧت داخѧل الصѧف أو خارجѧھُ 

   ). ٢٣:  ٢٠٠٩، الدسوقي (المفاھیم العلمیة لا یتم ألا من مرور التلمیذ بالخبراتِ المُختلفة 

ا ً  وممارسѧة الحقѧائق حفѧظ علѧى یعتمѧد موضѧوع أنھѧا علѧى الریاضѧیات إلѧى یُنظѧر مѧا غالب

 یجѧد أن تلمیѧذال علѧى یكѧون عنѧدما یѧأتي الریاضѧیات فѧي للنجѧاح الحقیقي الاختبار لكن ، المھارات

 إلѧى العملѧي الѧتعلم یѧؤديلѧذلك  ،مѧا  مھѧارة نسѧي قѧد أو ، معینѧة  حقیقة نص یتذكر لا ولكنھ إجابة

 ونكدریѧѧو مشѧѧكلاتلل ولحلѧѧیسѧѧتدلون  ھѧѧمجعلی ، الحفѧѧظ مقابѧѧل الحقیقیѧѧین والتطبیѧѧق الفھѧѧم تعزیѧѧز

  . الریاضیة الأفكار

الأنشѧطة العملیѧة  دمѧج المعلمѧین علѧى یجѧب ، تلمیѧذ لكل ریاضیةال الكفاءة تطویر أجل من"  

 المجلѧسھѧذا مѧا أشѧار إلیѧھ  " ھا جمیعѧاً مسѧتویاتب الدراسیة الصفوف في التدریس في منھجي بشكل
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 الأبحѧѧاث مѧن عامѧاً  نیأربعѧ مѧن أكثѧر إلѧى اسѧتناداً ) NCSM,2013( الریاضѧیات لمشѧرفي الѧوطني

  .التلامیذ  تحصیل لتحسین الصف الدراسي  الیدویة الأنشطة استخدام عن المكثفة

    ) hand2mind.comموقع الكتروني (                                                 

وتسѧتند إلѧى ومن ما سѧبق ظھѧرت الحاجѧة لاسѧتخدام نمѧاذج جدیѧدة لتعلѧیم وتعلѧم الریاضѧیات  

ومѧѧن ھѧѧذه النمѧѧاذج مѧѧا یُعѧѧرف بѧѧأنموذج الأیѧѧدي والعقѧѧول والѧѧذي یوظѧѧف حѧѧواس ، النظریѧѧة البنائیѧѧة 

ً لحѧل المُتعلم ومھار ً وعقلیѧا ً في أداء مُختلف الأنشطة التي یُشارك فیھѧا التلامیѧذ بѧدنیا اتھِ العقلیة معا

ً و  ،المُشѧكلات  و مѧѧن أھѧم مبѧѧادئ الأنمѧوذج فѧѧي ضѧوء النظریѧѧة البنائیѧة ھѧѧي جعѧل التلمیѧѧذ مشѧѧاركا

 ً ً من  فيمتفاعلا میѧذ یُعبѧروا یتѧیح للتلا الأنموذجف، متلقي للمعلومات فقط  أنھالعملیة التعلیمیة  بدلا

م بحریةِ دون  ھ قیدعن آرائھم وأفكارھُ ً لھم  علیھم یفرضُ ً وموجھا   . المعلم بل یكون المعلم مرشدا

  

 ) : Hands – On and Minds – On(مفھوم أنموذج الأیدي والعقول  : ٢

مي في فرنسا         " الید فѧي العجѧین " تعددت المُصطلحات التي أطلقت على ألأنموذج حیث سُ

)LaMain,ala pate ( أو)La Map ( ، رةѧѧد المُفكѧѧھ بالیѧѧُطلق علی ، أمѧѧا فѧѧي مصѧѧر وتѧѧونس فѧѧأ

 Learning by" وفѧي الصѧین الѧتعلم بالعمѧل ، " أكتشѧف بنفسѧك " وتبنت مكتبة الإسكندریة أسѧم 

doing " ، وكذلك أطلق علیھا في أمریكا "Hands – On and Minds – On  " أو "Hands 

– on science  " أو" Inquiry Learning"  

ً تعѧѧددت آراء التربѧѧویین والعلمѧѧاء فѧѧي تعѧѧریفھم لمفھѧѧوم أنمѧѧوذج ألأیѧѧدي والعقѧѧول  وأیضѧѧا

  .أو إستراتیجیة تعلیمیة أو خبرة تعلیمیة  مدخل تعلیميفمنھم من وصفھ بأنھ 

التعامل المُباشر مع المѧواد والأجسѧام الطبیعیѧة مѧن أجѧل " بأنھ ) Bruder,1993:23( یرىف      

  " .والمعرفة فیما یتعلق بالظواھر العلمیة ، شتراك الحقیقي في اكتساب الخبرة الا

وتغییѧѧر ، إسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس تعتمѧѧد علѧى مبѧѧادئ الѧѧتعلم النشѧѧط " بأنѧѧھ ) Flick,1993:2(أمѧا       

، دور التلمیذ من المستقبل السѧلبي إلѧى التفاعѧل مѧع الآخѧرین مѧن جانѧب  و البیئѧة مѧن جانѧب آخѧر 

  " . علم الإرشاد والتوجیھ فقط ودور الم

الخبѧرة العلمیѧة القائمѧة علѧى الاستفسѧار أو الѧتعلم " بأنѧھ )  Butta , 1998: 3(بینمѧا عرفѧھ       

  " . التعاوني 
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أنموذج للتعلیم والتعلم یعمل على توظیف حѧواس المѧتعلم "بأنھ  ) ٢٠٠٦، الشربیني (وعرفتھُ      

ً فѧѧي أداء  مختلѧѧف الأنشѧѧطة فѧѧي عملیѧѧات البحѧѧث والاستقصѧѧاء بھѧѧدف تحقیѧѧق ومھاراتѧѧھ العقلیѧѧة معѧѧا

  ). ١٩٧: ٢٠٠٦، الشربیني ( "الأھداف المرجوة لدیھ

ً من عرفھُ على أنھُ         " مدخل تعلیمي یتضمن النشاط والتعامل المباشر مع الظѧواھر " وأخیرا

)Ates & Eyirilmaz,2011: 2       . (  

للأنمѧѧوذج واخѧѧتلاف الآراء نحѧѧو كونѧѧھ إسѧѧتراتیجیة أو أسѧѧلوب أو مѧѧن التعریفѧѧات المختلفѧѧة و        

ً فѧي ، مدخل تعلیمي أو نشاط أو أنمѧوذج  دور التلمیѧذ النشѧط والإیجѧابي فѧي " إلا أنھѧا تتفѧق جمیعѧا

ً لتحقیѧق أھѧداف الѧتعلم المرجѧوة  ً مھاراتѧھِ الیدویѧة والعقلیѧة معѧا " ( أداء مختلف الأنشѧطة مُسѧتخدما

  ) .١٨: ٢٠١٧، أبو الفتوح 

توظیѧѧف حѧѧواس التلمیѧѧذ لѧѧتعلم المѧѧادة وتطѧѧویر اتصѧѧالھ بالعѧѧالم " وباختصѧѧار ھѧѧو قѧѧائم علѧѧى        

  ) .١٩٩: ٢٠١٨، أمبوسعیدي " (الطبیعي الذي یحیط بھم حتى یتسنى لھم اكتشافھ وفھمھ 

  

 : الأساس الفلسفي لأنموذج الأیدي والعقول : ٣

النظریة البنائیة التѧي تعتمѧد علѧى تفاعѧل التلامیѧذ مѧع  ینتمي أنموذج الأیدي والعقول إلى            

ً ، زملائھم ومع بیئتھم خلال التعلم النشط  ً وموجھѧا كمѧا أن الѧتعلم ، ویكون دور المُعلم مُرشدا

وأن یبنѧѧوا فھمھѧѧم ، ویكѧѧون التلامیѧѧذ بنѧѧاءً علѧѧى ذلѧѧك مُتعلمѧѧین نشѧѧطین ، یكѧѧون عملیѧѧة إیجابیѧѧة 

ً من یُقدم لھم المعلم ا   .لمعرفة جاھزة الخاص بدلا

                               )(Flick,1993:2 Bryant & Others,2013: 334)(  

أنѧھ عملیѧة " وتنظѧر للѧتعلم ، دور التلمیذ في بناء المعرفѧة وتشѧكیلھا على وتؤكد البنائیة             

ة فѧي ذھѧن المѧتعلم دینامیكیة تكیفیھ تتفاعل فیھا الخبرة أو المعرفة الجدیدة مѧع المعرفѧة السѧابق

دل وتستكمل الخبرة السابقة بالجدیدة فѧي ظѧل تفاعѧل شخصѧي اجتمѧاعي یؤدیѧھ التلمیѧذ فѧي  َ ع ُ ت َ ف

  ) .٢٤٦:  ٢٠١٥، عطیة " ( بیئة التعلم 

  : وھي ، ویُمكن القول بأن أنموذج الأیدي والعقول یشمل ثلاث أبعاد فلسفیة           

 .في الأنشطة للتعلم یستخدم التلمیذ الاستفسار : الاستفسار  -

ِ التوجیھ الذي یُقدم للتلامیذ أثناء أداء الأنشطة : البناء  -  .وھو یُشیر إلى مقدار

ً یتم ذلك : التجریب  - توفیѧق وآخѧرون (التجربة  باستعمالیشمل الإثبات وتقدیم البراھین وغالبا

 ،٢٣: ٢٠٠٧ (. 
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 : المبادئ العامة التي یرتكز علیھ أنموذج الأیدي والعقول : ٤

 . العلم في متناول الجمیع  )١

 .التعلم ھو إعمال العقل مع الحواس  )٢

ِ والاستنتاج )٣  . التدریب من الصغر على الملاحظةِ و التجریبِ والتحلیل

 .تنمیة قدرات وذكاء التلمیذ  )٤

 ) ١٢: ٢٠١٦،  المصري. (یزاول التلامیذ الأعمال الیدویة  )٥

  

 : أھداف أنموذج الأیدي والعقول : ٥

  : یھدُف أنموذج الأیدي والعقول إلى تحقیق ما یأتي 

 .یُلاحظ التلامیذ الأشیاء بشكل محسوس عن طریق حواسھم الخمسة  )١

 .  یُتیح للتلامیذ الفرصة لطرح أفكار منوعة  واكتشاف المھارات العقلیة لدیھم  )٢

ِ م )٣  . عرفتھم یتعلم التلامیذ الحوار بأسلوب منطقي لمناقشة أفكارھم مما یساعدھم في بناء

والتفكیѧѧر العلمѧѧي مѧѧع رفѧѧع ، یكتسѧѧب التلامیѧѧذ المفѧѧاھیم العلمیѧѧة والمھѧѧارات العلمیѧѧة والعقلیѧѧة  )٤

 ً ً وتحریریا  ) . ٤٨٦: ٢٠٠٨، العارف (مستواھم شفویا

  : لما سبق )  ٢٠١٦،  المصري(وأضاف 

١(  ً  .اكتساب التلامیذ للمعرفة بالعمل الحواس والعقل معا

 .  على التفكیر العلمي تدریبھِ و ائھِ یُساعد التلمیذ على تنمیة ذك )٢

تحسѧѧین وتجویѧѧد صѧѧورة العلѧѧم لѧѧدى التلمیѧѧذ خѧѧلال تنمیѧѧة اتجاھѧѧھ نحѧѧو دراسѧѧة العلѧѧم بطریقѧѧة  )٣

 . صحیحة 

  ) .  ١٣:  ٢٠١٦،  المصري (یُطبق ما تعلمھُ في حیاتھِ الیومیة خلال المواقف المُختلفة  )٤

  
 : مراحل أنموذج الأیدي والعقول : ٦

توظѧف ، أنموذج الأیدي والعقول یُقدم المادة العلمیة بصѧورة أنشѧطة عملیѧة بسѧیطة أن وبما        

ѧح ً : ٢٠٠٩، الدسѧѧوقي ( ذلѧѧك بѧѧأربع مراحѧѧل رئیسѧѧیة حѧѧددھا  فѧѧأن، واس التلمیѧѧذ وتفكیѧѧرهُ معѧѧا

  :  بما یأتي )  ١٠٤
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  كیف نبدأ :  المرحلة الأولى : 

لإثѧѧѧارة التلامیѧѧѧذ لیُعبѧѧѧروا عѧѧѧن خبѧѧѧراتھم وفѧѧѧي ھѧѧѧذه المرحلѧѧѧة یطѧѧѧرح المعلѧѧѧم التسѧѧѧاؤلات           

ُ ،   ومعѧѧارفھم السѧѧابقة والمرتبطѧѧة بموضѧѧوع الѧѧدرس عبѧѧروا عѧѧن یویتѧѧیح لھѧѧم المجѧѧال الكѧѧافي ل

أھѧم أدوار المعلѧم والتلامیѧذ )  ١( ویُمثѧل الجѧدول ،  خاطئѧة بحریѧة حتѧى وأن كانѧت  أفكارھم

  :في ھذه المرحلة 

  

  )١(جدول 

  كیف نبدأ أدوار المعلم والتلامیذ في مرحلة

  دور التلامیذ  دور المعلم 

عѧѧѧرف علѧѧѧى المفѧѧѧاھیم والمعلومѧѧѧات السѧѧѧابقة  - َ یت

 .لدى التلامیذ 

ُ ویُحفز -  .یُنشط ، یحث

 ) . المشكلات(یطرح بعض التساؤلات  -

   

 . یتبادلون الأفكار  -

 . یطرحون التساؤلات  -

 .یربطون بعض المفاھیم  -

َ الفروض  -  .یَصیغون بعض

یقترحѧѧون بعѧѧض الحلѧѧول للمُشѧѧكلات  -

 . التي تم طرحھا 

    
   

  
  البحث والاكتشاف :  المرحلة الثانیة : 

تلامیѧذ )  ٦ - ٣(یُوزع المعلم التلامیذ إلى مجموعات عمل صغیرة یتѧراوح عѧددھم مѧن            

وقѧѧѧد یُصѧѧѧاحب عمѧѧѧل  ، یمѧѧѧارس التلامیѧѧѧذ الأنشѧѧѧطة العلمیѧѧѧة العملیѧѧѧة المختلفѧѧѧة والمتنوعѧѧѧة، 

ً نحѧو تكѧوین الأفكѧار  ، المجموعات ارتفاع أصوات التلامیذ وھѧذا لا یُمثѧل بѧل قѧد یكѧون دافعѧا

  :أھم أدوار المعلم والتلامیذ وعمل المجموعات في ھذه المرحلة ) ٢(ویمثل الجدول 
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  )٢( جدول 

  ادوار المعلم والتلامیذ و عمل المجموعات في مرحلة البحث والاكتشاف

  عمل المجموعات   دور التلامیذ  دور المعلم

  یُلاحظ  -

  یُساعد  -

َحكم على  -   ی

  یُقیم أداء التلامیذ  -

 یكتشفون ،یلاحظون -

 ینظمون ، یجمعون المعطیات  -

 یطرحون التساؤلات ، یقارنون  -

 یفسرون ،یحللون  -

  یتبادلون المعلومات  -

 توزیع المھام  -

 مناقشة الأفكار  -

 كتابة النتائج  -

تسѧѧѧھیل الاتصѧѧѧال بѧѧѧین  -

  المجموعات 

  

  

  

  

  
  

 بناء المعنى  : الثالثة  مرحلةال:  

ً فѧي مجموعѧات العمѧل             وینѧاقش التلامیѧذ كѧل مѧا ، وفي ھذه المرحلة یجتمع الصف ممثلا

و یعقد التلامیذ مقارنات بѧین نتѧائجھم الأفكار توصوا إلیھ أثناء مرحلة البحث والاكتشاف من 

أھѧѧم ادوار ) ٣(ویمُثѧѧل جѧѧدول ، ونتѧѧائج المجموعѧѧات الأخѧѧرى للتوصѧѧل إلѧѧى حلѧѧول مُقترحѧѧة 

  : المعلم والتلامیذ في ھذه المرحلة 

  )٣( جدول 

  أدوار المعلم والتلامیذ في مرحلة بناء المعنى

  دور التلامیذ  دور المعلم

 یطرح أسئلة  -

 یُرشد التلامیذ  -

 یُنظم الحوار  -

  یُقیم أفكار التلامیذ  -

 یُحللون المُشكلات  -

 ما توصلوا إلیھ من معلومات  یُلخصون -

   یُفسرون  -

 

 التوسع في المعرفةِ : الرابعة مرحلة ال  : 

،  السѧѧابقة أفكѧѧارھم وفѧي ھѧѧذه المرحلѧѧة یѧربط التلامیѧѧذ بѧѧین الأفكѧѧار والمعلومѧات الجدیѧѧدة ب          

) ٤(ویُمثѧل جѧدول ، ویطبقون ما توصلوا إلیھ مѧن أفكѧار جدیѧدة فѧي بعѧض المواقѧف الحیاتیѧة 

  : أھم ادوار المعلم والتلامیذ في ھذه المرحلة 
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  )٤(جدول 

  ادوار المعلم والتلامیذ في مرحلة التوسع بالمعرفة

  دور التلامیذ  دور المعلم

 یُساعد  -

 یُوجھ یُرشد  -

  یُقیم فھم التلامیذ  -

 یسألون  -

 یُطبقون  -

  یبتكرون  -

  
  

  ) :  ٢٧:   ٢٠٠٩، الدسوقي (ویمكن التعبیر عن مراحل الأنموذج بالشكل  الأتي 

  

  

  

  

  

   

  

  

   

  مرحل أنموذج الأیدي والعقول ) : ١(الشكل                

  

 : التقویم في أنموذج الأیدي والعقول : ٧

حیѧث أنѧھ لا ، أما عن التقویم الذي یُعد الجزء الأساسي بالتدریس بѧأنموذج الأیѧدي والعقѧول        

ٍ جیѧد دون إعطѧاء التلامیѧذ التغذیѧة الراجعѧة القائمѧة علѧى  یُمكن تدریس المعارف والمھارات بشѧكل

  . لعملیة المُختلفة وعلى تسجیل سلوكھم في الأنشطة ا، الملاحظةِ 

إلى أن التقѧویم بѧأنموذج الأیѧدي والعقѧول یمѧر )  ٢٧: ٢٠٠٧،  توفیق(وبھذا الصدد أشارت        

  : بثلاث مراحل ھي 

  

التوسع 
 بالمعرفة 

 كیف نبدأ

 

 البحث والاكتشاف

 بناء المعنى 
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 : تقویم مبدئي  

ِ الѧدرس ومعلومѧاتھم السѧابقة عنѧھُ        ھدُف إلى تحدید مستوى معرفة التلامیѧذ بموضѧوع َ ویѧتم  ،ی

  ) . كیف نبدأ (مرحلة  أثناءھذا النوع من التقویم ببدایةِ الدرس 

  

 : تقویم مرحلي  

ھѧѧدُف إلѧѧى تقѧѧویم قѧѧدرات ومھѧѧارات التلامیѧѧذ بѧѧأداء الأنشѧѧطة العملیѧѧة  َ بالتѧѧالي تحدیѧѧد مѧѧدى ، ی

َطورھم بما یُفید المعلم في تعدیل الدروس بإضѧافة أنشѧطة توضѧح بعѧض النقѧاط الغامضѧة  ویѧتم ، ت

  ) . البحث و الاكتشاف ( لنوع من التقویم أثناء عرض الدرس في مرحلة ھذا ا

  

 : تقویم نھائي  

ھѧѧدُف إلѧѧى تحدیѧѧد مѧѧدى فِھѧѧم التلامیѧѧذ لموضѧѧوع الѧѧدرس  َ وبالتѧѧالي مѧѧدى تحقیѧѧق الأھѧѧداف ، ی

  . ) التوسع بالمعرفة (مرحلة ویتم ھذا النوع من التقویم في  ،المرجوة 

  
 :  أھمیة أنموذج الأیدي والعقول: ٨

ُساعد التلامیذ علѧى زیѧادة تعلمھѧم مُقارنѧة بѧالطرائق المعتѧادة القائمѧة علѧى      أن الأنشطة العملیة ت

) (Ates & Eryilmaz: 2011:3و ) SaƩerthwait ,2010 : 7(المعلѧم  لѧذلك أشѧار كѧل مѧن 

  : یعمل الأنموذج على الأتي  إذ، إلى أھمیة أنموذج الأیدي والعقول لتحقیق ما سبق 

أن  إذ، ھѧѧم التلامیѧѧذ باسѧѧتبدال المفѧѧѧاھیم ذات الفھѧѧم الخطѧѧأ بمفѧѧاھیم علمیѧѧة صѧѧѧحیحة فَ تعزیѧѧز  )١

، تسѧجیل بعѧض البیانѧات ، والرسѧم ، التلامیذ یتعلمون بشكل أفضل عندما یستطیعون اللمѧس 

ً من تلقیھا جاھزة   .وعندما یكتشفون المعلومات بأنفسھم بدلا

 . تنمیة الاتجاھات الایجابیة للتلامیذ نحو التعلم  )٢

 . لبعض الحلول الجدیدة والممكنة  اقتراحھمیُشجعھم على الابتكار في حل بعض المھام من  )٣

َحسین مھارات القراءة   )٤  . التواصل للتلامیذ ، الحِساب ، ت
  

ُخرى أضافیة لما سبق وھي ) ٢٠:  ٢٠١٧، أبو الفتوح ( وذكرت  قاط أ ُ   : ن

 . ز ثقة التلمیذ بنفسھِ واعتماده على ذاتھِ یعز )١

َ التلامیذ  )٢ ِ الجماعي بین ِ والعمل  .یُنمي روح التعاون
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 : ممیزات أنموذج الأیدي والعقول : ٩

  : یمكن إجمال ممیزات الأنموذج بالأتي    

ً عن اكتشافھم للمفاھیم العلمیة  - ُساعد التلامیذ على تنمیة تفكیرھم فضلا  .ت

ُسѧѧاعدھم علѧѧى تѧѧذكر المѧѧادة التѧѧي سѧѧبق وأن تعلموھѧѧا  - أي نقѧѧل خبѧѧراتھم بسѧѧھولة ویُسѧѧر إلѧѧى ، ت

 . المواقف التعلیمیة اللاحقة  

شѧѧكل مُسѧѧتمر وذلѧѧك لأن تعلمھѧѧم یكѧѧون بتفعیѧѧل حواسѧѧھم  - ِ جعѧѧل التلامیѧѧذ ینغمسѧѧون فѧѧي الѧѧتعلم ب

 .الخمسة 

 . یُحقق لھم مُتعة التعلم وبذلك زیادة الدافعیة لدیھم   -

 .تقدیم أنشطة واقعیة من حیاتھم الیومیة  -

 . الثقة العلمیة ، التحلیل ، الملاحظة ، مھارة اللغة : تنمیة بعض المھارات منھا  -

یوفر للتلامیذ التأیید والدعم أثناء عملیة التعلم إذ إن الخطأ الذي قد یقع بѧھ التلمیѧذ لا یمثѧل أي  -

 .مُشكلة لأنھ سوف یتعلم الصواب بعد ذلك 

ً یُعطѧѧي  ً مѧѧا و، للتلامیѧѧذ فرصѧѧة لتفسѧѧیر البیانѧѧات والأفكѧѧار المتعѧѧددة والمتنوعѧѧة كѧѧالمعلم تمامѧѧا غالبѧѧا

     . (Denisar,et,al,2004: 9) (BuƩe,1998 : 11)تكون  صحیحة و محتملة
  

  التواصل الریاضيMathematical Communication   

  Mathematics as Languageلغة الریاضیات : ١

الریاضѧѧѧѧیات لیسѧѧѧѧѧت مجѧѧѧѧѧرد وسѧѧѧѧیلة تسѧѧѧѧѧاعد الإنسѧѧѧѧѧان علѧѧѧѧى التفكیѧѧѧѧѧر وحѧѧѧѧѧل المشѧѧѧѧѧكلات        

ً لتبѧѧѧѧادل الأفكѧѧѧѧار بوضѧѧѧѧوح ودقѧѧѧѧة ولѧѧѧѧذلك تعѧѧѧѧد ، وعمѧѧѧѧل النتѧѧѧѧائج  بѧѧѧѧل وسѧѧѧѧیلة مھمѧѧѧѧة جѧѧѧѧدا

واسѧѧѧتخدمت بصѧѧѧفتھا لغѧѧѧѧة ، الریاضѧѧѧیات لغѧѧѧة وقѧѧѧد أطلѧѧѧق علیھѧѧѧا فѧѧѧѧي الحقیقѧѧѧة لغѧѧѧة العلѧѧѧم 

ِ العѧѧѧا ً اسѧѧѧتخدامھا للاتصѧѧѧѧال للھندسѧѧѧة والتجѧѧѧارة لأن النѧѧѧاس علѧѧѧى مسѧѧѧتوى ُھم أیضѧѧѧا لم یمكѧѧѧن

ѧѧѧѧمیت  وتبѧѧѧѧادل المعلومѧѧѧѧات بغѧѧѧѧض النظѧѧѧѧر عѧѧѧѧن الاختلافѧѧѧѧات فѧѧѧѧي اللغѧѧѧѧة الأم حتѧѧѧѧى أنھѧѧѧѧا سُ

 ً   (Baroody,1993:99) .           " اللغة العالمیة " أیضا

كلاھمѧѧѧا یعبѧѧѧران عمѧѧѧا یѧѧѧدور فѧѧѧي فѧѧѧي أن ویعѧѧѧود سѧѧѧبب العلاقѧѧѧة بѧѧѧین الریاضѧѧѧیات واللغѧѧѧة  

ѧѧѧار ویعبѧѧѧن أفكѧѧѧرد مѧѧѧن الفѧѧѧھِ ذھѧѧѧن وجدانѧѧѧذلك عѧѧѧورة أو ، ران كѧѧѧل أي صѧѧѧعب أن نحلѧѧѧن الصѧѧѧم

فھѧѧѧѧѧي أداة اللغѧѧѧѧѧویین  ، فكѧѧѧѧѧرة ذھنیѧѧѧѧѧة إلѧѧѧѧѧى أجزائھѧѧѧѧѧا أو خصائصѧѧѧѧѧھا دون اسѧѧѧѧѧتخدام الألفѧѧѧѧѧاظ 

اللغѧѧѧѧѧة وعѧѧѧѧѧاء العلѧѧѧѧѧم وھѧѧѧѧѧي بمثابѧѧѧѧѧة المѧѧѧѧѧادة " مѧѧѧѧѧن ھѧѧѧѧѧذا نسѧѧѧѧѧتطیع القѧѧѧѧѧول أن ، والریاضѧѧѧѧѧیین 

  ) . ٦١: ٢٠٠٢، الحمیضات " (الأساسیة لعملیات التفكیر لشتى المعارف 
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ً الریاضѧѧѧѧیات ھѧѧѧѧي نظѧѧѧѧام لغѧѧѧѧوي وتعѧѧѧѧد لغѧѧѧѧة الطبیعѧѧѧѧة         فكѧѧѧѧل یѧѧѧѧوم ، فالأرقѧѧѧѧام وخصوصѧѧѧѧا

وكѧѧѧل شѧѧѧخص حتѧѧѧى مѧѧѧن غیѧѧѧر أن یعلѧѧѧم ذلѧѧѧك وسѧѧѧواء أعجبѧѧѧھ ھѧѧѧذا أم لѧѧѧم یعجبѧѧѧھ فھѧѧѧو یسѧѧѧتخدم 

  ) .  (real-sciences.comالریاضیات

أذن الریاضѧѧѧѧیات ھѧѧѧѧي التواصѧѧѧѧل لѧѧѧѧذا علینѧѧѧѧا أن نكѧѧѧѧون قѧѧѧѧادرین علѧѧѧѧى التواصѧѧѧѧل فѧѧѧѧي 

المفѧѧѧاھیم والتواصѧѧѧل بѧѧѧالتفكیر فالأعѧѧѧداد لیسѧѧѧت كافیѧѧѧة للریاضѧѧѧي الجیѧѧѧد فعلیѧѧѧھ أن یُثبѧѧѧت و یُقنѧѧѧع 

  ) . ٢٠: ٢٠١٢، المظفر ( 

فیѧѧѧѧھ أن لغѧѧѧѧة الریاضѧѧѧѧیات ھѧѧѧѧي لغѧѧѧѧة العقѧѧѧѧل المحایѧѧѧѧد أي العقѧѧѧѧل  أذن ممѧѧѧѧا لاشѧѧѧѧك 

سѧѧѧѧتطاع عѧѧѧѧن طریقھѧѧѧѧا معرفѧѧѧѧة االبشѧѧѧѧري الѧѧѧѧذي أبѧѧѧѧدع ھѧѧѧѧذه اللغѧѧѧѧة  عقѧѧѧѧلالحѧѧѧѧر المبѧѧѧѧدع فال

كѧѧѧل نظریѧѧѧات الفیزیѧѧѧاء تجѧѧѧد التعبیѧѧѧر الواضѧѧѧح عѧѧѧن مضѧѧѧامینھا فѧѧѧي  مѧѧѧثلاً أسѧѧѧرار العѧѧѧالم ف

لغѧѧѧѧة الریاضѧѧѧѧیات لѧѧѧѧو ھѧѧѧѧذه اللغѧѧѧѧة الرائعѧѧѧѧة لبقѧѧѧѧي الكثیѧѧѧѧر مѧѧѧѧن أسѧѧѧѧرار الكѧѧѧѧون فѧѧѧѧي طѧѧѧѧي 

ذلѧѧѧك مѧѧѧن معادلѧѧѧة التكѧѧѧافؤ بѧѧѧین الكتلѧѧѧة والطاقѧѧѧة التѧѧѧي أبѧѧѧدعھا العѧѧѧالم  ةأدلѧѧѧ مѧѧѧنالكتمѧѧѧان و

أن لغѧѧѧة الریاضѧѧѧیات ھѧѧѧي لغѧѧѧة الحѧѧѧق المجѧѧѧرد فمѧѧѧع تعلѧѧѧم ھѧѧѧذه اللغѧѧѧة  ،الشѧѧѧھیر آینشѧѧѧتاین 

مفѧѧѧر منѧѧѧھ فѧѧѧلا تقبѧѧѧل الریاضѧѧѧیات أن  علینѧѧѧا أن نѧѧѧرى ان قѧѧѧول الحقیقѧѧѧة مجѧѧѧردة ھѧѧѧو أمѧѧѧر لا

العقѧѧѧѧل البشѧѧѧѧري علѧѧѧѧى تعلѧѧѧѧم الریاضѧѧѧѧیات ھѧѧѧѧو تعویѧѧѧѧد  تزامیѧѧѧѧوواحѧѧѧѧدة مѧѧѧѧن م ٢ ≠١+١

قѧѧѧѧول الحقیقѧѧѧѧة التѧѧѧѧي یراھѧѧѧѧا المنطѧѧѧѧق الریاضѧѧѧѧي مجѧѧѧѧردة لѧѧѧѧذاتھا ولیسѧѧѧѧت لأجѧѧѧѧل أي أمѧѧѧѧر 

  ).١١١: ٢٠١٢،ماجد( آخر

وتوجѧѧѧد أسѧѧѧباب كثیѧѧѧرة تجعلنѧѧѧا ننظѧѧѧر إلѧѧѧى الریاضѧѧѧیات علѧѧѧى إنھѧѧѧا لغѧѧѧة وفیمѧѧѧا یلѧѧѧي         

  ) :٢٠٠٤، لیانا ( تھابعض تلك الأسباب كما ذكر

 :الریاضیات لغة مكتوبة  )١

ً مѧѧѧѧѧا یقѧѧѧѧѧال      الرمѧѧѧѧѧوز المسѧѧѧѧѧتعملة مثѧѧѧѧѧل  وتعѧѧѧѧѧد، أن الریاضѧѧѧѧѧیات لغѧѧѧѧѧة رمزیѧѧѧѧѧة  كثیѧѧѧѧѧرا

ѧѧѧѧون فѧѧѧѧي النھایѧѧѧѧة اللغѧѧѧѧة المكتوبѧѧѧѧة ، الحѧѧѧѧروف فѧѧѧѧي اللغѧѧѧѧات الأخѧѧѧѧرى  ّ ك ُ فاللغѧѧѧѧات   ،التѧѧѧѧي ت

ً مѧѧѧѧن بعضѧѧѧھا الѧѧѧѧبعض  ً بعѧѧѧѧض الحѧѧѧروف الإنكلیزیѧѧѧѧة جѧѧѧاءت مѧѧѧѧن ، تسѧѧѧتعیر رمѧѧѧوزا مѧѧѧثلا

ً لا ً تستعمل رموزا   ) .Ø،ƥ،π( مثل تینیةاللاتینیة فالریاضیات أیضا

 ) : شفویة ( الریاضیات لغة محكیة  )٢

فѧѧѧѧإذا لѧѧѧѧم ، أن اللغѧѧѧة المحكیѧѧѧѧة تѧѧѧѧؤثر فѧѧѧي الریاضѧѧѧѧیات فѧѧѧѧي قابلیѧѧѧѧة تعلѧѧѧم الریاضѧѧѧѧیات       

ѧѧѧѧѧكل صѧѧѧѧѧیات بشѧѧѧѧѧرأ الریاضѧѧѧѧѧتعلم أن یقѧѧѧѧѧرف المѧѧѧѧѧي یعѧѧѧѧѧعوبة فѧѧѧѧѧیواجھ صѧѧѧѧѧھ سѧѧѧѧѧحیح فأن

فأنھѧѧѧѧѧا ضѧѧѧѧѧروریة لفھѧѧѧѧѧم الریاضѧѧѧѧѧیات وذلѧѧѧѧѧك مѧѧѧѧѧن أجѧѧѧѧѧل معالجѧѧѧѧѧة المعلومѧѧѧѧѧات ، تعلمھѧѧѧѧѧا

  . وربطھا بأفكار أخرى 
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 : الریاضیات لغة مصورة  )٣

مختلفѧѧѧѧѧѧة  تلغѧѧѧѧѧة الریاضѧѧѧѧѧیات لغѧѧѧѧѧѧة مُصѧѧѧѧѧورة كاللغѧѧѧѧѧات الأخѧѧѧѧѧѧرى ولھѧѧѧѧѧا تمثѧѧѧѧѧیلا        

ً فѧѧѧѧي الھندسѧѧѧѧة التحلیلیѧѧѧѧة والعلاقѧѧѧѧات والأقترانѧѧѧѧات و أشѧѧѧѧكال  ن ڤویظھѧѧѧѧر ذلѧѧѧѧك واضѧѧѧѧحا

  .الدائریة والقطاعات 

 : الریاضیات لغة مجردة  )٤

، یُفسѧѧѧѧر بعضѧѧѧѧھم تعلѧѧѧѧیم الریاضѧѧѧѧیات مѧѧѧѧن دون سѧѧѧѧیاق بسѧѧѧѧبب طبیعتھѧѧѧѧا التجریدیѧѧѧѧة         

ولكѧѧѧѧѧي تكѧѧѧѧѧون لغѧѧѧѧѧة الریاضѧѧѧѧѧیات محسوسѧѧѧѧѧة یجѧѧѧѧѧب أن تكѧѧѧѧѧون لغѧѧѧѧѧة تسѧѧѧѧѧتعمل التطبیѧѧѧѧѧق 

الریاضѧѧѧѧیة  تالعلمѧѧѧѧي لاسѧѧѧѧتنتاج النتѧѧѧѧائج فالمشѧѧѧѧكلة فѧѧѧѧي الریاضѧѧѧѧیات أن تعلѧѧѧѧیم التجریѧѧѧѧدیا

  ) .٥٢: ٢٠٠٤،لیانا(من دون تعلیم الدقائق التي أدت إلى التجرید 

             

  :Communication Mathematicalالتواصل الریاضي مفھوم :٢
المعرفѧѧة الریاضѧѧیة والعملیѧѧات  تتكѧѧون القѧѧوة الریاضѧѧیة مѧѧن ثѧѧلاث أبعѧѧاد رئیسѧѧیة ھѧѧي  

  : وكالأتي  الریاضیة والمحتوى الریاضي 

المعرفة المفاھیمیѧة : وتتضمن ثلاث مستویات ھي : المعرفة الریاضیة : البعد الأول  -

 ) . حل المشكلات وما بعد المعرفة ( والمعرفة الإجرائیة و 

التѧرابط الریاضѧي ، وتتضمن التواصل الریاضѧي: العملیات الریاضیة  :البعد الثاني  -

 .الاستدلال الریاضي ، 

ویوضѧѧѧѧح المجѧѧѧѧالات والمعѧѧѧѧاییر الأساسѧѧѧѧیة : یاضѧѧѧѧي المحتѧѧѧѧوى الر: البعѧѧѧѧد الثالѧѧѧѧث  -

 .للریاضیات 

التواصل الریاضي الذي یُعد أحѧد مكونѧات القѧوة الریاضѧیة الأساسѧیة الѧذي أذن        

  ، یعد الھدف الرئیس لتعلم الریاضیات أي التواصل بلغة الریاضیات 

ً لھذه اللغѧة وظیفѧة مھمѧة ، لان الریاضیات لغة لھا مفرداتھا الخاصة وقواعدھا         وأیضا

  ) .١٢٣: ٢٠١٥، الكبیسي ومدركة (وھذا ما یعرف ، وھي التواصل خلالھا 

ً علѧѧѧى اسѧѧѧتعمال لغѧѧѧة الریاضѧѧѧیات فѧѧѧي  فالتواصѧѧѧل الریاضѧѧѧي یجعѧѧѧل المѧѧѧتعلم قѧѧѧادرا

ً المناقشѧات الریاضѧیة ، و محسѧوس مواجھتھِ لموقف مكتѧوب أو مرسѧوم أو مقѧروء أ وأیضѧا

ویتضѧѧمن ، وذلѧѧك یѧѧؤدي إلѧѧى التفسѧѧیر والفھѧѧم ، الشѧѧفویة أو المكتوبѧѧة بینѧѧھ وبѧѧین الآخѧѧرین 

  :التواصل الریاضي جانبین مھمین 
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أي التعبیر عѧن ، التواصل بلغةِ الریاضیات حول الریاضیات ذاتھا : الجانب الأول 

ِ المواقف الریاضیة بلغةِ الریاضیا   . ت بعض

التواصѧل بلغѧة الریاضѧیات لمѧواد تعلیمیѧة أخѧرى و عѧن المواقѧف : الجانب الثѧاني 

  ) .٢٧٢: ٢٠٠٣، بدوي (الحیاتیة أي توظیف اللغة الریاضیة في التعاملات الیومیة 

فѧي الولایѧات المتحѧدة الامیریكیѧة الخѧاص بمعѧاییر ) NCTM,1989(و قد أشار التقریر

ِ الریاضیات المدرسیة إلѧى وجѧوب  تعلѧم التلامیѧذ مھѧارات التواصѧل الریاضѧي فѧي جمیѧع المراحѧل

  .)Contlon,1998: 109( الدراسیة

، ویعد التواصل الریاضي من بین أھم معاییر تعلم الریاضѧیات فѧي الوقѧت الحاضѧر          

أشѧار  أذویؤكد ذلك ما جاء ضمن العدید من الأدبیѧات التربویѧة الخاصѧة بتعلѧیم الریاضѧیات 

درسیة إلѧى وجѧوب تعلѧم التلامیѧذ ) ,2000NCTM(تقریر  ِ الریاضیات المَ الخاص بمعاییر

" المجلѧس علѧى أنѧھُ  یѧرىكمѧا و، جمیع المراحل الدراسیة لمھاراتِ التواصل الریاضي في 

ً واسѧѧѧتماعاً  ً وتحѧѧѧدثا ً و كتابѧѧѧة  اسѧѧѧتخدام لغѧѧѧة الریاضѧѧѧیات لتوضѧѧѧیح الأفكѧѧѧار الریاضѧѧѧیة قѧѧѧراءة

   ). NCTM,2000:1" ( وتمثیلاً 
 )Morgan,1999:129( مورجѧѧان )Baroody,1993:107(كѧѧل مѧѧن بѧѧارودي و اتفѧѧق       

و ) ٢٠: ٢٠١٤،العѧѧѧوفي (و  )٣٦:  ٢٠٠٩،السѧѧعدي (كѧѧذلك دراسѧѧѧة  (NCTM,2000:60)و 

علѧѧѧѧى أن مھѧѧѧѧارات ) ٢٠: ٢٠١٨،التمѧѧѧѧران(و) ٦٠: ٢٠١٦،النحѧѧѧѧال(و)٢٩: ٢٠١٥، عاشѧѧѧѧور (

ѧѧي التواصѧѧي ل الریاضѧѧدث : ھѧѧالتحSpeaking تماعوالاѧѧس Listening  راءةѧѧوالقReading 

  :  Representingوالتمثیل   Writingوالكتابة

  ): Mathematical Listening Skill(مھارة الاستماع الریاضي   )أ 

ً ؛ فھѧو مѧن العوامѧل الأساسѧیة  یُعد       الاستماع بصورة عامة من أكثر أسѧالیب التواصѧل شѧیوعا

ً مѧن ، أنھُ ضرورة لفھѧم الآخѧرین والتواصѧل والتعامѧل معھѧم  إذ،لفھم الآخرین  كمѧا یُعتبѧر مظھѧرا

مظاھر الإحساس بمشاعر وحاجѧات الآخѧرین ویُعبѧر عѧن الاحتѧرام والتقѧدیر لھѧم شѧرط أن یكѧون 

ً أو ما یسمى بحسن الاسѧتماع  وھѧذا سѧوف یُشѧجع الآخѧرین علѧى زیѧادة انѧدماجھم ، الاستماع جیدا

  ) . ٢١: ٢٠٠٥،عطیة (ھا العام  في عملیة التواصل بشكل

ُم التواصѧѧل الریاضѧѧي  ویُعѧѧد       فالاسѧѧتماع إلѧѧى ، الاسѧѧتماع الریاضѧѧي مѧѧن المھѧѧارات المھمѧѧة لѧѧتعل

ُطѧق نفѧس تلѧك الألفѧاظ الریاضѧیة  ر قѧدرة التلامیѧذ علѧى ن ّ ألفاظ الریاضѧیات بصѧورةٍ صѧحیحة یطѧو

 ً   ) .٣٦: ٢٠٠٨، عفیفي (بصورة صحیحة أیضا
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ُھم وسѧوء فھمھѧم " إنمن جھةٍ أخرى ف    استماع المعلم للتلامیذ یُساعد في تقییمھم ومعرفѧة أخطѧائ

ِ بѧرامج علاجیѧةِ واختیѧار ، لبعض المفاھیم والأفكѧار الریاضѧیة  ُمعلѧم علѧى وضѧع ممѧا قѧد یُسѧاعد ال

اسب لمستوى التلامیذ وتفكیرھم ُ ُ المن علم َ   ). ٢٠٨: ٢٠١٠،ناصر و  السعید"(أسلوب الت

بѧѧر عѧѧن مھѧѧارةِ ) ٢٠٠٦، الوكیѧѧل و  مѧѧراد(و أشѧѧار         ِ ع ُ ً مѧѧن الأمثلѧѧة والأنشѧѧطة التѧѧي ت بعضѧѧا

  : ومنھا ، الاستماع الریاضي 

ً بصورة صحیحة  .١  . یستمع التلمیذ إلى وصف لأنموذج محسوس أو شكل ھندسي مثلا

 .ربط التلمیذ للغة حیاتھِ الیومیة بالمصطلحات الریاضیة غیر المألوفة ی .٢

 .یُجیب التلمیذ عن الأسئلة أو یطرح أسئلة بشكل صحیح وبالطریقة التي أستمع إلیھا .٣

ٍ صحیح  .٤ ِ على نحو  .یُنفذ التوجیھات التي یستمعُ إلیھا من المعلم

  )١٣٦: ٢٠٠٦،الوكیل  ومراد (                                                          

بعض الاستراتیجیات التي یُمكن للمعلم أن یستعملھا لیطѧور مھѧارات ) ٢٠٠٩، نصر (و ذكر        

  : منھا ،الاستماع الریاضي لدى تلامیذهُ 

 .أن یطلب المُعلم من التلمیذ إعادة ما قالھ ھو  أو ما قالھُ زمیلھ  )١

٢( ѧѧابقة أثنѧѧرات السѧѧتدعاء الخبѧѧة واسѧѧم والمتابعѧѧز والفھѧѧى التركیѧѧذه إلѧѧھ تلامیѧѧتماع أن یوجѧѧاء الاس

 .للدرس 

، ھѧѧدف المتحѧѧدث : وھѧѧي ، أن یھѧѧتم المعلѧѧم بعناصѧѧر مھѧѧارة الاسѧѧتماع ویوجѧѧھ تلامیѧѧذهُ إلیھѧѧا  )٣

تقѧѧویم وجھѧѧات نظѧѧر المُتحѧѧدث وآراءه وتلخѧѧیص التلمیѧѧذ لمѧѧا ، طѧѧرح معلومѧѧات ذات أھمیѧѧة 

 ِ  ).٤٠٦: ٢٠٠٩،نصر(یسمعھُ بوضوح

 

  ) : (Mathematical Speaking Skillمھارة التحدث الریاضي   )ب 

التحѧѧدُث الریاضѧѧي یعنѧѧي اسѧѧتخدام اللغѧѧةِ الریاضѧѧیة للوصѧѧفِ والتعبیѧѧر عѧѧن الأفكѧѧار الریاضѧѧیة       

أو بѧین ،والتحѧدث فѧي الریاضѧیات ممكѧن أن یكѧون بѧین المعلѧم والتلمیѧذ،بصورة شѧفویة وبوضѧوح

ھم البعض،التلمیذ ومادة التعلمُ    ).٢٠٠: ٢٠١١، و نسرین عزو (أو بین التلامیذ بعضُ

  : ومن أمثلةِ التحدث الریاضي كأحد مھارات التواصل الریاضي  ما یأتي     

   وبشكل سلیم ً  .ذكر خصائص شكل ھندسي  شفویا

  وصف شكل ھندسي من البیئة المحیطة. 



                   )٢٩( 

   

 
 

  وتعلیل اختیار إجابة لموقف ریاضيّ مُعین ، شرح الآراء والأفكار الریاضیة. 

 ٤٤: ٢٠١٥، مسلم ( فھوم أو فكرةٍ مااستخدام التلمیذ للغتھِ الخاصة لتقریب م (. 

یѧرى أن المعلѧم یمكنѧھ أن یطѧور ) Vacc,1994(أن فѧاك ) ٤٠٩: ٢٠٠٩،نصѧر(وذكر       

  : مھارات التحدث الریاضيّ لدى تلامیذهُ خلال 

أعطѧѧاء التلامیѧѧذ فرصѧѧة للتحѧѧدث مѧѧع السѧѧماح لھѧѧم بوقѧѧتٍ كѧѧافٍ لعѧѧرض الاسѧѧتجابة أي تقلیѧѧل  )١

 .للتلامیذ  سیطرتھُ والإكثار من تقییمھُ 

ِ لحل مشكلة ما )٢ ٍ بدیلة عند التعرض ِ الأسئلة والبحثِ عن حلول ُ على طرح  تشجیعھم

 یستعمل المعلم أسئلة تتطلب استجابة في كلماتِ قلیلة لحث التلامیذ على المشاركة )٣

 .إثراء المناقشات باستعراض المعلم لتعلیقات ومقترحات التلامیذ أمام الصف  )٤

 .ومات ریاضیة سبق أن تعلموھا وتخص موضوع الدرس یطلب من تلامیذه ذكر معل )٥

  

  ): Mathematical Reading Skill( مھارة القراءة الریاضیة   ) ج
َتضѧمن الفھѧم " القراءة بصورة عامة ھѧي         ، والѧربط ، أسѧلوب مѧن أسѧالیب النشѧاط الفكѧري ی

ذكر ، والموازنة  َ   )١٦٣: ٢٠٠٥،العیسوي وآخرون"(والابتكار ، والاستنباط ، والتنظیم ، والت

دقѧѧة " أن القѧѧراءة الریاضѧѧیة تحتѧѧاج  إذبینمѧѧا تختلѧѧف القѧѧراءة الریاضѧѧیة عѧѧن القѧѧراءة العامѧѧة ؛       

ً عن قѧراءةِ قصѧة أو صѧحیفة  ً وتركیزا ً ومرونة فѧالقراءة العامѧة یمكѧن أن تѧتم دون توجیѧھ ، ونظاما

لكن عند قراءة الریاضیات لا یُمكѧن اجتیѧاز فقѧرة دون فھѧم المعنѧى المحѧدد ، الانتباه إلى التفاصیل 

  ) .   ٢٢٦: ١٩٩٥، فكري " ( لھا 

قѧدرة التلمیѧذ علѧى قѧراءة " القراءة الریاضیة بأنھѧا مھارة ) ٣٣: ٢٠٠٧، أبو عبید (ویُعرف        

واسѧتنتاج المعطیѧات المطلوبѧѧة بدقѧة عنѧد حѧѧل ، النصѧوص الریاضѧیة بطریقѧة صѧѧحیحة وواضѧحة 

  ."المسألة الریاضیة 

  :ما یأتي الریاضي كأحد مھارات التواصل  ةالریاضیالقراءة ومن أمثلةِ          

 .ردات الریاضیة عندما یُرید حل مشكلة ریاضیَّة یقرأ التلمیذ الرموز والمصطلحات والمف .١

قرأ الأعمالُ والأنشطة الریاضیَّة كالنشرات  .٢ َ  .ی

َحلُ التلمیذ المسائل اللفظیة  .٣   )٥٣: ٢٠٠٤، عبید (  .ی

ً عن ) ٢١: ٢٠١٨، التمران (ویذكر        أن القѧراءة الریاضѧیة یُمكѧن ) ٢٠٠٧، حمادة ( نقلا

ُسھم في    : أن ت

  المُشكلات الریاضیة ِ ُغة الریاضیات و رموزھا في حل  .استخدام ل
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  قروءة بدقةٍ ووضوح َ  .یستوعب التلمیذ لطرائق حل المسائل الریاضیة الم

  قتھا ُغة الریاضیات ودِ  .یُقدر التلمیذ جمال ل

 یر مھار ّ ُم الذاتي لدى التلمیذ تطو   ) ٣٩: ٢٠٠٧، حمادة (    .ات التعل

)  NCTM , 2000: 4(و ) ٣٧: ٢٠٠٨، عفیفѧي (و ) ٤١٢: ٢٠٠٩،نصѧر(وأشѧار كѧل مѧن    

َحسѧѧین مھѧѧارة القѧѧراءة الریاضѧѧیة لѧѧدى  إلѧѧى بعѧѧض الأنشѧѧطة التѧѧي یُمكѧѧن أن یسѧѧتخدمھا المعلѧѧم فѧѧي ت

  : ومنھا ، التلامیذ 

 . یطلب المعلم من تلامیذهِ قراءة محتویات كل فصل من فصول كتاب الریاضیات  )١

یوجѧѧھ المعلѧѧم تلامیѧѧذهُ ویسѧѧاعدھم فѧѧي فھѧѧم المُفѧѧردات الریاضѧѧیة خاصѧѧة عѧѧن قѧѧراءة المسѧѧائل  )٢

 ٍ ویوضѧѧح لھѧѧم ھѧѧدف القѧѧراءة الریاضѧѧیة بشѧѧكل عѧѧام وقѧѧراءة المسѧѧائل ، اللفظیѧѧة بصѧѧوتٍ عѧѧال

 . اللفظیة بشكل خاص 

ھѧѧُم بمفѧرداتِ اللغѧѧة الریاضѧیة  )٣ َ جعھم ویُشѧѧ، یوجѧھ لھѧѧم أسѧئلة تفسѧѧیریة أثنѧاء القѧѧراءة لإثѧراء فھم

ِ الناقد فیما یقرؤون   .على التفكیر

 .  یستنتج مع تلامیذهُ الأفكار العامة بعد قراءة أي نص ریاضي  )٤

 

  ) :Mathematical Writing Skill( مھارة الكتابة الریاضیة   ) د
لكونھѧѧا مѧѧن ، الكتابѧѧة الریاضѧѧیة مѧѧن المھѧѧاراتِ التѧѧي لا تقѧѧلُ أھمیѧѧة عѧѧن القѧѧراءةِ الریاضѧѧیة         

ُم الریاضیات في المراحل الدراسѧیة المختلفѧة لاسѧیما مرحلѧة التعلѧیم  المھاراتِ الأساسیة بعملیةِ تعل

، قѧات الریاضѧیة خلالھا یسѧتطیع التلمیѧذ كتابѧة الأعѧداد والمصѧطلحات والأفكѧار والعلا، الابتدائي 

ُساعد المعلم على اكتشاف الفھم لدى التلامیذ    ) .٢٢: ٢٠١٨، التمران (لذا ت

اسѧѧѧتخدام المعرفѧѧѧة والمصѧѧѧطلحات الریاضѧѧѧیة : " بأنھѧѧѧا ) ٣١٨:  ٢٠٠٩، حمѧѧѧادة ( یѧѧѧرىو        

  " .للتعبیر عن الأفكار الریاضیة في صورةٍ مكتوبةٍ 

قѧѧدرة التلمیѧѧذ علѧѧى اسѧѧتخدام لغѧѧة الریاضѧѧیات " نھѧѧا بأ) ٩٥: ٢٠١٢، جحѧѧلان (  یبѧѧینكمѧѧا و        

كحѧѧل مسѧѧألة ، بѧѧالتعبیر عѧѧن الأفكѧѧار والحلѧѧول الریاضѧѧیة لكیفیѧѧة القیѧѧام بѧѧإجراء مُعѧѧین ، " كتابیѧѧا

  " .ریاضیة 

  : ومن أمثلة الكتابة الریاضیة كإحدى مھارات التواصل الریاضي ھي           

  الكتابة الصحیحة لحلول مسألة. 

 وتبری كتابة تفسیّر ِ  . ر للحل

  كتابة خصائص شكل ھندسي ما. 



                   )٣١( 

   

 
 

  ٍلفظیةٍ واضحةٍ ودقیقة ٍ مل ً عن خطوات حل مسألة ما بجُ   ) ٤٢: ٢٠١٥، مسلم ( .یُعبر كتابیا

َ تسѧѧتحق الاھتمѧѧام مѧѧن المُعلمѧѧین ) ٣٧: ٢٠٠٨ ،عفیفѧѧي ( لѧѧذا یѧѧذكر          أن الكتابѧѧةِ الریاضѧѧیة

 ٌ نھا ، والتلامیذ لما لھا من فوائدٍ كثیرة   : مِ

 .یُسجل التلامیذ أفكارھم واستجاباتھم في المواقفِ التعلیمیةِ  )١

ِ وإمكانیة تحصیلھم في الریاضیات  )٢ ُدرةِ التلامیذِ على التواصل  .یُعطي صورةٍ واضحةٍ لق

 .تلامیذ بالثقة والكفاءة في مادة الریاضیاتِ یُزود ل )٣

مد التلامیذ بخبرات مكتوبة وحلول للمشكلات  )٤ َ  .ت

وتوجد بعض الأنشطة الكتابیة التي یمكن أن یسѧتخدمھا المعلѧم فѧي تطѧویر مھѧارة الكتابѧة       

  : منھا ، الریاضیة لدى تلامیذه 

م إعادتھا إلیھم  ، یقرأ المعلم كتابات تلامیذهِ  .١ ُ ِ ث  .و توثیق بعض الملاحظات على أوراقھم

 . یُساعدھم على فھم أھداف الكتابة الریاضیة كونھا أداة للتعلم وإقامة الحوار مع المُعلم  .٢

ً نحو ما لم یتعلموه  .٣  .یطلب منھم كتابة ما تعلموه  من خبراتٍ سابقةٍ ثم الانتقال تدریجیا

ً یُشجعھم على وصف ما قѧاموا بѧھِ  .٤ وتعلمѧوه وكتابѧة انطباعѧاتھم عنѧھ و مناقشѧة بعضѧھم شѧفویا

ُشѧѧجعھم علѧѧى الكتابѧѧة  ، العѧѧوفي (فیمѧѧا كتبѧѧوه ومسѧѧاعدتھم علѧѧى تخطѧѧي العقبѧѧات التѧѧي قѧѧد لا ت

٣١: ٢٠١٤.( 

  

 Mathematical Representation( مھѧѧارة التمثیѧѧل الریاضѧѧي  ) ه
Skill  :(  

إعѧѧѧادة تقѧѧѧدیم أو ترجمѧѧѧة الفِكѧѧѧرة الریاضѧѧѧیة أو : " بأنѧѧѧھ )  ٢٤:  ٢٠١٣ ،خطѧѧѧاب ( یѧѧѧرىو       

ٍ جدیѧѧد  ممѧѧا قѧѧد یُسѧѧاعد علѧѧى فِھѧѧم ھѧѧذه الفكѧѧرة أو الاھتѧѧداء ، المُشѧѧكلة فѧѧي صѧѧورةٍ أخѧѧرى أو شѧѧكل

ِ المُشكلة    " .لإستراتیجیة مُناسبة لحل

عمیقѧѧھُ ل         َ ِ فِھمھѧѧم وت لمѧѧادة الریاضѧѧیة عنѧѧدما و یُسѧѧاعد التمثیѧѧل الریاضѧѧي التلامیѧѧذ علѧѧى تطѧѧویر

 ٍ َحلون المسائل الریاضیةِ فالتلامیذ یستفیدون من التمثیلاتِ الریاضیة بأشكالھا المختلفة من صѧور ی

ٍ ورسومات بیانیة  مما یُعطي مؤشراتٍ حقیقةٍ عن عملیاتِ التفكیر المنطقیةِ لѧدى التلامیѧذ ، وأشكال

  ) . ٢٤: ٢٠١٨، التمران (

        َ   :   أشكال التمثیلات الریاضیة في النقاط الآتیة ) ١٠٢: ٢٠١٦، د ھن والكبیسي (وعدد

   یةѧѧالریاض َ بشѧѧرط أن تتضѧѧمن ، ھѧѧي تحویѧѧل صѧѧورة ریاضѧѧیة إلѧѧى صѧѧورة أخѧѧرى "  :الترجمѧѧة

 " .الصورة الجدیدة جمیع عناصر الصورة الأولى دون إھمال أي منھا 
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   ةѧمزی َ نѧد حѧل مُشѧكلات لفظیѧة جبریѧ"  :المُعالجة الر ِ ُسѧتعمل ع وھѧي مُرتبطѧة بقѧدرةِ التلمیѧذ ، ة ت

ملیات الحسابیة والجبریة لحل المشكلات  َ نفیذ الع َ  " .على ت

   انيѧѧѧم البیѧѧѧات"  :الرسѧѧѧللعلاق ً ً بَصѧѧѧریا مثѧѧѧیلا َ العددیѧѧѧة فѧѧѧي صѧѧѧورة مُرتبѧѧѧة  یُعѧѧѧد الرسѧѧѧم البیѧѧѧاني ت

ِ خطѧѧوط ، ومُنظمѧة ُظھѧѧر ، أو أعمѧدة ،فھѧѧو تلخѧѧیص للبیانѧات العددیѧѧة الموجѧѧودة فѧي شѧѧكل العلاقѧѧة ت

 " .الموجودة بین البیانات بكلماتٍ واضحة للآخرین 

ثل في الأتيإلى أن أھمیة مھارة )  ٤٨:  ٢٠١٣، الشمري ( وأشارت      َ   : التمثیل الریاضي تتم

ِ الریاضѧѧѧیة بحیѧѧѧث یѧѧѧُدرك عناصѧѧѧر الموقѧѧѧف الریاضѧѧѧي و المواقѧѧѧف   - سѧѧѧمح بالتأمѧѧѧل فѧѧѧي الأفكѧѧѧار َ ت

 .الریاضیة المُختلفة 

ُدرة  - ِ المُشكلات  تعزیز الق ُدرة على حل  .على حل المسائل الریاضیة وتحسین الق

قدم للتلامیذ أدواتٍ ووسائل مُفیدة لتعزیز الفِھم الریاضي   - ُ  .ت

َحسین مھارة التمثیل الریاضي عند التلامیذ    :ومن الإجراءات التي یُمكن للمعلم استخدامھا لت

ً عدیѧѧدة لترجمѧѧة الأفكѧѧار الری - ُرصѧѧا اضѧѧیة  خѧѧلال أنشѧѧطة متنوعѧѧة وبتمثѧѧیلاتٍ یُعطѧѧي لتلامیѧѧذهُ ف

 .مُختلفة 

 .یستخدم التمثیل كأداة للتفكیر والتفسیر أثناء التدریس وفي الأنشطة التقویمیةِ  -

ِ المُختلفѧѧѧة مѧѧѧن التمثѧѧѧیلاتِ المتعѧѧѧددة  - حѧѧѧرُص علѧѧѧى إن یفھѧѧѧم تلامیѧѧѧذهُ العلاقѧѧѧات بѧѧѧین الأشѧѧѧكال َ ، ی

 ) . ٣٧: ٢٠١٤، العوفي (والمعرفة الریاضیةِ 
  

 : أھمیة التواصل الریاضي :  ٣
 . یُحسن التواصل الریاضي اتجاھات التلامیذ و میولھم نحو الریاضیات  )١

 . یُزود التلامیذ بعناصر لغة الریاضیات  )٢

٣(  ً  .یُخرج التلامیذ من الجو المعتاد بالعملیة التعلیمیة و یجعل تعلم الریاضیات شیقا

 .جانب التطبیقي للریاضیات یُوضح أھمیة الریاضیات في حیاة العملیة بإظھار ال )٤

 .یُصحح بعض المفاھیم الخاطئة لدى التلامیذ للوصول إلى التعلم ذو المعنى  )٥

بنى علاقة تنافسیة تشاوریھ بین التلامیذ  )٦ ُ  .بالتواصل الریاضي ت

 ) . ٢٨: ٢٠١٦، درویش (یُوطد العلاقة بین المعلم وتلامیذهُ  )٧

ً أخرى من) ٣٥: ٢٠٠٨، عفیفي (كما ذكر        : ھا نقاطا

 .یُساعد التلامیذ على تبادل الأفكار وزیادة فھمھم المشترك للریاضیات  )٨

ریة  )٩ ھم في جعل البیئة الصفیة أكثر حُ سُ َ ھم ، ی ِ  .یُعبر فیھا التلامیذ عن أفكار
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ٍ ریاضیة ثѧم یُعبѧر عنھѧا ویوضѧحھا  )١٠ یُطور قدرة التلمیذ على التأمل ما یدور في ذھنھِ من أفكار

 .للآخرین 

 . الریاضیة المُتمثلة بحل المشكلات والاستدلال  القوةیُحسن  )١١
  

ّ في المرحلة الابتدائیة  : ٤  : أھداف تحسین مھارات  التواصل الریاضي
ً لتحسѧѧین مھѧѧارات ) ٢٠: ٢٠١٨، التمѧѧران (ذكѧѧر  أن وثیقѧѧة المعѧѧاییر الأمریكیѧѧة حѧѧددت أھѧѧدافا

ولكѧѧون أن الدراسѧѧة الحالیѧѧة مُطبقѧѧة علѧѧى الصѧѧف ، التواصѧѧلّ الریاضѧѧي حسѧѧب المرحلѧѧة الدراسѧѧیة 

  : الرابع الابتدائي لذلك سنذكر أھداف ھذه المرحلة وھي 

ن  ُل مِ   :أن یصبح التلامیذ قادریین على ك

ھم للمفاھیم والعلاقات الریاضیة وتوضیحھا  وصف )١ ِ  .أفكار

 .واضح ودقیق  على نحوصیاغة المسائل الریاضیة  )٢

ً وكتابة  )٣ ثا ُ حد َ ِ الریاضیة ت بر التلمیذ عن الأفكار َ  .یُع

٤(  ً  .طرح التساؤلات الواضحة حول ما یقرأ أو یستمع ریاضیا

 . یفھم النصوص الریاضیة المقروءة  )٥

  

 : ت التواصل الریاضي أسالیب تقویم مھارا : ٥
  أن مѧѧѧن أسѧѧѧالیب تقѧѧѧویم مھѧѧѧارات التواصѧѧѧل الریاضѧѧѧي ) ٣٣: ٢٠١٦، درویѧѧѧش (ذكѧѧѧرت           

  : ما یأتي 

 .المھام المفتوحة و الممتدة  )١

 . تقییم الأداء  )٢

 .الملاحظة  )٣

 ) .النشاط(سجلات العمل  )٤

 . المقابلات  )٥

      .العمل في مجموعات متعاونة  )٦

 .كتابات التلامیذ  )٧
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  التحصیلAchievement   : 

  : مقدمة :  ١

التحصѧѧѧѧیل الدراسѧѧѧѧي مѧѧѧѧن المفѧѧѧѧاھیم التربویѧѧѧѧة شѧѧѧѧائعة الاسѧѧѧѧتخدام فѧѧѧѧي میѧѧѧѧدان التربیѧѧѧѧة          

لمѧѧѧا لѧѧѧھ مѧѧѧن أھمیѧѧѧة فѧѧѧي تقѧѧѧویم الأداء الدراسѧѧѧي للتلمیѧѧѧذ لكونѧѧѧھ یمثѧѧѧل ، وعلѧѧѧم الѧѧѧنفس التربѧѧѧوي 

ً فѧѧѧѧي العملیѧѧѧѧة التعلیمیѧѧѧѧة والمحѧѧѧѧѧك الأساسѧѧѧѧي الѧѧѧѧذي یمكѧѧѧѧن فѧѧѧѧي ضѧѧѧѧوئھ تحدیѧѧѧѧѧد  ً أساسѧѧѧѧیا ركنѧѧѧѧا

ً  المسѧѧѧتوى الأكѧѧѧادیمي للتلمیѧѧѧذ والحكѧѧѧم ً ونوعѧѧѧا ومѧѧѧن خلالѧѧѧھ ، علѧѧѧى حجѧѧѧم الإنتѧѧѧاج التربѧѧѧوي كمѧѧѧا

یمكѧѧѧѧن تحدیѧѧѧѧد مقѧѧѧѧدار مѧѧѧѧا تحقѧѧѧѧق مѧѧѧѧن الأھѧѧѧѧداف التعلیمیѧѧѧѧة والغایѧѧѧѧات التربویѧѧѧѧة المنشѧѧѧѧودة التѧѧѧѧي 

ً علѧѧѧѧى التلمیѧѧѧѧذ والعملیѧѧѧѧة التربѧѧѧѧوي  و ) ٨٩: ٢٠٠٨،الخالѧѧѧѧدي(یتوقѧѧѧѧع منھѧѧѧѧا أن تѧѧѧѧنعكس ایجابیѧѧѧѧا

  ) .٢٢: ٢٠١١،الجلالي(

ً بمفھѧѧѧѧѧѧوم الѧѧѧѧѧѧتعلم أن مفھѧѧѧѧѧѧوم التحصѧѧѧѧѧѧیل ا            ً وثیقѧѧѧѧѧѧا إلا أن ، لدراسѧѧѧѧѧѧي یѧѧѧѧѧѧرتبط ارتباطѧѧѧѧѧѧا

ً لكونѧѧѧھ یشѧѧѧیر إلѧѧѧى التغیѧѧѧرات كافѧѧѧة فѧѧѧي الأداء فѧѧѧي ظѧѧѧروف  ً وأتسѧѧѧاعا مفھѧѧѧوم الѧѧѧتعلم أكثѧѧѧر شѧѧѧمولا

، والمعلومѧѧѧѧات ، فالتحصѧѧѧѧیل یمثѧѧѧѧل اكتسѧѧѧѧاب المھѧѧѧѧارات ، الممارسѧѧѧѧة والتѧѧѧѧدریب فѧѧѧѧي المدرسѧѧѧѧة 

ویشѧѧѧѧمل النѧѧѧѧواتج ، یل أسѧѧѧѧالیب التفكیѧѧѧѧر وتعѧѧѧѧد، وتغییѧѧѧѧر الاتجاھѧѧѧѧات والقѧѧѧѧیم ، وطرائѧѧѧѧق التفكیѧѧѧѧر 

ً بѧѧѧالنواتج المرغوبѧѧѧة للتعلѧѧѧیم  ً وثیقѧѧѧا المرغوبѧѧѧة وغیѧѧѧر المرغوبѧѧѧة فѧѧѧي حѧѧѧین أنѧѧѧھ یѧѧѧرتبط ارتباطѧѧѧا

  ) .٤٦: ١٩٨٢، عبد الرحیم (

وینظѧѧѧѧر إلѧѧѧѧى التحصѧѧѧѧیل بأنѧѧѧѧھ مسѧѧѧѧتوى معѧѧѧѧین فѧѧѧѧي مѧѧѧѧادة أو مѧѧѧѧواد تحѧѧѧѧددھا المدرسѧѧѧѧة           

والھѧѧѧدف ھѧѧѧو مقارنѧѧѧة مسѧѧѧتوى التلمیѧѧѧذ بنفسѧѧѧھ لمعرفѧѧѧة مѧѧѧدى مѧѧѧا ، وتعمѧѧѧل جاھѧѧѧدة للوصѧѧѧول ألیѧѧѧھ 

أو مقارنѧѧѧѧة ، حققѧѧѧѧھ مѧѧѧѧن نجѧѧѧѧاح وتقѧѧѧѧدم فѧѧѧѧي اسѧѧѧѧتیعاب المعѧѧѧѧارف خѧѧѧѧلال فتѧѧѧѧرة زمنیѧѧѧѧة محѧѧѧѧددة 

  ) . ٥٤:  ٢٠٠١،الرفاعي (التلامیذ مع بعضھم 

ذن فالتحصѧѧѧѧیل الدراسѧѧѧѧي واحѧѧѧѧد مѧѧѧѧن المحكѧѧѧѧات الأساسѧѧѧѧیة الѧѧѧѧذي یعتمѧѧѧѧد علیѧѧѧѧھ عملیѧѧѧѧة إ         

فھѧѧѧو وسѧѧѧیلة أساسѧѧѧیة التѧѧѧي یمكѧѧѧن بھѧѧѧا الحكѧѧѧم علѧѧѧى مѧѧѧا حصѧѧѧل علیѧѧѧھ المتعلمѧѧѧین  مѧѧѧن ، التقѧѧѧویم 

ѧѧѧѧون المؤسسѧѧѧѧات التربویѧѧѧѧة المتمثلѧѧѧѧة بالمѧѧѧѧدارس علѧѧѧѧى مختلѧѧѧѧف مراحلھѧѧѧѧا ، نتِاجѧѧѧѧات علمیѧѧѧѧة  ّ ، لك

أنھѧѧѧѧا تكتشѧѧѧѧف  إذ، كلیѧѧѧѧات تعطѧѧѧѧي أھمیѧѧѧѧة كبیѧѧѧѧرة لѧѧѧѧدرجات ومجمѧѧѧѧوعھم الكلѧѧѧѧي وال، والمعاھѧѧѧѧد 

ومѧѧѧن ذلѧѧѧك یتضѧѧѧح أن التحصѧѧѧیل احѧѧѧد الصѧѧѧور أو الجوانѧѧѧب ، اسѧѧѧتعدادات المتعلمѧѧѧین المختلفѧѧѧة 

أن قیѧѧѧѧاس مسѧѧѧѧتوى التحصѧѧѧѧیل یعنѧѧѧѧي تحدیѧѧѧѧد  إذ، الأساسѧѧѧѧیة التѧѧѧѧي تعتمѧѧѧѧد علیھѧѧѧѧا عملیѧѧѧѧة التقѧѧѧѧویم 

مѧѧѧرورھم بخبѧѧѧرات تربویѧѧѧة معینѧѧѧة الѧѧѧذي یѧѧѧؤدي لالѧѧѧتعلم  نتѧѧѧاجوتقѧѧѧدیر مѧѧѧا حققѧѧѧھ المتعلمѧѧѧین مѧѧѧن 
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، زیتѧѧѧون ( إلѧѧѧى كشѧѧѧف عѧѧѧن مѧѧѧدى تقѧѧѧدم المتعلمѧѧѧین اتجѧѧѧاه تحقیѧѧѧق الأھѧѧѧداف التربویѧѧѧة المرجѧѧѧوة 

٤٧٩:  ٢٠٠١. (  

ومѧѧѧن ھنѧѧѧا یعѧѧѧد التحصѧѧѧیل الدراسѧѧѧي مѧѧѧن الجوانѧѧѧب المھمѧѧѧة للنشѧѧѧاط العقلѧѧѧي الѧѧѧذي یقѧѧѧوم          

وصѧѧѧنف ، عقلیѧѧѧة مѧѧѧن الدرجѧѧѧة الأولѧѧѧى  ویُنظѧѧѧر لѧѧѧھ علѧѧѧى أنѧѧѧھُ عملیѧѧѧة، بѧѧѧھِ التلمیѧѧѧذ فѧѧѧي المدرسѧѧѧة 

  ،كونھُ متغیر معرفي

 إلیѧѧѧѧھأن  التحصѧѧѧѧیل الدراسѧѧѧѧي یشѧѧѧѧمل جمیѧѧѧѧع مѧѧѧѧا یمكѧѧѧѧن أن یصѧѧѧѧل : " وخلاصѧѧѧѧة القѧѧѧѧول 

  ) . ٧١: ١٩٩٩،  عادل عكاشة و" (التلمیذ في تعلمھ وقدرتھِ على التعبیر 

  : شروط التحصیل الدراسي : ٢

لیѧѧѧѧتمكن المعلѧѧѧѧم مѧѧѧѧن إكسѧѧѧѧاب تلامیѧѧѧѧذه الخبѧѧѧѧرات المفیѧѧѧѧدة وتحقیѧѧѧѧق الأھѧѧѧѧداف المنشѧѧѧѧودة         

  :ھناك عدید من الشروط الآتیة التي یجب توافرھا في العملیة التعلیمیة 

َ الدقیقة ومعرفة معاني ما یتعلمھُ   - أ ِ والملاحظة  .التعلیم القائم على التركیز

إلѧѧѧѧى قѧѧѧѧوة التحصѧѧѧѧیل لѧѧѧѧدى التلامیѧѧѧѧذ للعمѧѧѧѧل  الدافعیѧѧѧѧة شѧѧѧѧرط أسѧѧѧѧاس للѧѧѧѧتعلم ؛ لأنھѧѧѧѧا تѧѧѧѧؤدي  - ب

 .والنشاط 

اسѧѧѧتدعاء مѧѧѧا تѧѧѧم فھمѧѧѧھُ ومعرفتѧѧѧھُ أو اكتسѧѧѧابھُ مѧѧѧن خبѧѧѧرات أثنѧѧѧاء عملیѧѧѧة الѧѧѧتعلم أو بعѧѧѧد مѧѧѧدة   - ت

ٍ مُناسب   .قصیرة ؛ لأن ذلك یساعد التلامیذ على ما تعلموهُ بقدر

بѧѧѧѧین   - ث ُ للتلامیѧѧѧѧذ معرفѧѧѧة التلامیѧѧѧѧذ نتѧѧѧѧائج مѧѧѧѧا تعلمѧѧѧѧوه باسѧѧѧتمرار ؛ فمعرفѧѧѧѧة نتѧѧѧѧائج التحصѧѧѧѧیل ت

جوانѧѧب القѧѧѧوة والضѧѧѧعف لѧѧѧدیھم فیدفعѧѧھ ُ ذلѧѧѧك إلѧѧѧى تصѧѧѧحیح مسѧѧار تعلمѧѧѧھُ وتبѧѧѧین لѧѧѧھُ مقѧѧѧدار 

 .تقدمھُ بالدراسةِ وتدفعھُ نحو مزید من الانجاز 

ً فѧѧѧي تحصѧѧѧیل التلامیѧѧѧذ وتنمѧѧѧي قѧѧѧدراتھم ؛ ، النشѧѧѧاط الѧѧѧذاتي   - ج ً كبیѧѧѧرا تѧѧѧؤدي الممارسѧѧѧة دورا

ً للنسѧѧѧیان التѧѧѧدریب  حیѧѧѧث إن الѧѧѧتعلم بالممارسѧѧѧة یكѧѧѧون أكثѧѧѧر بقѧѧѧاءً ورسѧѧѧوخاً  وأقѧѧѧل عرضѧѧѧة

سبان للحصول على تعلم حقیقي  . المناسب من الأمور التي یجب أخذھا بالحُ

ویتضѧѧѧѧح مѧѧѧѧن ذلѧѧѧѧك أن شѧѧѧѧروط التحصѧѧѧѧیل الدراسѧѧѧѧي تتطلѧѧѧѧب مѧѧѧѧن التلامیѧѧѧѧذ أن یكونѧѧѧѧوا   

ً بحاجѧѧѧѧة إلѧѧѧѧى التѧѧѧѧدریب  علѧѧѧى معرفѧѧѧѧة مسѧѧѧѧتمرة بمѧѧѧѧا حصѧѧѧѧلوا علیѧѧѧѧھِ مѧѧѧѧن معلومѧѧѧѧات وھѧѧѧѧم أیضѧѧѧѧا

) ٣٧: ١٩٩٦،الحامѧѧѧѧد (لتطѧѧѧѧور الحاصѧѧѧѧل فѧѧѧѧي المجѧѧѧѧال المعرفѧѧѧѧيومعلومѧѧѧѧات جدیѧѧѧѧدة تواكѧѧѧѧب ا

  )  .٢٨٠: ٢٠٠٧،  الدین محیي عدس و(و
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  : العوامل المؤثرة في التحصیل : ٣ 

  : أن أھم العوامل المؤثرة في التحصیل ھي ) ٢٠٠٤، السرحان (و ذكر              

  :العوامل الجسمیة  )١

فالتلمیѧѧѧѧѧذ ضѧѧѧѧѧѧعیف البنیѧѧѧѧѧة أو المصѧѧѧѧѧѧاب ،  یتبѧѧѧѧѧاین التلامیѧѧѧѧѧذ فѧѧѧѧѧѧي بنیѧѧѧѧѧاتھم الجسѧѧѧѧѧѧمیة           

بѧѧѧأمراض مُزمنѧѧѧة بسѧѧѧبب سѧѧѧوء التغذیѧѧѧة وغیرھѧѧѧا مѧѧѧن الأسѧѧѧباب لاشѧѧѧك إنѧѧѧھُ سیشѧѧѧعر بالتعѧѧѧب و 

ومѧѧن مظѧѧاھر ھѧѧذا التعѧѧب عѧѧدم قѧѧدرة التلمیѧѧذ علѧѧى الاسѧѧتذكار ، الأجھѧѧاد عنѧѧد بѧѧذل أقѧѧل مجھѧѧود 

وبھѧѧѧذا یكѧѧѧون ھنѧѧѧاك خلѧѧѧل فѧѧѧي وصѧѧѧول ، مѧѧѧن ھѧѧѧو ضѧѧѧعیف البصѧѧѧر كمѧѧѧا ویوجѧѧѧد مѧѧѧن التلامیѧѧѧذ ، 

أو یكѧѧѧون مُعتѧѧѧل السѧѧѧمع فیظھѧѧѧر كأنѧѧѧھ غیѧѧѧر حاضѧѧѧر الѧѧѧذھن أو شѧѧѧارد ، المعلومѧѧѧة البصѧѧѧریة ألیѧѧѧھ 

ً اخѧѧѧتلاف الجѧѧѧنس والمرحلѧѧѧة العمریѧѧѧة ، الفِكѧѧѧر  ومѧѧѧن ھنѧѧѧا فقѧѧѧد یتѧѧѧأثر تحصѧѧѧیلھُ بفعѧѧѧل ، وأیضѧѧѧا

  .الأسباب الجسمیة 

 :العوامل العقلیة  )٢

لѧѧѧذلك أصѧѧѧبح اختبѧѧѧار الѧѧѧذكاء ، قѧѧѧة طردیѧѧѧة بѧѧѧین مسѧѧѧتوى الѧѧѧذكاء والتحصѧѧѧیل توجѧѧѧد علا         

خطѧѧѧوة ضѧѧѧروریة یجѧѧѧب أجرائھѧѧѧا فѧѧѧي حѧѧѧالات ضѧѧѧعف التحصѧѧѧیل لنѧѧѧتمكن مѧѧѧن معرفѧѧѧة المѧѧѧدى أو 

 ً   .المستوى الذي یستطیع التلمیذ الوصول إلیھ تحصیلا
  

 :العوامل الانفعالیة  )٣

ً بسѧѧѧѧبب ال، ولѧѧѧѧھُ العدیѧѧѧѧد مѧѧѧѧن المظѧѧѧѧاھر ومѧѧѧѧن أبرزھѧѧѧѧا القلѧѧѧѧق          تلمیѧѧѧѧذ المضѧѧѧѧطرب انفعالیѧѧѧѧا

، قѧѧѧادر علѧѧѧى التركیѧѧѧز أو الاسѧѧѧتیعاب غیѧѧѧر القلѧѧѧق أو غیѧѧѧرهُ مѧѧѧن الاضѧѧѧطرابات الانفعالیѧѧѧة یصѧѧѧبح

  .أو أثناء استذكاره في منزلھِ ، سواء أثناء تلقي الدروس في المدرسة 
  

 : العوامل الاجتماعیة  )٤

یوجѧѧѧѧѧد تѧѧѧѧѧلازم بѧѧѧѧѧین الاضѧѧѧѧѧطرابات الأسѧѧѧѧѧریة فѧѧѧѧѧي حیѧѧѧѧѧاة التلمیѧѧѧѧѧذ وتѧѧѧѧѧدني مسѧѧѧѧѧتوى             

والمحѧѧѧѧѧیط الاجتمѧѧѧѧѧاعي بمعناھѧѧѧѧѧا ، أن للبیئѧѧѧѧѧة الأسѧѧѧѧѧریة التѧѧѧѧѧي یعیشѧѧѧѧѧھا التلمیѧѧѧѧѧذ  إذ، التحصѧѧѧѧѧیل 

  .البیئة اثر كبیر في تحصیلھُ ، الأصدقاء ، الحي ، الأسرة : الشامل 
  

 : العوامل المدرسیة  )٥

ویتحѧѧѧѧѧدد فیھѧѧѧѧѧا ، المدرسѧѧѧѧѧة ھѧѧѧѧѧي الحضѧѧѧѧѧن الأسѧѧѧѧѧاس التѧѧѧѧѧي یتلقѧѧѧѧѧى فیѧѧѧѧѧھ التلمیѧѧѧѧѧذ العلѧѧѧѧѧم         

ویقصѧѧѧѧد بالعوامѧѧѧѧل المدرسѧѧѧѧیة وھѧѧѧѧو مѧѧѧѧا یُقصѧѧѧѧد بѧѧѧѧھ المبنѧѧѧѧى المدرسѧѧѧѧي ، مسѧѧѧѧتویات تحصѧѧѧѧیلھم 

طرائѧѧѧѧѧѧق ، المحتѧѧѧѧѧѧوى ، الأھѧѧѧѧѧѧداف ( والمѧѧѧѧѧѧنھج بمكوناتѧѧѧѧѧѧھِ ، بتجھیزاتѧѧѧѧѧѧھِ المادیѧѧѧѧѧѧة والمعنویѧѧѧѧѧѧة 
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أن وضѧѧѧѧع . وكѧѧѧѧذلك المعلѧѧѧѧم بإعѧѧѧѧداده وتھیئتѧѧѧѧھ لھѧѧѧѧذه المھمѧѧѧѧة ، ) التقѧѧѧѧویم ،الأنشѧѧѧѧطة ، التѧѧѧѧدریس 

ویتلقѧѧѧى منѧѧѧاھج قدیمѧѧѧة وبطرائѧѧѧق تѧѧѧدریس ، وصѧѧѧف مѧѧѧزدحم ، التلمیѧѧѧذ وھѧѧѧو فѧѧѧي مبنѧѧѧى متھالѧѧѧك 

ً ومُثقѧѧѧѧل بحصѧѧѧѧص كثیѧѧѧѧرة غیѧѧѧѧر متقلیدیѧѧѧѧة عѧѧѧѧن طریѧѧѧѧق معلѧѧѧѧم  ً مناسѧѧѧѧبا ً تربویѧѧѧѧا ، تأھѧѧѧѧل تѧѧѧѧأھیلا

صѧѧѧѧیل والإخفѧѧѧѧاق فѧѧѧѧي ولا یتوقѧѧѧѧع مѧѧѧѧن تلامیѧѧѧѧذهُ إلا ضѧѧѧѧعف التح، سѧѧѧѧیكون فѧѧѧѧي أسѧѧѧѧوء حالاتѧѧѧѧھ 

 ) .٣٥: ٢٠٠٤، السرحان (تحقیق أھدافھ الأساسیة 

 

   



                   )٣٨( 

   

 
 

  دراسات سابقة   :الثاني  المحور  
  

إذ بعضھا دراسات تتعلق بѧأنموذج الأیѧدي  ،یتضمن ھذا المحور عرض لبعض الدراسات السابقة 

قѧѧѧدمت الباحثѧѧѧة مؤشѧѧѧرات ودلالات لھѧѧѧذه ، والعقѧѧѧول وبعضѧѧѧھا تتعلѧѧѧق بالتواصѧѧѧل الریاضѧѧѧي 

  :بعدھا وضحت أوجھ الإفادة من ھذه الدراسات وكالاتي ، الدراسات 
  

 ً  :الدراسات السابقة التي تناولت أنموذج الأیدي والعقول : أولا

فعالیة نموذج الأیدي والعقول في تنمیة الاتجاه نحو " بعنوان ) ٢٠٠٦، الشربیني (دراسة  .١

 " . العمل الیدوي واتخاذ القرار وتحصیل الكیمیاء لدى طلاب الصف الأول الثانوي 

٢. (Edgar G & N. Sanjay Rebello , 2015)    دور أنموذج الأیدي والعقول في ( بعنوان

 . )مفاھیم التلامیذ عن الاحتكاك المجھري تحسین 

فاعلیة استخدام إستراتیجیة الید المفكرة لتصویب " بعنوان ) ٢٠١٦، المصري (دراسة  .٣

بعض التصورات البدیلة وتنمیة بعض عملیات العلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمنطقة 

  " .الباحة 

فاعلیة نموذج الأیدي والعقول في تدریس العلوم " بعنوان ) ٢٠١٧،  أبو الفتوح(دراسة  .٤

 " .یة مھارات التفكیر العلیا لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي لتنم

أثر إستراتیجیة الید المفكرة في الأداء التعبیري عند " بعنوان ) ٢٠١٧، حسین (دراسة  .٥

 " . طالبات الصف الأول المتوسط 

  
  : الدراسات السابقة التي تناولت التواصل الریاضي : ثانیاً 

 للتمثیلات الطلاب تفضیل" بعنوان )  ( Neria , Dorti & Miriam Amit , 2004دراسة  -١

 " .  الریاضي التواصل في الجبریة غیر

فاعلیة برنامج مقترح لتنمیة مھارات التواصل " بعنوان ) ٢٠١٢، حسین  (دراسة  -٢

 " . الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

أثر توظیف المسرحة في تنمیة المفاھیم في الریاضیات " بعنوان ) ٢٠١٦ ،درویش (دراسة  -٣

 " .والتواصل الریاضي لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بغزة 
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ً على تنمیة " بعنوان ) ٢٠١٦، النحال (دراسة  -٤ أثر توظیف إستراتیجیة الرؤوس المرقمة معا

 "  الصف السابع الأساسي بغزة  مھارات التواصل ودافع الإنجاز في الریاضیات لدى طالبات

في تنمیة مھارات  ٢فاعلیة إستراتیجیة الجیجیسو " بعنوان ) ٢٠١٨، التمران (دراسة  -٥

 " .   التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة  
 یوضحان تفاصیل كل منھما )  ٦،  ٥( والجدولان 
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  الدراسات التي تناولت أنموذج الأیدي والعقول) ٥(جدول 

أسم الباحث وسنة 
المتغیر   الھدف من الدراسة  الدراسة والبلد

  المستقل
المتغیر 
  التابع

جنس 
وحجم 
  العینة

المرحلة 
  الدراسیة

المنھج 
  المستخدم

أدوات 
  الدراسة

الوسائل 
  النتائج  الإحصائیة

، ٢٠٠٦،الشربیني  )١
  مصر

التعرف على فعالیة نموذج الأیدي 
والعقول في تنمیة الاتجاه نحو 

العمل الیدوي واتخاذ القرار 
وتحصیل الكیمیاء لدى طلاب 

  الصف الأول الثانوي

نموذج 
الأیدي 

  والعقول 

الاتجاه 
نحو العمل 

الیدوي 
 واتخاذ
القرار 

  تحصیل الو

)٦٧ ( ً ، طالبا
موزعین إلى 

وعتین ممج
طالباً ) ٣٤(

للمجموعة 
، التجریبیة 

طالباً ) ٣٣(
للمجموعة 

  الضابطة 

الصف 
الأول 

  الثانوي

مقیاس   التجریبي 
الاتجاه 

نحو العمل 
، الیدوي 
اختبار 

مھارات 
اتخاذ 
، القرار 
اختبار 

  التحصیل 

الاختبار 
  التائي 

)t-test ( و

نسب الكسب 
المعدل و 

  حجم التأثیر 
   

إحصائیة عند مستوى یوجد فرق ذو دلالة  -
بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

في التجریبیة والضابطة  طلاب المجموعة
البعدي  لمقیاس الاتجاه نحو العمل التطبیق 
 .   لصالح المجموعة التجریبیةالیدوي 

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -
بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

ة والضابط طلاب المجموعتین التجریبیة
لصالح طلاب المجموعة التجریبیة في 

 .  اختبار مھارات اتخاذ  القرار البعدي 

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -
بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة 
لصالح طلاب المجموعة التجریبیة في 

 . اختبار التحصیل البعدي

لة إحصائیة عند مستوى یوجد فرق ذو دلا -
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بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

ین طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیق
البعدي  لمقیاس الاتجاه نحو  القبلي و 

 البعدي التطبیق العمل الیدوي لصالح 

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -
بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین 
القبلي و  البعدي  لاختبار مھارات اتخاذ 

 .البعدي التطبیقالقرار لصالح 

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -

بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین 
تحصیل  لصالح القبلي و  البعدي لاختبار ال

  البعدي التطبیق 
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٢( Edgar G & N. 

Sanjay Rebello , 

الولایات ،  ,2015

  المتحدة الأمریكیة 

عن دور أنموذج الأیدي  الكشف
والعقول في تحسین مفاھیم 

  .التلامیذ عن الاحتكاك المجھري 

أنموذج 
ألأیدي 

  والعقول 

مفاھیم 
الاحتكاك 

  المجھري 

)١٤٨ ( ً تلمیذا
موزعین إلى 

، مجامیع ثلاث 
)٦٦ ( ً تلمیذا

للمجموعة 
  ،التجریبیة 

  )٢٦  ( ً تلمیذا
للمجموعة 

الضابطة 
  الأولى و

  )٥٦ (
للمجموعة 

الضابطة 
  الثانیة    

طلاب 
المرحلة 

  المتوسطة 

اختبار   التجریبي 
مفاھیم 

الاحتكاك 
  المجھري 

الاختبار 
  التائي

  )t- test  

 (  
  

تفوق تلامیذ المجموعة التجریبیة التي  -
رست وفق لأنموذج الأیدي والعقول على دُ 

 اختبارتلامیذ المجموعتین الضابطتین في 
  .مفاھیم الاحتكاك المجھري 

 ٢٠١٦،المصري  )٣
  مصر ،

استخدام التعرف على فاعلیة 
إستراتیجیة الید المفكرة لتصویب 
بعض التصورات البدیلة وتنمیة 
بعض عملیات العلم لدى تلامیذ 

المرحلة الابتدائیة بمنطقة الباحة                      

  إستراتیجیة 
  الید 

  المُفكرة 

التصورات 
البدیلة و 
عملیات 

  العلم 

، تلمیذاً ) ٨٦(
موزعین إلى 

وعتین ممج
)٤٢ ( ً تلمیذا

للمجموعة 
، التجریبیة 

الصف 
الخامس 
  الابتدائي 

 اختبار  التجریبي 
التصورات 

، البدیلة 
 اختبار

عملیات 
  العلم 

الاختبار 
  التائي 

)t-test  (  

  

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -

بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

المجموعتین التجریبیة والضابطة  تلامیذ
المجموعة التجریبیة في  تلامیذلصالح 
 .  التصورات البدیلة اختبار 

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -
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)٤٤ ( ً تلمیذا
للمجموعة 

  الضابطة

بین متوسطي درجات ) 0.05α=(دلالة 

المجموعتین التجریبیة والضابطة  تلامیذ
المجموعة التجریبیة في  تلامیذلصالح 
 .  عملیات العلم اختبار

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -

بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین 
القبلي و  البعدي لاختبار عملیات العلم 

 . البعدي التطبیق لصالح 

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -

بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین 
القبلي و  البعدي لاختبار التصورات البدیلة  

  . البعدي التطبیقلصالح 

، ٢٠١٧، أبو الفتوح 
  مصر 

التعرف على فاعلیة نموذج 
الأیدي والعقول في تدریس العلوم 
لتنمیة مھارات التفكیر العلیا لدى 

  الإعداديتلامیذ الصف الأول 

نموذج 
الأیدي 

  والعقول 

مھارات 
التفكیر 

  العلیا 

)٩١ ( ً تلمیذا
، وتلمیذة 

موزعین إلى 
وعتین ممج

ً ت) ٤٣( لمیذا
 وتلمیذة 

الصف 
الأول 

  الإعدادي 

اختبار   التجریبي 
مھارات 
التفكیر 

  العلیا 

الاختبار 
  التائي 

)t-test  (  

مربع إیتا ، 

ŋ
૛

   

  

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -

بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

المجموعتین التجریبیة والضابطة  تلامذة
المجموعة التجریبیة في  تلامذةلصالح 

مھارات التفكیر  ختبارالمھارات الفرعیة لا
 .  العلیا  
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للمجموعة 
،  الضابطة

)٤٨ ( ً تلمیذا
للمجموعة 

  تجریبیة ال

ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  یوجد فرق -

بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

المجموعتین التجریبیة والضابطة  ةتلامذ
المجموعة التجریبیة في  ةلصالح تلامذ

لأختبار مھارات  المھارات الرئیسیة 
 .  التفكیر العلیا 

ŋتشیر قیمة مربع إیتا  -
૛  إلى وجود

حجم تأثیر كبیر للمعالجة التجریبیة 
) أنموذج الأیدي والعقول (المستخدمة 

وذلك على مستوى المھارات الفرعیة 
والمھارات الرئیسیة والدرجة الكلیة 

  .لاختبار مھارات التفكیر العلیا 

، ٢٠١٧، حسین  )٤
  العراق 

أثر إستراتیجیة الید  التعرف على
المفكرة في الأداء التعبیري عند 

  طالبات الصف الأول المتوسط

 ةإستراتیجی
  الید المفكرة 

الأداء 
  التعبیري 

، طالبة ) ٧٧(
موزعین إلى 
مجموعتین  

طالبة ) ٣٨(
للمجموعة 
، التجریبیة 

طالبة ) ٣٩(
للمجموعة 

  الضابطة 

الصف 
الأول 

  المتوسط 

  اختبار في   تجریبي 
الأداء 

  التعبیري 

الاختبار 
  التائي 

عند مستوى یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة  -
بین متوسط درجات α=0.05)(دلالة 

طالبات المجموعة التجریبیة اللاتي درسن 
 )الید  المفكرة(مادة التعبیر بإستراتیجیة

ومتوسط درجات طالبات المجموعة 
الضابطة اللاتي درسن المادة نفسھا 

في اختبار الأداء بالطریقة التقلیدیة 
    .التعبیري 
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  التواصل الریاضي تناولت الدراسات التي) ٦(جدول 

أسم الباحث وسنة 
  الدراسة والبلد

الھدف من 
  الدراسة

المتغیر 
  المستقل

المتغیر 
  التابع

جنس 
وحجم 
  العینة

المرحلة 
  الدراسیة

أدوات   المنھج المستخدم
  الدراسة

  النتائج  الوسائل الإحصائیة

١( Neria , Dorti 

& Miriam 

Amit , 2004 

الولایات ، 
المتحدة 
   الأمریكیة 

التعرف على مدى 
تفضیل الطلاب 
 للتمثیلات الجبریة
 و غیر الجبریة 
في التواصل 
  الریاضي 

    )١٦٤ (
 اً طالب

موزعین إلى 
اً  طالب) ٨٣(

 ،)٨١  (
   طالباً 

الصف 
الثاني 
  المتوسط

أظھرت النتائج عن عدد   -  لم یتم الإشارة إلیھا  الملاحظة   الوصفي 
قلیل من الطلاب فضلوا 
التمثیلات الجبریة في 

التواصل الریاضي إما العدد 
الأكبر من الطلاب فقد فضلوا 
التمثیلات غیر الجبریة في 

  . التواصل الریاضي 

،  حسین  )٢
٢٠١٢ ،

   السعودیة 

التعرف على 
برنامج فاعلیة 

مقترح لتنمیة 
مھارات التواصل 

الریاضي لدى 

  مھارات   برنامج مقترح 
التواصل 
  الریاضي 

تلمیذ ) ٥٠(
موزعین إلى 

)٢٥ ( ً تلمیذا
للمجموعة 
، التجریبیة 

السادس 
   الابتدائي 

المنھج  -
 الوصفي 

المنھج  -
    التجریبي

شفوي  اختبار
لمھارات القراءة 

، والاستماع 
اختبار تحریري 
لمھارات التمثیل 

  الاختبار 
  التائي 

(T-test) ، تحلیل التباین

 Anovaآنوفا ( الآحادي 

(  

یوجد فرق ذو دلالة  -
إحصائیة عند مستوى 

بین ) α=0.01(دلالة 

التطبیق البعدي متوسطي 
للمجموعة التجریبیة 

والمجموعة الضابطة في 
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تلامیذ المرحلة 
  .الابتدائیة

)٢٥  ( ً تلمیذا
للمجموعة 
  الضابطة  

، و الكتابة 
بطاقة ملاحظة 
  لمھارة التحدث 

مستوى التواصل 
الریاضي لصالح 

المجموعة التجریبیة في 
  المحاور الثلاثة للتقییم 

، الاختبار الشفوي  ( 
، الاختبار التحریري 

 )بطاقة الملاحظة 

یوجد فرق ذو دلالة  -
إحصائیة عند مستوى 

بین ) α=0.01(دلالة 

ین التطبیقمتوسطي 
البعدي القبلي و 

للمجموعة التجریبیة 
والمجموعة الضابطة في 

مستوى التواصل 
الریاضي لصالح 

المجموعة التجریبیة في 
  المحاور الثلاثة للتقییم 

، الاختبار الشفوي  ( 
، الاختبار التحریري 
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  )بطاقة الملاحظة 
، درویش  )٣

٢٠١٦ ،
  فلسطین 

أثر  التعرف على
توظیف 

المسرحة في 
تنمیة المفاھیم 
في الریاضیات 

والتواصل 
الریاضي لدى 
طالبات الصف 
 .الثامن الأساسي

  بغزة

طریقة 
المسرحة 
  للتدریس 

المفاھیم في 
، الریاضیات 

التواصل 
  الریاضي 

 طالبات)٨٢(
موزعین ، 

إلى 
مجموعتین  

طالبة ) ٤٠(
للمجموعة 
، التجریبیة 

طالبة  ) ٤٢(
للمجموعة 

  لضابطةا

الصف 
الثامن 

  الأساسي 

اختبار المفاھیم   التجریبي 
، الریاضیة 

بطاقة ملاحظة 
لمھارات 
التواصل 
  الریاضي 

  الاختبار 
  التائي 

(t-test)، مربع إیتاŋ
૛  و

   d)(معامل حجم الأثر 

وجود فروق ذات دلالة  -
إحصائیة عند مستوى 

)0.01=α ( بین
متوسط درجات طالبات 

المجموعة التجریبیة 
ومتوسط درجات 

طالبات المجموعة 
الضابطة في اختبار 
المفاھیم الریاضیة 

البعدي لصالح 
 المجموعة التجریبیة 

وجود فروق ذات دلالة  -
إحصائیة عند مستوى 

)0.01=α ( بین
متوسط درجات طالبات 

المجموعة التجریبیة 
ومتوسط درجات 

وعة طالبات المجم
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الضابطة في بطاقة 
ملاحظة مھارات 

التواصل الریاضي  
البعدیة  لصالح 

  المجموعة التجریبیة

، النحال  )٤
٢٠١٦ ،

  فلسطین 

التعرف على أثر 
توظیف 

إستراتیجیة 
الرؤوس 

المرقمة معاً على 
تنمیة مھارات 

التواصل ودافع 
الإنجاز في 

الریاضیات لدى 
طالبات الصف 

السابع الأساسي 
  .بغزة

  

إستراتیجیة 
الرؤوس 

  المرقمة معاً 

مھارات 
التواصل 
الریاضي 

ودافع 
الإنجاز في 
  الریاضیات

طالبة ) ٨٤(
موزعین ، 

إلى 
مجموعتین  

طالبة ) ٤٢(
للمجموعة 
، التجریبیة 

طالبة  ) ٤٢(
للمجموعة 

  الضابطة

الصف 
السابع 

  الأساسي 

اختبار مھارات   التجریبي 
التواصل 
الریاضي 

القراءة والكتابة (
و ) والتمثیل 

بطاقة ملاحظة 
مھارات التواصل 

التحدث (الریاضي
 )والاستماع 

ومقیاس دافع 
  الانجاز 

   t-testاختبار -

معامل ارتباط  -
 .بیرسون 

معامل سبیرمان  -
براون  –

للتجزئة 
 .النصفیة 

معامل جتمان  -
للتجزئة 
 .النصفیة 

  مربع ایتا  -

فروق ذات دلالة  وجود -
إحصائیة عند مستوى 

)0.05=α ( بین
متوسط درجات طالبات 

المجموعة التجریبیة 
ومتوسط درجات 

طالبات المجموعة 
الضابطة في اختبار 
التواصل الریاضي  
لصالح المجموعة 

 التجریبیة 

وجود فروق ذات دلالة  -
إحصائیة عند مستوى 

)0.05=α ( بین
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متوسط درجات طالبات 
تجریبیة المجموعة ال

ومتوسط درجات 
طالبات المجموعة 
الضابطة في بطاقة 

ملاحظة مھارات 
التواصل الریاضي  
لصالح المجموعة 

 .التجریبیة 

وجود فروق ذات دلالة  -
إحصائیة عند مستوى 

)0.05=α ( بین
متوسط درجات طالبات 

المجموعة التجریبیة 
ومتوسط درجات 

طالبات المجموعة 
الضابطة في مقیاس 

دافع الإنجاز في 
الریاضیات لصالح 
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  . المجموعة التجریبیة

، التمران  )٥
٢٠١٨ ،

  السعودیة 

التعرف على 
فاعلیة 

إستراتیجیة 
في  ٢الجیجیسو 

تنمیة مھارات 
التواصل 

الریاضي لدى 
المرحلة تلامیذ 

  الابتدائیة

إستراتیجیة 
  ٢الجیجیسو 

مھارات 
التواصل 
  الریاضي

، تلمیذاً )٥٤(
موزعین إلى 
مجموعتین  

)٢٧ ( ً تلمیذا
للمجموعة 
، التجریبیة 

)٢٧ ( ً تلمیذا
للمجموعة 

  الضابطة

الصف 
الرابع 

  الابتدائي 

اختبار مھارات   التجریبي 
التواصل 
  الریاضي 

 المتوسطات -
الحسابیة 

والانحرافات 
 المعیاریة 

 معادلة ھولستي  -

ارتباط  معامل -
 بیرسون 

معامل الصعوبة  -
والسھولة 
 والتمییز 

 )t-tes (اختبار -

ŋمربع إیتا  -
૛  

توجد فروق ذات دلالة  -
إحصائیة عند مستوى 

 بین)α ≤0.05(دلالة 
متوسطي درجات تلامیذ 

المجموعة التجریبیة 
وتلامیذ المجموعة 

الضابطة في التطبیق 
البعدي لاختبار مھارات 
التواصل الریاضي في 

مھارة القراءة 
الریاضیة لصالح 

 . المجموعة التجریبیة 
توجد فروق ذات دلالة   -

إحصائیة عند مستوى 
 بین)α ≤0.05(دلالة 

متوسطي درجات تلامیذ 
المجموعة التجریبیة 

وتلامیذ المجموعة 
الضابطة في التطبیق 

البعدي لاختبار مھارات 
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التواصل الریاضي في 
الكتابة الریاضیة مھارة 

لصالح المجموعة 
 .التجریبیة 

توجد فروق ذات دلالة  -
إحصائیة عند مستوى 

بین )α ≤0.05(دلالة 
متوسطي درجات تلامیذ 

جریبیة المجموعة الت
وتلامیذ المجموعة 

الضابطة في التطبیق 
البعدي لاختبار مھارات 
التواصل الریاضي في 

مھارة التمثیل  
الریاضي لصالح 

 .المجموعة التجریبیة 
توجد فروق ذات دلالة  -

إحصائیة عند مستوى 
بین )α ≤0.05(دلالة 

متوسطي درجات تلامیذ 
المجموعة التجریبیة 

وتلامیذ المجموعة 
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ي التطبیق الضابطة ف
البعدي لاختبار مھارات 
التواصل الریاضي في 

مھارات التواصل  
الریاضي بشكل عام  

لصالح المجموعة 
  .التجریبیة 
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سѧتقوم الباحثѧة بمناقشѧتھا ) ٥(بعد استعراض الدراسات السابقة كما ھو موضѧح فѧي الجѧدول       

  :في كثیر من الجوانب المختلفة  و كما یأتي 

 ً   : مناقشة الدراسات السابقة فیما یخص أنموذج الأیدي والعقول : ثالثا

  

 : الھدف  )١

فقѧѧد تناولѧѧت بعѧѧض الدراسѧѧات أثѧѧر أو ، تباینѧѧت الدراسѧѧات فیمѧѧا بینھѧѧا بالأھѧѧداف التѧѧي تبنتھѧѧا         

  : فاعلیة أنموذج الأیدي والعقول أو الید المُفكرة وكما موضح بالأتي 

 ) ربینيѧѧفت ) : ٢٠٠٦، الشѧѧنكشѧѧو  عѧѧاه نحѧѧة الاتجѧѧي تنمیѧѧول فѧѧدي والعقѧѧوذج الأیѧѧة نمѧѧفعالی

 . العمل الیدوي واتخاذ القرار وتحصیل الكیمیاء لدى طلاب الصف الأول الثانوي

 Edgar G & N. Sanjay Rebello , 2015) : ( نѧفت عѧول كشѧدي والعقѧوذج الأیѧدور أنم

 . في تحسین مفاھیم التلامیذ عن الاحتكاك المجھري 

 ) ض  عن كشفت :) ٢٠١٦، المصريѧویب بعѧرة لتصѧد المفكѧتراتیجیة الیѧتخدام إسѧة اسѧفاعلی

                     .التصورات البدیلة وتنمیة بعض عملیات العلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمنطقة الباحة  

 )ة  عنكشفت ) : ٢٠١٧،  أبو الفتوحѧوم لتنمیѧدریس العلѧي تѧول فѧفاعلیة نموذج الأیدي والعق

 . رات التفكیر العلیا لدى تلامیذ الصف الأول الإعداديمھا

 ) ات كشفت عن ) : ٢٠١٧، حسینѧد طالبѧري عنѧأثر إستراتیجیة الید المفكرة في الأداء التعبی

 . الصف الأول المتوسط

الكشѧѧف عѧѧن فاعلیѧѧة أنمѧѧوذج الأیѧѧدي والعقѧѧول علѧѧى التواصѧѧل  ھѧѧذا البحѧѧث إلѧѧىھѧѧدف یبینمѧѧا         

 . الریاضي والتحصیل في مادة الریاضیات لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي 

 : المرحلة الدراسیة  )٢

بقѧت علیھѧا تنوعت المر         ُ فمنھѧا مѧا  ،بعѧض الدراسѧات السѧابقة  تجѧارباحل الدراسیة التѧي ط

بѧѧق علѧѧى المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة كدراسѧѧة  ُ بѧѧق علѧѧى المرحلѧѧة ) ٢٠١٦،المصѧѧري (ط ُ ومنھѧѧا مѧѧا ط

، )(Edgar G & N. Sanjay Rebello , 2015) ٢٠١٧، حسѧین (ثѧل دراسѧة المتوسѧطة م

بق على المرحلة الثان)  ٢٠١٧، أبو الفتوح ( ُ   ) ٢٠٠٦، الشربیني (ویة كدراسة ومنھا ما ط

ُطبق البا      .الصف الرابع الابتدائي تلامیذ على ھذه حثة دراستھا وسوف ت
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 : عینة الدراسات  )٣

فقѧد  ا البحѧثأمѧا ھѧذ، ) ١٤٨-٦٧(إذ تѧراوح مѧا بѧین  أفѧرادتباینت الدراسات السѧابقة فѧي عѧدد      

  .  اً تلمیذ) ٦٠( شمل

 : منھج الدراسة والتصمیم  )٤

 ذا الضѧبط الجزئѧيو اعتمѧدت تصѧمیم كدراسة راسات السابقة المنھج التجریبي استخدمت الد      

الباحثѧѧѧة المѧѧѧنھج التجریبѧѧѧي ذا الضѧѧѧبط الجزئѧѧѧي لمجمѧѧѧوعتین  موھѧѧѧذه الدراسѧѧѧة  فستسѧѧѧتخد، 

للكشѧѧѧف عѧѧѧن أثѧѧر المتغیѧѧѧر المسѧѧѧتقل وھѧѧѧو أنمѧѧѧوذج الأیѧѧѧدي ) ضѧѧѧابطة وتجریبیѧѧѧة (مُتكѧѧافئتین 

ة كѧѧل مѧѧن التواصѧѧل الریاضѧѧي و التحصѧѧیل فѧѧي مѧѧاد ین وھمѧѧاالتѧѧابع ینعلѧѧى المتغیѧѧروالعقѧѧول 

  . الریاضیات 

   : المتغیر المستقل    )٥

،  أبѧو الفتѧوح(و ) ٢٠٠٦، الشѧربیني ( الدراسات السѧابقة التجریبیѧة كدراسѧة استخدمت بعض     

) ٢٠١٧، أبѧو الفتѧوح( و وضѧحت  كمتغیѧر مُسѧتقل بمسمى أنمѧوذج الأیѧدي والعقѧول) ٢٠١٧

 ) التوسѧع بالمعرفѧة  ٫المعنѧى بنѧاء ٫البحѧث والاكتشѧاف٫ھیا بنѧا نبѧدأ(الأنموذج بالاتي  مراحل 

 ٫البحѧѧث والاستكشѧѧاف  ٫اء الدافعیѧѧة لѧѧلأد إثѧѧارة( بѧѧالأتي  )٢٠٠٦،الشѧѧربیني ( ھابینمѧѧا حѧѧددت

، حسѧین (و ) ٢٠١٦، المصѧري (في حѧین اسѧتخدمت دراسѧة ) استخدام المعرفة  ٫ الإیضاح

مراحѧل )  ٢٠١٦،المصري(وحدد ،  كمتغیر مُستقلبمسمى إستراتیجیة الید المُفكرة ) ٢٠١٧

العمѧل ٫التوسѧع بالمعرفѧة  ٫بناء المعنѧى   ٫ البحث والاكتشاف ٫ھیا نبدأ (الإستراتیجیة بالاتي 

بѧأن مراحѧل إسѧتراتیجیة الیѧد المفكѧرة )   ٢٠١٧، حسѧین (بینمѧا ذكѧرت ، ) التقویم  ٫بالمنزل 

 .Edgar G & N(سѧѧة بینمѧѧا لѧѧم تحѧѧدد درا ) أثبѧѧت  ٫أحѧѧرر ٫ أخطѧѧط  ٫أفھѧѧم وأحلѧѧل( ھѧѧي 

Sanjay Rebello , 2015  ( مراحل للأنموذج .  

وتبنѧت  الباحثѧة  مُسѧمى أنمѧوذج الأیѧدي والعقѧول كمتغیѧر مسѧتقل اسѧتعملتفقѧد ا البحѧث أما ھѧذ    

 ٫البحѧث والاكتشѧاف   ٫كیف نبدأ: ( وھي ) ١٠٤:  ٢٠٠٩،الدسوقي ( المراحل التي ذكرھا 

  . ) التوسع بالمعرفة  ٫بناء المعنى 

 : المتغیر التابع  )٦

، الشѧѧربیني (فقѧѧد تنѧѧاول دراسѧѧة ، تباینѧѧت الدراسѧѧات السѧѧابقة فѧѧي تناولھѧѧا للمتغیѧѧر التѧѧابع             

أمѧا دراسѧة ،غیѧرات تابعѧة كمت تحصѧیلالالاتجاه نحو العمل الیѧدوي واتخѧاذ القѧرار و ) ٢٠٠٦

Edgar G & N. Sanjay Rebello , 2015)  (  ً ً تابعѧا  مفѧاھیم الاحتكѧاك المجھѧري متغیѧرا

حسѧین (، متغیرات تابعѧة  التصورات البدیلة و عملیات العلم)  ٢٠١٦، المصري(أما دراسة 
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ً دراسة ، الأداء التعبیري ھو المتغیر التابع ) ٢٠١٧،  مھѧارات ) ٢٠١٧،  أبو الفتوح(وأخیرا

  .ھو المتغیر التابع لھا  التفكیر العلیا

متغیѧرات حصیل فѧي مѧادة الریاضѧیات بوصѧفھا التواصل الریاضي والت لبحث فتناولا اھذأما 

  .تابعة 

 : الإحصائیةالوسائل  )٧

تي استخدمت في الدراسات السابقة بحسب أھداف كѧل دراسѧة و تباینت الوسائل الإحصائیة ال      

  : تي كالآ

 ) (الاختبار التائي  ) :٢٠٠٦، الشربینيt-test ( تقلتین وѧلعینتین غیر مستقلتین و عینتین مس

  .نسب الكسب المعدل و حجم التأثیر  

 Edgar G & N. Sanjay Rebello , 2015) : ( الاختبار التائي)t-test (  ابطةѧین ضѧلعینت

 وأخرى مستقلة 

  ) (الاختبار التائي ) : ٢٠١٦، المصريt-test  (وعات المرتبطة وغیر المرتبطة مللمج.  

 ) (الاختبار التائي  ) :٢٠١٧، أبو الفتوحt-test  (اب ، وعات المستقلة و المرتبطةمللمجѧحس

ŋ آیتاحجم الأثر باستخدام مربع 
ଶ

. 

 ) الاختبار التائي لعینتین مستقلتین) : ٢٠١٧، حسین . 

و متكѧافئتین ولعینتѧین مسѧتقلتین ) t-test(فستسѧتخدم الباحثѧة الاختبѧار التѧائي ا البحѧث ھذأما       

ŋمعادلة  مربع آیتا 
ଶ

  .لحساب حجم الأثر لتحقیق أھداف البحث  

 : الأدوات  )٨

  : استخدمت الدراسات السابقة أدوات مختلفة بما یتناسب مع أھداف البحث وكما موضح       

 ) ربینيѧѧاس  ) :٢٠٠٦، الشѧѧدوي مقیѧѧل الیѧѧو العمѧѧاه نحѧѧرار ، الاتجѧѧاذ القѧѧارات اتخѧѧار مھѧѧاختب ،

 .  التحصیلاختبار 

 Edgar G & N. Sanjay Rebello , 2015) : (مفاھیم الاحتكاك المجھري  اختبار. 

  ) اختبار عملیات العلم، اختبار التصورات البدیلة  ) :٢٠١٦، المصري  . 

 ) اختبار مھارات التفكیر العلیا ) :٢٠١٧، أبو الفتوح . 

  ) اختبار في الأداء التعبیري) : ٢٠١٧، حسین .  

الریاضѧي و اختبѧار  فھѧي اختبѧار التواصѧلا البحث في ھذ عمالھا أما الأدوات التي سیتم است  

  . في مادة الریاضیات التحصیل
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 ً  : مناقشة الدراسات السابقة فیما یخص التواصل الریاضي  : رابعا

 : دف ـالھ )١

وكمѧا ،  بینھѧا بالأھѧداف التѧي تبنتھѧا فیمѧا التي تناولت التواصѧل الریاضѧي  تباینت الدراسات       

  : موضح بالاتي 

   )Neria , DorƟ & Miriam Amit , 2004  : ( یلѧѧدى تفضѧѧن مѧѧف عѧѧلابالكشѧѧالط 

  . الریاضي التواصل في جبریة غیرالجبریة وال للتمثیلات

 )ینѧن ) :  ٢٠١٢،  حسѧف عѧѧرح لالكشѧѧامج مقتѧة برنѧѧدى فاعلیѧѧي لѧل الریاضѧѧارات التواصѧمھ

 .  المرحلة الابتدائیةتلامیذ 

 ) یات الكشف عن ) :  ٢٠١٦، درویشѧي الریاضѧاھیم فѧة المفѧي تنمیѧرحة فѧأثر توظیف المس

 . والتواصل الریاضي لدى طالبات الصف الثامن الأساسي

 ) ة الكشف عن ) :  ٢٠١٦، النحالѧى تنمیѧعل ً أثر توظیف إسѧتراتیجیة الѧرؤوس المرقمѧة معѧا

 . في الریاضیات لدى طالبات الصف السابع الأساسي بغزةمھارات التواصل ودافع الإنجاز 

 ) رانѧѧѧف ) :  ٢٠١٨، التمѧѧѧو الكشѧѧѧتراتیجیة الجیجیسѧѧѧة إسѧѧѧن فاعلیѧѧѧارات  ٢عѧѧѧة مھѧѧѧي تنمیѧѧѧف

  . التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

مھѧѧارات فاعلیѧة أنمѧѧوذج الأیѧدي والعقѧѧول علѧى ھѧدف إلѧѧى الكشѧف عѧѧن یا  البحѧѧث ھѧذبینمѧا          

  .التواصل الریاضي والتحصیل في مادة الریاضیات لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي 

 : المرحلة الدراسیة  )٢

بقت علیھا تجارب بعض الدراسات السѧابقة              ُ فدراسѧة ، تنوعت المراحل الدراسیة التي ط

Neria , DorƟ & Miriam Amit , 2004) (انѧف الثѧط يطبقت على طلاب الصѧالمتوس ، 

بقѧѧت علѧѧى الصѧѧف ) ٢٠١٢،  حسѧѧین ( ُ )  ٢٠١٨، التمѧѧران (الابتѧѧدائي و دراسѧѧة  السѧѧادسط

بقت على الصف الرابع الابتدائي  ُ بقѧت علѧى الصѧف ) ُ ٢٠١٦، درویѧش (بینمѧا دراسѧة ، ط ُ ط

ً دراسة ، الثامن الأساسي  بقت على الصف السابع الأساسي ) ٢٠١٦، النحال (وأخیرا ُ   . ط

ُطبق الباحثة          . الصف الرابع الابتدائي تلامیذ على بحثھاوسوف ت

  

 :  ةعینة الدراس )٣

البحѧث  اھѧذأمѧا ، )  ١٦٤-٥٠(تباینت الدراسات السابقة في عدد افراد إذ تراوح ما بѧین            

  .  اً تلمیذ) ٦٠( فقد شمل
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   : منھج الدراسة والتصمیم  )٤

المنھج الوصѧفي بینمѧا ) (Neria , Dorti & Miriam Amit , 2004 دراسة استخدمت      

الأخѧѧѧرى الدراسѧѧѧات  المѧѧѧنھج الوصѧѧѧفي وشѧѧѧبھ التجریبѧѧѧي أمѧѧѧا ) ٢٠١٢، حسѧѧѧین (   دراسѧѧѧة 

ضѧابطة ( المنھج التجریبي ذي الضبط الجزئѧي  و اعتمѧدت تصѧمیم المجمѧوعتین  استخدمت 

الضبط الجزئѧي وأحد تصامیم الباحثة المنھج التجریبي  مفستستخدا البحث وھذ، ) و تجریبیة 

للكشѧف عѧن أثѧر المتغیѧر المسѧتقل وھѧو أنمѧوذج ) ضѧابطة وتجریبیѧة (لمجموعتین مُتكѧافئتین 

الأیѧѧدي والعقѧѧول علѧѧى المتغیѧѧرات التابعѧѧة وھѧѧي كѧѧل مѧѧن التواصѧѧل الریاضѧѧي و التحصѧѧیل فѧѧي 

  . مادة الریاضیات 

 

 : المتغیر المستقل  )٥

واصѧѧل الریاضѧѧي  فیمѧѧا بینھѧѧا بѧѧالمتغیر المسѧѧتقل  الѧѧذي تباینѧѧت الدراسѧѧات التѧѧي تناولѧѧت الت       

  : وكما موضح بالاتي ، استخدمتھ في الدراسة  

 Neria , DorƟ & Miriam Amit , 2004)  : ( التمثیلات غیر الجبریة.  

 )برنامج مقترح ) :  ٢٠١٢، حسین. 

 ) طریقة المسرحة للتدریس) :  ٢٠١٦، درویش . 

 ) إستراتیجیة الرؤوس المرقمة معاً  ) : ٢٠١٦، النحال . 

  ) ٢إستراتیجیة الجیجیسو ) :  ٢٠١٨، التمران . 

 . كمتغیر مستقل لھا أنموذج الأیدي والعقول  اعتمدت البحث الحاليبینما          

 

  : المتغیر التابع  )٦

  : وكما موضح بالاتي ، المتغیر التابع  تباینت الدراسات التي تناولت            

  Neria , DorƟ & Miriam Amit , 2004)  : ( انѧدد الباحثѧم یحѧي ولѧل الریاضѧأيالتواص 

  . اعتمداھا في الدراسة   يالمھارات الت

 )ینѧѧѧѧل ) :  ٢٠١٢،  حسѧѧѧѧارات التواصѧѧѧѧث مھѧѧѧѧد الباحѧѧѧѧي واعتمѧѧѧѧل الریاضѧѧѧѧارات التواصѧѧѧѧمھ

 .) التمثیل ، الاستماع ، التحدث، الكتابة ، القراءة ( :الآتیة  الریاضي

 ) شѧѧѧیات ) :  ٢٠١٦، درویѧѧѧي الریاضѧѧѧاھیم فѧѧѧي، المفѧѧѧل الریاضѧѧѧة  التواصѧѧѧدت الباحثѧѧѧواعتم

 ) .تمثیل ، مناقشة ، استماع ، كتابة ، قراءة : (الآتیة  التواصل الریاضي  مھارات
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 ) یات ) : ٢٠١٦، النحالѧي الریاضѧاز فѧع الإنجѧي ودافѧل الریاضѧارات التواصѧدت  مھѧواعتم

، المناقشѧѧѧة ، التمثیѧѧѧل ، الكتابѧѧѧة ، القѧѧѧراءة : ( الباحثѧѧѧة مھѧѧѧارات التواصѧѧѧل الریاضѧѧѧي  الآتیѧѧѧة 

 ) .الاستماع 

 ) رانѧѧѧي ) : ٢٠١٨، التمѧѧѧل الریاضѧѧѧارات التواصѧѧѧل  مھѧѧѧارات التواصѧѧѧث مھѧѧѧد الباحѧѧѧواعتم

 ) التمثیل ، الكتابة ، القراءة (  :الآتیة  الریاضي

، التحѧدث، الاسѧتماع (   :مھѧارات التواصѧل الریاضѧي الآتیѧة ا البحѧث اعتمѧد ھѧذبینمѧا              

  . إضافة إلى التحصیل في مادة الریاضیات كمتغیر تابع لھا ) التمثیل ، الكتابة ، القراءة 
  

  :الوسائل الإحصائیة ) ٧

           ѧѧات السѧѧي الدراسѧѧتخدمت فѧѧي اسѧѧائیة التѧѧائل الإحصѧѧت الوسѧѧل ابقة بتباینѧѧداف كѧѧب أھѧѧحس

  : دراسة و كالأتي 

 Neria , DorƟ & Miriam Amit , 2004)  : ( ائیةѧائل الإحصѧى الوسѧارة إلѧتم الإشѧم یѧل

  . في الدراسة 

 )ینѧѧѧائي ) : ٢٠١٢،  حسѧѧѧار التѧѧѧالاختب(t-test)   رابطتینѧѧѧوعتین متѧѧѧاین ، لمجمѧѧѧل التبѧѧѧتحلی

 .  ) Anovaآنوفا ( الآحادي 

  ) شѧار ) :  ٢٠١٦، درویѧѧالاختب(t-test) تقلتینѧѧین مسѧطي عینتѧѧین متوسѧا  ، بѧѧع إیتѧمربŋ
ଶ

 

  . d)(للتحقق من فاعلیة الأثر و معامل حجم الأثر 

  ) اختبار: ) ٢٠١٦، النحال(t-test)   اتѧلعینتین مستقلتین لبحث الفروق بین متوسطي درج

بѧѧراون  –المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والضѧѧابطة و معامѧѧل ارتبѧѧاط بیرسѧѧون و معامѧѧل سѧѧبیرمان 

للتجزئѧѧة النصѧѧفیة و معامѧѧل جتمѧѧان للتجزئѧѧة النصѧѧفیة  و مربѧѧع ایتѧѧا لقیѧѧاس حجѧѧم الأثѧѧر الѧѧذي 

 .  أحدثتھ استراتیجیة الرؤوس المرقمة معاً 

 ) رانѧѧتي و ) :  ٢٠١٨، التمѧѧѧة ھولسѧѧѧة ومعادلѧѧѧات المعیاریѧѧѧابیة والانحرافѧѧѧطات الحسѧѧѧالمتوس

للعینѧات ) test t-(معادلة ارتبѧاط بیرسѧون و معامѧل الصѧعوبة والسѧھولة والتمییѧز و اختبѧار 

ŋالمستقلة و مربع إیتا 
ଶ

 .  

لعینتѧین مسѧتقلتین و متكѧافئتین و  )t-test( الباحثة الاختبار التѧائي  تستعملفسا البحث ھذ أما

ŋمعادلة  مربع آیتا 
ଶ

  .لحساب حجم الأثر لتحقیق أھداف البحث  
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یتناسѧѧب مѧѧع أھѧѧداف البحѧѧث وكمѧѧا اسѧѧتخدمت الدراسѧѧات السѧѧابقة أدوات مختلفѧѧة بمѧѧا  :الأدوات  )٨

  : موضح

 Neria , DorƟ & Miriam Amit , 2004)  : ( بطاقة الملاحظة.  

 .بطاقة ملاحظة ، اختبار تحریري ، اختبار شفوي  ) :٢٠١٢، حسین( 

بطاقѧѧѧة ملاحظѧѧѧة لمھѧѧѧارات التواصѧѧѧل ، اختبѧѧѧار المفѧѧѧاھیم الریاضѧѧѧیة ) :  ٢٠١٦، درویѧѧѧش ( 

 . الریاضي 

و بطاقѧѧѧѧة ملاحظѧѧѧѧة مھѧѧѧѧارات   اختبѧѧѧѧار مھѧѧѧѧارات التواصѧѧѧѧل الریاضѧѧѧѧي) : ٢٠١٦، النحѧѧѧѧال ( 

 . التواصل الریاضي ومقیاس دافع الانجاز

 . اختبار مھارات التواصل الریاضي : ) ٢٠١٨، التمران ( 

اختبѧѧار التواصѧѧل الریاضѧѧي و   فھѧѧي بحѧѧثال افѧѧي ھѧѧذ عمالھاأمѧѧا الأدوات التѧѧي سѧѧیتم اسѧѧت          

  .اختبار التحصیل في مادة الریاضیات 

  أوجھ الإفادة من الدراسات السابقة : 

ً مѧѧѧا فѧѧѧي أي تخصѧѧѧص دون الرجѧѧѧوع إلѧѧѧى  مѧѧѧن الصѧѧѧعب علѧѧѧى أي باحѧѧѧث أن ینجѧѧѧز بحثѧѧѧا

و یتضѧѧح مѧѧدى الاسѧѧتفادة مѧѧن الدراسѧѧات السѧѧابقة فѧѧي ، الدراسѧѧات السѧѧابقة لموضѧѧوع بحثѧѧھ 

 :    الأتي 

ً على أھمیة البحث فѧي الأوسѧاط العلمیѧة ومѧدى مسѧاھمتھِ  )١ ُعطي مؤشرا الدراسات السابقة ت

 . ة العلمیة في المیدان التربوي في إضافة ما ھو جدید للمعرف

الاخѧѧѧتلاف أو ( النتѧѧѧائج مѧѧѧع الدراسѧѧѧات السѧѧѧابقة مѧѧѧن حیѧѧѧث    ادراسѧѧѧتھ ةقѧѧѧارن الباحثѧѧѧت )٢

ُطѧابق متغیѧرات ، )الاتفاق ومن عملیة جمع الباحثة للدراسات السابقة لم تعثѧر علѧى دراسѧة ت

 ً ممѧѧѧا حѧѧѧددت لھѧѧѧا بوضѧѧѧوح موقѧѧѧع دراسѧѧѧتھا مѧѧѧن ، ) حسѧѧѧب حѧѧѧدود علمھѧѧѧا ( بحثھѧѧѧا جمیعѧѧѧا

 . الدراسات السابقة 

من الممكن أن تستعمل الباحثة الجوانب التѧي وقفѧت عنѧدھا الدراسѧات السѧابقة وبѧذلك  )٣

 .تقترح بحوث ودراسات جدیدةأو ، یتحقق التكامل في الدراسات النفسیة والتربویة 

ً فیما یأتي  )٤  : وقد یستفاد منھا أیضا

 بلورة مُشكلة البحث  . 

  ُاعتماد التصمیم التجریبي المُناسب لظروف البحث الحالي وعینتھُ وأھدافھ . 
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  التعرف على الأسالیب الإحصائیة المُستخدمة والإفادة منھا . 

  والتي یمكن الاستفادة منھا في تفسیر نتائج البحثالسابقة  الدراساتالاطلاع على نتائج . 

  وضع أھداف وفرضیات البحث . 

  التعرف على مراحل أنموذج الأیدي والعقول و مھارات التواصل الریاضي. 

 

   



  

  الفصل الثالث    

  إجراءات البحث   

  

 ً   .التصميم التجریبي : أولا

 ً   . مجتمع البحث وعي̱˗هُ : Զنيا

 ً   .إجراءات الضبط : Զلثا

 ً   .مس̑تلزمات البحث : رابعا

 ً   .أداة البحث : ˭امسا

 ً   . إجراءات تطبيق التجربة : سادسا

 ً  . الوسائل الإحصائية : سابعا
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ً للإجراءات التي  ضمنیت البحث وكما ھو  يالباحثة لتحقیق ھدف أتبعتھاھذا الفصل عرضا

 :موضح في المخطط 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

      

 

 

   

   

    

 

 

 ) تصمیم الباحثة (خطوات إجراءات البحث)  ١(مخطط 

 تحدید التصمیم التجریبي

 تحدید مجتمع البحث

  الضبطإجراءات 
السلامة الداخلیة 

 للتصمیم التجریبي 
السلامة الخارجیة 
 للتصمیم التجریبي 

  مستلزمات البحث

 أداة البحث

 إجراءات تطبیق التجربة

 الوسائل الإحصائیة

 الأھداف السلوكیة صیاغة

تحدید 
المادة 
 التعلیمیة

إعداد الخطط 
 التدریسیة

مھارات  اختبار
التواصل 
 الریاضي

اختبار 
التحصیل في 

مادة 
 الریاضیات
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  منھج البحث و إجراءاتھ : 
 

 يفلملائمتѧѧھِ لطبیعѧѧة ھѧѧد) Experimental Research(اتبعѧѧت الباحثѧѧة المѧѧنھج التجریبѧѧي    

ولأن المنھج التجریبي من مناھج البحثِ المُھمةِ التي تحاول معالجѧة المُشѧكلةِ علѧى شѧاكلة ، بحثھا 

ِ الطبیعیةِ ولكنھُ أقربھا لمُعالجة تلѧك المشѧاكل بالطریقѧةِ العلمیѧةِ  مناھج البحثِ المُستعملةِ  في العلوم

ِ بجمیع المُتغیѧرات والعو،  م ُ ك َ ، امѧل التѧي قѧد تѧؤثر فѧي التجربѧة فھو أسلوب یعتمد على محاولةِ التح

أذن فھو تغییر متعمد ومضبوط للشروط المُحددة لحѧدثٍ مѧا وملاحظѧة ھѧذه التغییѧرات الناتجѧة فѧي 

  ) .  ٩٣: ٢٠١٥، داود  والجابري (الحدثِ ذاتھُ وتفسیرھا  

  

 ً   Design     Experimentalالتصمیم التجریبي: أولا

َجربѧѧة             ٍ لكیفیѧѧة تنفیѧѧذ التجربѧѧةِ ، ونعنѧѧي بالت ٌ وبرنѧѧامج عمѧѧل التصѧѧمیم التجریبѧѧيّ ھѧѧو مخطѧѧط

 ُ درسѧھا بطریقѧةٍ معینѧةٍ ثѧم ملاحظѧة مѧا یحѧدث َ تخطیط الظروف والعوامل المحیطة بالظاھرةِ التي ن

  ).٢٥٦: ١٩٩٠داود وأنور، (

احѧث عنѧد إجرائѧھِ تِ التي تقع على عاتق البویُعد اختیار التصمیم التجریبيّ أولى الخطوا           

 ً ً  تجربѧѧة ٍ سѧѧلیمةٍ ،  علمیѧѧة لأن سѧѧلامة التصѧѧمیم وصѧѧحتھِ ھمѧѧا الضѧѧمان الأسѧѧاس للوصѧѧول إلѧѧى نتѧѧائج

َوقف تحدید التصѧمیم التجریبѧيّ علѧى طبیعѧةِ المُشѧكلةِ وظѧروف العینѧةِ ، ودقیقة  مѧن الصѧعبِ  إذ ویت

 ً ً مثالیا ً تجریبا َ تصمیما ، أو استخدامھ فѧي جمیѧع أنѧواع البُحѧوث التجریبیѧة ، یقھُ یُمكن تطب، أن نجد

ُل تجربةٍ خصوصیتھا  ً ، وظروفھѧا ، لأن لكِ ُ یواجѧھُ تحѧدیا ویحتѧاجُ إلѧى مھѧارةٍ ، ولھѧذا فѧأن الباحѧث

ِ لبحثھِ    ) .  ١٠٣: ٢٠١٥، داود  والجابري (عالیة لاختیار التصمیم الملائم

ن ھمѧѧا ان تابعѧѧاومتغیѧѧر) وذج الأیѧѧدي والعقѧѧول أنمѧѧ(ھѧѧو  متغیѧѧر مسѧѧتقلولمѧѧا كѧѧان للبحѧѧث        

لѧѧذا اعتمѧѧدت الباحثѧѧة التصѧѧمیم ) مھѧѧارات التواصѧѧل الریاضѧѧي والتحصѧѧیل فѧѧي مѧѧادة الریاضѧѧیات (

  (Partial – Experimental two group Design)التجریبѧѧي ذا الضѧѧبط الجزئѧѧي

اصѧѧل الریاضѧѧي ذات الاختبѧѧار ألبعѧѧدي لاختبѧѧار مھѧѧارات التو)  تجریبیѧѧة وضѧѧابطة (بمجمѧѧوعتین 

  التالي والتحصیل في مادة الریاضیات ویمكن التعبیر عن التصمیم التجریبي بالجدول 

  

  

  



                    )٦٤ ( 
 

 
 

  ) ٧(جدول 
  التصمیم التجریبي المُعتمد

  

  

  

 Population & Sample of theوعینتѧѧھ مجتمѧѧع البحѧѧث: ثانیѧѧاً 
research   

  مُجتمع البحثResearch Population  : 
م ) ٢٠١٩ – ٢٠١٨(للعام البحث من جمیع تلامیذ الصف الرابع الابتدائي ھذا  تألف مجتمعی     

  .الكرخ  ألأولى  بغداد تربیة العامة لمدیریة لفي المدارس الابتدائیة الصباحیة للبنین التابعة ل

  

  

  الاختبار البعدي  المتغیر التابع  المتغیر المستقل  التكافؤ  المجموعة  ت

  التجریبیة  .١

التحصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧیل  

الدراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي 

 . والدینلل

اختبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧار  

 .الذكاء

اختبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧار  

 رفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧةالمع

الریاضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧیة 

 .السابقة

اختبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧار  

مھѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارات 

التواصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل 

 الریاضي

  

أنمѧѧѧѧѧѧѧѧوذج الأیѧѧѧѧѧѧѧѧدي 

  والعقول 

مھѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارات  

التواصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل 

  الریاضي 

  

التحصیل فѧي  

مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧادة 

  الریاضیات 

اختبѧѧѧار مھѧѧѧارات  

التواصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل 

 الریاضي 

اختبار التحصѧیل  

فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧادة 

  الریاضیات 
  الضابطة .٢

  الطریقة المعتادة 
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  َحث   : Research Sampleعینة الب

ِ ال من جزءٌ  ھي      ُ  تتم يذالمجتمع حتى نتمكن مѧن   عنھا المعلومات وجمع علیھم الظاھرةِ  دراسة

ِ  تعمیم ِ  على النتائج   ) .١٠٤: ٢٠١١حسن،( المجتمع

ُ البحث من    : وتتكون عینة

  Survey Sampleالعینة الاستطلاعیة  )١

ِ فقѧѧѧراتِ اختبѧѧѧار        ُ مѧѧѧدى وضѧѧѧوح مھѧѧѧارات أن الغѧѧѧرض مѧѧѧن العینѧѧѧةِ الاسѧѧѧتطلاعیةِ ھѧѧѧو معرفѧѧѧة

عѧن وحِساب الوقѧت المُسѧتغرق فѧي الإجابѧة ، مادة الریاضیات في تحصیل التواصل الریاضي و ال

  ) الصدق و الثبات (والتأكد من خصائصھِ السایكومتریة  فقرات الاختبار

لأنھѧا قریبѧة ) مدرسة أبن كثیѧر الابتدائیѧة للبنѧین (الباحثة وبطریقةٍ قصدیة باختیار اختارت         

  :  من عینةِ التطبیق وللاعتبارات الآتیة 

ً من التقارب بالنواحي الاقتصادیة والاجتماعیة والثقافیة )١  .یوجد نوعا

ً  ،ھا من مجتمع البحث نفسھُ نلأ )٢  . ولھا مواصفات عینة البحث الأساسیة نفسھا تقریبا

 . نھا مدرسة للبنین وذلك یضمن تكافؤ الجنس لأ )٣

ً مѧن تلامیѧذ الصѧف الرابѧع الابتѧدا) ٦٥(وتكونѧت العینѧة مѧن        وتѧم اسѧتبعاد التلامیѧذ ، ئيتلمیѧذا

لامتلاكھم خبرة سѧابقة إجابتھم في الاختبار وذلك حتسب تُ تلامیذ إذ لم ) ٥(ن البالغ عددھم یالراسب

َجربُة وبذلك أصѧبح المجمѧوع النھѧائي لتلامیѧذ العینѧة الاسѧتطلاعیة مكѧون  في الموضوعات قید الت

  .   تلمیذ ) ٦٠(من 

 

   Fundamental Sampleالعینة الأساسیة  )٢
ُ عینة البحث بالطریقةِ      أیѧوب الأنصѧاري الابتدائیѧة مدرسѧة أبѧي (وھي  القصدیةِ  اختارت الباحثة

الأولѧى  لتكѧون  الكѧرخبغѧداد تربیѧة العامѧة لمدیریѧة لالواقعة ضمن قاطع أبي غریب التابع ل )للبنین

ً للبحث الحالي للأسباب الآتیة    : میدانا

ون الباحثة  - ّ  .سنوات ) ٦(ھذه المدرسة ولمدة  على ملاكِ ) معلمة جامعیة (لك

ِ  إبداء إدارة المدرسة ومعلمةِ  -  . الباحثةِ مع  المادة رغبتھم في التعاون

جم الصف  - َ  .عدد التلامیذ داخل الصف مُلائم لح
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 .تقارب التلامیذ من النواحي الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة  -

ѧعبتین بطریقѧة        ُ ً وقبل بѧدء التجربѧة اختѧارت الباحثѧة ش  *عشѧوائیةوبعد اختیار المدرسة قصدیا

مثѧѧѧل المجمѧѧѧوعتین التجریبیѧѧѧة والضѧѧѧابطة  ُ ѧѧѧعب للصѧѧѧف الرابѧѧѧع  إذ، لت ُ أن المدرسѧѧѧة تضѧѧѧم أربѧѧѧع ش

ُعبة ، الابتدائي  ѧدرس مѧادة الریاضѧیات باسѧتخدام ) أ ( اختیرت ش ُ ُمثل المجموعة التجریبیة التي ت لت

ѧعبة ، أنموذج الأیѧدي والعقѧول  ُ ѧدرس مѧادة الریاضѧیات ) د(والش ُ ُمثѧل المجموعѧة الضѧابطة التѧي ت لت

  . بالطریقة المُعتادة في التدریس 

َ عѧѧدد أفѧѧراد عینѧѧة البحѧѧث      ً ) ٦٣(بلѧѧغ ِ ، تلمیѧѧذا ولمѧѧا كانѧѧت المعرفѧѧة السѧѧابقة تѧѧؤثر فѧѧي تحصѧѧیل

ً والبѧالغ ُ التلامیѧذ الراسѧبین إحصѧائیا  التلامیذ وبالتالي تؤثر بدقةِ نتѧائج البحѧثِ فقѧد اسѧتبعدت الباحثѧة

ي المجموعѧة الضѧابطة فѧ اً واحد اً تلامیذ بواقع تلمیذین في المجموعةِ التجریبیة و تلمیذ) ٣(عددھم 

ً ) ٦٠(فأصبح عدد أفراد العینة   اً تلمیѧذ)  ٣٠( للمجموعѧة التجریبیѧة و  اً تلمیѧذ) ٣٠(بواقѧع ، تلمیѧذا

  )٨(كما في جدول ، للمجموعة الضابطة

  )٨(جدول 
  عدد تلامیذ المجوعتین التجریبیة والضابطة قبل الاستبعاد وبعدهُ 

  

  

  

  

                                                             
ѧѧعب الرابѧѧع الابتѧѧدائي فѧѧي المدرسѧѧة قامѧѧت  * ُ ُمثѧѧل ش الباحثѧѧة بوضѧѧع قصاصѧѧات متسѧѧاویة مѧѧن الѧѧورق فѧѧي كѧѧیس ی

مثل المجموعت ُ  .  ) التجریبیة والضابطة ( ین وسحب أوراق الشعب لت

ُعبة   المجموعة  عѧѧѧѧѧѧدد التلامیѧѧѧѧѧѧذ قبѧѧѧѧѧѧل   الش

  الاستبعاد 

عѧѧѧѧѧѧѧѧدد التلامیѧѧѧѧѧѧѧѧذ 

  الراسبین 

عѧѧدد التلامیѧѧذ بعѧѧد 

  الاستبعاد 

  ٣٠  ٢  ٣٢  أ  التجریبیة

  ٣٠  ١  ٣١  د  الضابطة

  ٦٠  ٣  ٦٣  د+ أ  المجموع
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 ً   :  Control Proceduresإجراءات الضبط : ثالثا
 
  يѧѧѧمیم التجریبѧѧѧة للتصѧѧѧلامة الداخلیѧѧѧالس :Internal Safety of 

Experimental Design 
 

             ً رصت الباحثة قبѧل الشѧروع بالتجربѧةِ علѧى تكѧافؤ تلامیѧذ مجمѧوعتي البحѧث إحصѧائیا َ ح

بѧة ودقѧة نتائجھѧا  جرُ َ ویُقصѧد ، في مجموعة من المتغیѧرات التѧي تعتقѧد أنھѧا قѧد تѧؤثر فѧي سѧلامة الت

میѧع المُتغیѧرات مُتكѧافئتین أي ) التجریبیѧة والضѧابطة(جعل المجموعتین "بالتكافؤ  َ مُتقѧاربتین فѧي ج

  ) . ٤٣: ٢٠٠٢،باھي " (عدا المُتغیر المُستقل المراد دراسة أثرهِ 

  : وھذه المُتغیرات ھي       

 . والدینالمستوى الدراسي لل )١

 .اختبار الذكاء  )٢

 .اختبار مھارات التواصل الریاضي  )٣

 .السابقة  الریاضیة اختبار المعرفة )٤
  

وفیمѧѧا یѧѧأتي توضѧѧیح لعملیѧѧات التكѧѧافؤ فѧѧي المُتغیѧѧرات بѧѧین مجمѧѧوعتي البحѧѧث التجریبیѧѧة      

 :والضابطة 
  : المستوى الدراسي للوالدین   )١

حصѧѧѧلت الباحثѧѧѧة علѧѧѧى المعلومѧѧѧات الخاصѧѧѧة بالمسѧѧѧتوى الدراسѧѧѧي للوالѧѧѧدین مѧѧѧن البطاقѧѧѧة 

ذ مجمѧѧوعتي البحѧѧث ثѧѧم قسѧѧمت مسѧѧتویات تحصѧѧیل الوالѧѧدین لتلامیѧѧ،المدرسѧѧیة لإفѧѧراد عینѧѧة البحѧѧث 

  :لنوع المؤھل العلمي الذي یحملانھ الى أربعة مستویات ھي " تبعا

  ) . أو فما فوق  دبلوم ٫إعدادیة  و متوسطة ٫ابتدائي فما دون (  

لاختبѧѧار الفѧѧرق بѧѧین المجمѧѧوعتین )  Chi-square( وبعѧѧد اسѧѧتخدام اختبѧѧار مربѧѧع كѧѧاي 

دلالة إحصائیة عنѧد  اأي عدم وجود فرق ذدراسي للوالدین ، التجریبیة و الضابطة في المستوى ال

 ٩( و بذلك تكون المجموعتان متكافئتین في ھذا المتغیر كما في الجѧدولین ) 0.05(مستوى دلالة 

  :الآتیین )  ١٠( و ) 
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  ) ٩(  جدول 

  مستوى الدراسي للأم لمجموعتي البحثلل) x2(مربع كاي  قیمة

  المجموعة
 عدد

  العینة

ون
ا د

فم
یة 

دائ
ابت

  

طة
وس

مت
 

دیة
عدا

و إ
  

وق
ا ف

فم
وم 

دبل
  

  )x2(قیمة 

درجة 

  الحریة

الدلالة 

الإحصائیة 

عند مستوى 

)0.05(  

  الجدولیة  المحسوبة

 3 6 21 30  التجریبیة
  غیر دال  2 5.99 1.42

 3 10  17  30  الضابطة

  

  )  ١٠( جدول 

  مستوى الدراسي للأبلل) x2(مربع كاي  قیمة

  لمجموعتي البحث

  المجموعة
  عدد

  العینة

ون
ا د

فم
یة 

دائ
ابت

  

طة
وس

مت
 

دیة
عدا

و إ
أ

  

وق
ا ف

فم
وم 

دبل
  

  )x2(قیمة 

درجة 

  الحریة

الدلالة 

الإحصائیة عند 

مستوى 

)0.05(  

  الجدولیة  المحسوبة

 3 8 19 30  التجریبیة
  غیر دال   2 5.99 2.07

  7 8 15  30  الضابطة
  

  ) الضابطة والتجریبیة (لمجموعتي البحث  والدینالتحصیل الدراسي لل) ٤(ویوضح الملحق 
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 : اختبار الذكاء  )٢
َكشف اختبѧارات الѧذكاء عѧن المسѧتوى العقلѧي العѧام للمѧُتعلم "          مھمѧات عقلیѧة  بأدائѧھ ت

ُمثѧل الوظѧائف التѧي  :  ١٩٩٦، میخائیѧل " (علیھѧا مفھѧوم الѧذكاء  ینطѧويمُعینة یُفترض أنھѧا ت

٢٤٥. (  

للاسѧѧتدلال )  ١٩٨٦،دانیلѧѧز(لغѧѧرض إجѧѧراء التكѧѧافؤ فѧѧي مُتغیѧѧر الѧѧذكاء اعتمѧѧدت الباحثѧѧة اختبѧѧار 

ً لدراسѧة بالأشكال الذي یُلائم البیئة العراقیѧة  وجѧد أن  إذ) ١٠:  ٢٠٠٢  ،و عبѧدالله  الѧدلیمي(وفقѧا

ً ومعامѧل الصѧدق المѧرتبط بالمحѧك لѧھ ھѧو  ً ب) ٠٫٠٨٩( اختبار دانیلѧز صѧادقا معامѧل الثبѧات وثابتѧا

یتѧألف  و موضѧع البحѧث المرحلѧة الدراسѧیة  كمѧا یلائѧم ،  وھو معامѧل الاتسѧاق الѧداخلي )٠٫٩٣(

ُ بینھѧا علاقѧة ) ٤٥(الاختبار من  ٍ تѧربُط ٌ عن أشѧكال ویوجѧد ھنѧاك شѧكل نѧاقص یكѧون ، فقرة عبارة

ُ  ،وعلѧѧى التلمیѧѧذ أن یجѧѧد البѧѧدیل الصѧѧحیح ، موجѧѧود فѧѧي بѧѧدائل الإجابѧѧة السѧѧتة  ُصѧѧبح درجѧѧة وبھѧѧذا ت

لѧѧذلك طبقѧѧت الباحثѧѧة اختبѧѧار الѧѧذكاء علѧѧى عینѧѧة ، درجѧѧة لاختبѧѧار الѧѧذكاء ) ٤٥(الاختبѧѧار النھائیѧѧة 

   م )١٨/١٠/٢٠١٨( وافقالبحث بدقة وأتبعت كافة التعلیمات التي تخصھُ في یوم الخمیس المُ 

َصحیح الإجابات وكالآ للإجابة  )اً صفر( لإجابة الصحیحة و ) درجة واحدة(تي  وبعد ت

وعند إجراء المقارنة ،  ) ٥(كما في المُلحق  ،كانت درجات التلامیذ، الخاطئة أو المتروكة 

لعینتین مُستقلتین )  t-test(بین متوسطي درجات المجموعتین باستعمال الاختبار التائي 

َ أن القیمة  البحثلمِعرفة دلالة الفرق بین متوسطي ذكاء تلامیذ مجموعتي متساویتین  ظھر

)  2.005(من القیمة التائیة الجدولیة البالغة  صغروھي أ)  0.138(  التائیة المحسوبة 

وھذا یدل على تكافؤ المجموعتین في ، )  58(  ودرجة حریة ) 0.05(عند مستوى دلالة 

  :كما في الجدول التالي ،  لان الفرق بین المتوسطین غیر  دال إحصائیاً  ،مُتغیر الذكاء 
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  )١١(جدول 
  في اختبار الذكاء بین متوسطي درجات مجموعتي البحث) t- test(نتائج اختبار 

  

عة  
مو

مج
ال

ینة  
الع

دد 
 ع

بي
سا

لح
ط ا

وس
لمت

 ا

  

ري
عیا

الم
ف 

را
نح

الا
 

  

ریة
لح

ة ا
رج

 د

 )t- test(  قیم

 

الة
الد

 
ئیة

صا
لإح

ا
 

 عند
وى

ست
م

 

0.
05

)
  الجدولیة  المحسوبة  )

  غیر دال إحصائیاً  2.005 0.138 58 4.729 11.33  30  التجریبیة 

 4.647 11.17  30  الضابطة 

  

  -:اختبار مھارات التواصل الریاضي   )٣

، الѧذي ) ٧(مھارات التواصل الریاضي  ملحѧق ختبار قبل البدء بالتجربة ، أعدت الباحثة ا              

 ُ مجمѧوعتي البحѧث وذلѧك لغѧرض الكشѧف  ، علѧى تلامیѧذ)  ٢٢/١٠/٢٠١٨ ( بق یوم الأحѧد  الموافѧقط

عن مدى امتلاك التلامیذ لمھارات التواصل الریاضي  لدیھم والإفادة من الدرجات التي حصلوا علѧیھم 

  ، وقد بلغ متوسط درجات المجموعة التجریبیة ) ٨(في تكافؤ المجموعتین في ھذا المتغیر ملحق 

) test t -( وباسѧتخدام الاختبѧار التѧائي) 19.07( ومتوسѧط درجѧات المجموعѧة الضѧابطة ) 20.77( 

لحساب دلالة الفرق بین المتوسطات ، ظھر انھ لیس ھناك فѧرق ذو دلالѧة  متساویتین  لعینتین مستقلتین

وھѧѧي اقѧѧل مѧѧن القیمѧѧة ) 0.736( إذ كانѧѧت القیمѧѧة التائیѧѧة المحسѧѧوبة )  0.05(إحصѧѧائیة عنѧѧد مسѧѧتوى 

علѧѧى تكѧѧافؤ مجمѧѧوعتي البحѧѧث كمѧѧا موضѧѧح فѧѧي  ممѧѧا یѧѧدل) 58( بدرجѧѧة حریѧѧة ) 2.005( الجدولیѧѧة 

  :أدناه ) ١٢(الجدول 
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  )١٢(جدول 

التواصل  مھاراتبین متوسطي درجات مجموعتي البحث في اختبار) t- test(نتائج اختبار 
  الریاضي

  

  

   

 المجموعة 

  

  

 العدد

  

  

   المتوسط

 الحسابي 

  

الانحѧѧراف     

 المعیاري

  

 القیمة التائیة 

الدلالѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 

الإحصѧѧѧѧائیة 

عند مستوى 

 )0.05( 

 الجدولیة  المحسوبة 

غیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر دال  2.005 0.736 10.177 20.77 30 التجریبیة

 ً  7.515 19.07 30 الضابطة  إحصائیا

  

 :  السابقة الریاضیة اختبار المعرفة  )٤
لغرض التعرف على ما یمتلكھُ تلامیذ مجموعتي البحث من معلومات سابقة في مادة       

الریاضیات ذات العلاقة بالمادة التعلیمیة قید التجربة التي تُعد من المؤثرات المُھمة في المُتغیر 

الاختیار من مُتعدد (من نوع  المعرفة الریاضیة السابقة قامت الباحثة بإعداد اختبار ، التابع 

ُلاثي البدائل لمِعرفة ما یمتلكھُ التلامیذ من معلومات في الصفِ الثالث الابتدائي والمُتعلقة  ) ث

میة  ُ راك َ ون الموضوعاتِ الریاضیةِ ت ّ ً ، بالمادةِ التعلیمیة لك ولھذا الغرض أعدت الباحثة اختبارا

 اً وصفر، لكل فقرة درجة واحدة في حال كانت الإجابة عنھا صحیحة ، فقرة ) ٢٠(مكون من 

دى الدرجاتِ ھو  إذ، للفقرة المتروكة أو الإجابة عنھا كانت خاطئة  ، درجة ) ٢٠- ٠(أن مَ

وللتأكد من صلاحیة الاختبار ومدى وضوح فقراتھِ  و مُلائمتھا لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي 

كما و، تم عرض الاختبار على مجموعة من السادة المُحكمین من أصحاب الخبرة والاختصاص 

ً ) ٢(ھو موضح في مُلحق  وعلى أثر مُلاحظاتھم و مُقترحاتھم تم تعدیل الاختبار وأصبح جاھزا

بق الاختبار على و  وتم إعداد الإجابة النموذجیة للاختبار) ٩(وكما ھو موضح في مُلحق  ُ ط

ح وبعد تصحی، م  )٢٠١٨ /٢٨/١٠(  وافقتلامیذ المجموعتین الضابطة والتجریبیة یوم الأحد المُ 

وبعد حساب متوسطات درجات )  ١٠(إجاباتھم كانت درجات التلامیذ كما في مُلحق 

َ أن متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة قد بلغَ  بینما ، درجة) 8.73( المجموعتین وجد
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َطبیق اختبار ) 7.83(بلغ مُتوسط درجات المجموعة الضابطة  لمِعرفة  t- test)(درجة وعند ت

جموعتین رجات المَ َ ِ بین مُتوسط د ً ذا دلالة إحصائیة عند  دلالة الفرق ناك فرقا َیس ھُ ھر أن ل َ ظ

ریة ) 0.05(مستوى دلالة  بین القیمة التائیة المحسوبة البالغة )  58( ودرجة حُ َ ) 0.973(إذ ت

في ھذا تكافئتان ل على أن المجموعتین مُ وھذا یدُ ، ) 2.005(أصغر من القیمة التائیة الجدولیة 

  )١٣(كما موضح في جدول المتغیر 

  )١٣(جدول 
 الریاضیة المعرفة اختباربین متوسطي درجات مجموعتي البحث في ) t-test(نتائج اختبار 

  السابقة

  

  المجموعة

       

  العدد

 

المتوسѧѧѧѧѧѧѧѧط 

  الحسابي

 

الانحѧѧѧѧراف 

  المعیاري 

 

درجѧѧѧѧѧѧѧة 

ریة    الحُ

الدلالة الإحصائیة   )t-test(قیمة 

مستوى دلالة عند  

(0.05) 

  

 الجدولیة  المحسوبة 

 58 4.042 8.73  30  التجریبیة 

  

0.973 2.005 

  

 غیر دال إحصائیاً 

  3.052 7.83  30  الضابطة   

  
 

  يѧѧمیم التجریبѧѧة للتصѧѧلامة الخارجیѧѧالس :External  Safety of 
Experimental Design 

 لسѧبب ولѧیس المسѧتقل العامѧل سѧببب جѧاء التѧابع العامѧل فѧي تغییѧر مѧن حدث ما إن" تعني         

 العامѧل تنѧافس التѧي الدخیلѧة العوامѧل أن مѧن الباحѧث یتأكѧد عندما الخارجیة السلامة حققتوت، خرآ

ً  تحѧدث لѧم بحیѧث،  التجربѧة فѧي ضѧبطھا تѧم قѧد المستقل  الѧذي التѧأثیر عѧدا التѧابع العامѧل فѧيتѧأثیرا

 " ) .٣٥: ٢٠١١، محمد(  المستقل العامل أحدثھ

على الرغم من إجراءاتِ التكافؤ بین مجموعتي البحث التجریبیةِ و الضѧابطةِ للمتغیѧرات و         

حاولѧѧت الباحثѧة قѧدر الإمكѧان تفѧادي أثѧر بعѧض المتغیѧѧرات ، التѧي قѧد تѧؤثر فѧي المتغیѧراتِ التابعѧة 

لѧذلك ینبغѧي علѧى ، ائجھѧا نت فѧيالدخیلةِ التي تؤثر بطریقةِ أو بѧأخرى علѧى سѧلامةِ وسѧیر التجربѧة 
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وفیمѧا یѧأتي إجѧراءات ، حجѧب تأثیرھѧا علѧى المُتغیѧراتِ التابعѧة لالباحثة تحدیѧدھا والسѧیطرة علیھѧا 

  :ضبط بعض ھذهِ المتغیرات 

  

  : ظروف التجربة والحوادث المُصاحبة  )١

یُقصѧѧد بѧѧالحوادث المُصѧѧاحبة ھѧѧي الحѧѧوادث الطبیعѧѧة التѧѧي یُمكѧѧن حѧѧدوثھا أثنѧѧاء التجربѧѧة         

لѧم تتعѧرض التجربѧة فѧي ھѧذا البحѧث إلѧى أي ظѧرف أو ، والتي یُمكن أن تعرقل سیر التجربѧة 

حادث یمكن أن یُعرقل سیرھا ویѧؤثر فѧي المُتغیѧرین التѧابعین بجانѧب أثѧر المُتغیѧر المسѧتقل لѧذا 

  . لقول أن أثر ھذا العامل أمكن تفادیھِ یُمكن ا

  : الاندثار التجریبي  )٢

بة أو انقطѧاعھم عѧن نالأثر المُتولد ع" ویُقصد بھ      َرك عدد من التلامیذ الخاضعین للتجرُ د ت

  ) .  ٩٥: ٢٠٠٥،الكیلاني ونضال " ( الدوام مما یترتب على ھذا تأثیر في النتائج 

بѧѧة طѧѧول مѧѧدة      جرُ َ أجرائھѧѧا إلѧѧى تѧѧرك أو انقطѧѧاع أو انتقѧѧال احѧѧد التلامیѧѧذ مѧѧن لѧѧم تتعѧѧرض الت

عدا بعض حالات الغیاب الفردیة التѧي كانѧت إلى أخرى خر أو من المدرسة صف إلى صف آ

 ً ٍ یكاد یكون متساویا رض لھا مجموعات البحثِ بنسبٍ ضئیلة وبشكل َ   . تتع

ُضج  )٣ تعلقة بالن   : العملیات المُ

المُتعلقѧة بعملیѧاتِ النمѧو الجسѧمي والفكѧري و الاجتمѧاعي التѧي كل المُتغیѧرات " ویُقصد بھ     

بѧة ممѧا یѧؤثر فѧي اسѧتجاباتھم  ، الزوبعѧي وآخѧرون ( " .یتعرضُ لھا التلامیѧذ الخاضѧعین للتجرُ

٩٥: ١٩٨١ . (   

ѧѧѧѧن لھѧѧѧѧذه العملیѧѧѧѧاتِ أثѧѧѧѧرٌ فѧѧѧѧي البحѧѧѧѧثِ     ُ بѧѧѧѧة یѧѧѧѧوم الخمѧѧѧѧیس المُ ، ولѧѧѧѧم یك  وافѧѧѧѧقوبѧѧѧѧدأت التجرُ

ٌ فѧѧѧي ، ) ٢٣/١/٢٠١٩(الأربعѧѧѧاء المُصѧѧѧادف  وانتھѧѧѧت یѧѧѧوم ) ١/١١/٢٠١٨( َ نمѧѧѧو وإن حѧѧѧدث

  . تلامیذ مجموعتي البحث  الجانبین النفسي و البیولوجي فإن ھذا النمو یتساوى فیھِ 

   :أداة القیاس  )٤

        ُ ِ  المجمѧѧوعتین للسѧѧیطرةِ  فسѧѧھا مѧѧع تلامیѧѧذِ القیѧѧاس نَ  واتِ أد سѧѧتعملت أ بѧѧین  علѧѧى الفѧѧروق

اختبѧѧѧار مھѧѧѧارات التواصѧѧѧل إذ تѧѧѧم اسѧѧѧتعمال ) یبیѧѧѧة والضѧѧѧابطةالتجر(میѧѧѧذ المجمѧѧѧوعتین التلا

 .الریاضیات  واختبار التحصیل في مادةِ الریاضي 

  : أثر الإجراءات التجریبیة  )٥
لѧذا حاولѧѧت الباحثѧة الحѧѧد مѧن بعѧѧض ، قѧد تحѧدُث آثѧѧار جانبیѧة نتیجѧѧة الإجѧراءات التجریبیѧѧة     

بة منھا    :  الآثار التي قد تؤثر في سیر التجرُ
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   ُة   : سریة التجرب

بة       جرُ َ رصت الباحثة على سریة الت َ  لѧمنفسѧھا  ولكون الباحثة معلمة في المدرسѧةح

ر    . ن استمرار نشاطھم  اضملوذلك تجریبیة ظروف التلامیذ بأنھم تحت یشعُ
  

  المادة الدراسیة:  

رسѧѧت الموضѧѧѧوعات الدراسѧѧیة نفسѧѧѧھا للمجمѧѧѧوعتین        ُ وشѧѧѧملت ) التجریبیѧѧة والضѧѧѧابطة (د

مѧن كتѧاب الریاضѧیات ) الضѧرب   ٫الإحصѧاء والاحتمѧالات  ٫الطرح ٫الجمع (الموضوعات  

  .م) ٢٠١٨(، بغداد ، ١المقرر للصف الرابع الابتدائي  ، ط
  

  مُدرس المادة:  

ُ  درست     ِ  الباحثة خѧلال ) التجریبیѧة والضѧابطة(مادة الریاضیات للمجمѧوعتین نفسھاب

مدة التجربѧة تجنبѧا لتѧأثر التجربѧة بѧالفروق الناجمѧة مѧن الخصѧائص الشخصѧیة للمعلѧم  

   . في التدریس وأسالیبھُ 
  

  الوسائل التعلیمیة : 

  . ا المجموعتین التجریبیة والضابطة الوسائل التعلیمیة ذاتھا لكلتَ  تخدمتاس        

  بة ُ   : مكان التجر

     ُ بة في مدرسة ط للمجمѧوعتین ) أبي أیѧوب الأنصѧاري الابتدائیѧة للبنѧین (بقت التجرُ

ً مѧѧѧن حیѧѧѧث الإضѧѧѧاءة والتھویѧѧѧة  الضѧѧѧابطة والتجریبیѧѧѧة فѧѧѧي صѧѧѧفوف مُتشѧѧѧابھة تقریبѧѧѧا

  .والمساحة ونوع المقاعد 
  

  بة ُ  : مُدة التجر

بѧѧة واحѧѧد     ѧѧدة التجرُ  وافѧѧقبѧѧدأت یѧѧوم الخمѧѧیس المُ  إذ، لمجمѧѧوعتي البحѧѧث  ة كانѧѧت مُ

  . م ) ٢٣/١/٢٠١٩( وافقو انتھت یوم الأربعاء المُ م ) ١/١١/٢٠١٨(

  توزیع الحصص:   
ٍ بѧѧѧین علѧѧѧى ثѧѧѧة علѧѧѧى ھѧѧѧذا العامѧѧѧل بتوزیѧѧѧع الحصѧѧѧص سѧѧѧیطرت الباح    ٍ متسѧѧѧاو نحѧѧѧو

ً لكѧل مجموعѧة سѧت حصѧص تѧمجموعتي البحث فقѧد كانѧت أثن ا عشѧر حصѧة أسѧبوعیا

  . )١٤(وتنظیم جدول الدروس الأسبوعي كما في جدول ، أسبوعیا
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  )١٤(جدول 
  ) التجریبیة والضابطة (بین مجموعتي البحث  توزیع حصص مادة الریاضیات

  الیوم
  المجموعة

  الخمیس  الأربعاء  الثلاثاء  الاثنین  الأحد

  الثالث      التجریبیة 

         

   الأول

  الأول  الثاني  الثالث  الأول

  الثاني    الثالث  الثاني  الضابطة 

  

  الأول

  الثاني  الثالث

   

ً أن دوام المدرسة للأیام     ھو دوام صباحي و للأیام ) الثلاثاء ، الاثنین ، الأحد (علما

ھري ) الخمیس ، الأربعاء (  ُ   .    ھو دوام ظ

  

  

 ً     Research Requirementsمُستلزمات البحث : رابعا
  

 : تحدید المادة التعلیمیة  )١

، الثѧاني ( الفصѧول وھѧي بتدریسѧھا ، سѧتقوم التѧي التعلیمیѧة المѧادة الباحثѧة حددَت     

الرابѧѧع  للصѧف تدریسѧھ المقѧرر الریاضѧیات كتѧѧاب مѧن ،) الخѧامس ، الرابѧع ، الثالѧث 

 الموضѧѧوعات الفصѧѧول ھѧѧذه وتتضѧѧمنم ) ٢٠١٩ -٢٠١٨( الدراسѧѧي للعѧѧام الابتѧѧدائي

  .)٣( ملحقفي  المبینةِ 
  

 : السلوكیة الأھداف  صیاغة )٢
ھي أھѧداف لحظیѧة یُمكѧن قیاسѧھا ومُلاحظتھѧا فѧي غرفѧة " الأھداف السلوكیة          

وھѧѧي عبѧѧارة تصѧѧف التغیѧѧر المُتوقѧѧع فѧѧي سѧѧلوك الفѧѧرد نتیجѧѧة مѧѧروره بخبѧѧرةِ ، الصѧѧف 

سѧѧھم بفاعلیѧѧةٍ _ تعلیمیѧѧة  َ ُسѧѧاعد فѧѧي تقѧѧویم العملیѧѧة وت ُمیѧѧة وھѧѧي ت فѧѧي تحدیѧѧد نمѧѧط  تعل

عѧد بمثابѧة الأنشطة   ُ ُم النѧاجح فھѧي قابلѧة للمُلاحظѧة والقیѧاس وت المطلوبѧة لتحقیѧق الѧتعل
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أبѧو (معاییر یُمكن استخدامھا لاختیار الطرائق التدریسیة والوسائل التعلیمیѧة المُناسѧبة 

  )" .٣٣: ٢٠١٤،عقیل 

وفي ضوء الأھداف العامة لتدریس مادة الریاضیات للصѧف الرابѧع الابتѧدائي            

والاسѧتعانة بكتѧاب دلیѧل  وى الفصول الأربعة المقرر تدریسѧھا إثنѧاء مѧدة التجربѧةومحت

ً بحسѧѧبالتѧѧي  سѧѧلوكیة الأھѧѧدافالباحثѧѧة  صѧѧاغت ، المعلѧѧم  میѧѧرل  تѧѧم تصѧѧنیفھا معرفیѧѧا

Merill  ةѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتویات الثلاثѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذكر (ذي المسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧالتKnowledgeقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧالتطبی، 

Application،الاكتشاف Discovery ( ُن ثم عѧة مѧى مجموعѧت علѧینرضѧالمُحكم 

، لبیѧان أرائھѧم فѧي صѧیاغتھا ومѧدى ) ٢(ملحѧق وطرائѧق تѧدریس الریاضѧیات بالتربیة 

واعتمѧدت نسѧبة الاتفѧاق آرائھѧم  محتوى المادة الدراسѧیة ، وفѧي ضѧوءِ  لأھدافتحقیقھا 

وقѧѧد بѧѧین الآراء   Copperباعتمѧѧاد معادلѧѧة نسѧѧبة الاتفѧѧاق لكѧѧوبر )% ٨٠(تقѧѧل عѧѧن لا

 لتكѧѧونالأھѧداف تѧѧم تعѧدیل بعѧѧض لѧذلك مѧѧنھم %) ٨٠(أكثѧѧر مѧن  حصѧلت علѧѧى موافقѧةِ 

ً  ھدفاً ) ٦٣(ائیة النھبصیغتھا     . )١١( ملحق ، سلوكیا

  

 : إعداد الخطط التدریسیة  )٣

تعѧد الخطѧة الدراسѧیة بمثابѧة ترجمѧة حقیقѧة لأھѧداف و محتѧوى المقѧرر المدرسѧѧي      

  :تم إعداد خطة یومیة لكل من ،  لغرض تطبیقھا داخل الدرس

 .خطة یومیة ) ٤٨(بواقع لمجموعة التجریبیة التي تدرس وفق أنموذج الأیدي والعقول ا -

 . خطة یومیة ) ٤٨(بواقع لضابطة التي تدرس على وفق الطریقة المُعتادة المجموعة ا -

الاختصѧاص ،  على المحكمین مѧن أصѧحابِ  أنموذج من ھذه الخطط الیومیة  وتم عرض

ُ علѧѧى ملاحظѧѧѧاتھم و مُ  و بنѧѧاءً  وعلѧѧѧى خرجѧѧѧت الخطѧѧط فѧѧي صѧѧѧورتھا النھائیѧѧة قترحѧѧاتھم أ

 ِ ً من تلك الخطط ) ١٢(  مُلحق  ،ا أعدت بقیة الخطط ضوئھ    . التدریسیة  فیھ نموذجا

  

 : Observation cardلاحظة إعداد بطاقة المُ  )٤
الاھتمѧѧام أو الانتبѧѧاه إلѧѧى الشѧѧيء أو حѧѧدث أو ظѧѧاھرة بشѧѧكل " لاحظѧѧة تعنѧѧي المُ        

الانتبѧѧѧاه للظѧѧѧواھر و " أمѧѧѧا المُلاحظѧѧѧة العلمیѧѧѧة تعنѧѧѧي " مѧѧѧنظم عѧѧѧن طریѧѧѧق الحѧѧѧواس 

مھا  ُ   . " الحوادث بقصد تفسیرھا واكتشاف أسبابھا والوصول إلى القوانین التي تحك

  )  ١٢٠:   ٢٠٠٧، عطوي (                                                            
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ً لقواعѧѧد المُلا        مثѧѧل طریقѧѧة منھجیѧѧة یقѧѧوم بھѧѧا الباحѧѧث بدقѧѧةٍ وفقѧѧا ُ حظѧѧة العلمیѧѧة ت

ِ الظواھر ولمِعرفѧة العلاقѧاتِ التѧي تѧربُط بѧین عناصѧرھا  ، مُحددة للكشف عن تفاصیل

ِ البحث  ِ في میدان ِ الباحث بملاحظةِ ظاھرة من الظواھر عتمد على قیام ّ أو الحقѧل أو وت

  . السѧѧمعیة البصѧѧریة  وتسѧѧجیل مُلاحظاتѧѧھِ وتجمیعھѧѧا أو الاسѧѧتعانة بѧѧالآلاتِ ، المُختبѧѧر 

  ) ١٢٧: ٢٠٠٨، حامد ( 

ً لمؤشرات )  ١٣( ملحق ،  صممت الباحثة بطاقة مُلاحظة       أنمѧوذج مراحѧل وفقا

قائمѧة مكونѧة مѧن فقѧرات " من نѧوع قѧوائم الشѧطب وھѧي عبѧارة عѧن الأیدي والعقول 

ً یخضѧѧع ، ذات صѧѧلة بالسѧѧمة أو الخاصѧѧیة المُقاسѧѧة  ً بسѧѧیطا وكѧѧل فقѧѧرة تتضѧѧمن سѧѧلوكا

، عطѧѧѧوي " ( وغیرھѧѧѧا )  أعѧѧѧارض ، أوافѧѧѧق ( أو )  ×،  √(للتقѧѧѧدیر الثنѧѧѧائي مثѧѧѧل 

١٢٥:  ٢٠٠٧ ( ،  

ّ  إعداد بطاقة المُلاحظة بالخطوات الآتیة    : و مر

  تحدید ھدف بطاقة المُلاحظة : 

 میѧذ المجموعѧة التجریبیѧة الѧذيكѧل تلتعرف على مѧدى تحقیѧق وتھدُف البطاقة ال       

ً لأنموذج الأیدي والعقول لأ سیدرس ، مرحلة من مراحل الأنمѧوذج في كل  دواره وفقا

ً " أي تغذیة راجعة  ً و مُنظمѧا ً مُسѧتمرا ، تزوید المُتدرب بمعلوماتٍ عن استجابتھ تزویدا

إلѧѧى تعѧѧدیل مѧѧن جھѧѧة  وتثبیѧѧت  لمسѧѧاعدتھِ فѧѧي تعѧѧدیل الاسѧѧتجابات التѧѧي تكѧѧون بحاجѧѧة

   )١٦: ٢٠١٢، حمادنة وخالد " ( الاستجابات الصحیحة من جھةٍ أخرى 

  أدوار التلمیذ تحدید : 
وقѧѧد حѧѧددت الباحثѧѧة أدوار التلمیѧѧذ فѧѧي كѧѧل مرحلѧѧة مѧѧن مراحѧѧل الأنمѧѧوذج بعѧѧد        

وقѧѧد ، الدراسѧات السѧابقة  التѧي تناولѧت أنمѧوذج الأیѧدي والعقѧول بعѧض الاطѧلاع علѧى 

ھا الباحثة فѧي الفصѧل الثѧاني مѧن تعرضالتي  الأدواراتفقت اغلب الدراسات  على تلك 

  . الحالي  البحثِ 

  صدق بطاقة المُلاحظة: 
           ً ً ظاھریا ّق من صدق بطاقة المُلاحظة صدقا تم عرضھا علѧى ، من أجل التحق

 ھѧѧم عѧѧن إعѧѧداداتِ آرائلاحظѧѧاتھم ووأبѧѧدوا مُ ، )  ٢( ملحѧѧق ، مѧѧن المُحكمѧѧین  مجموعѧѧة

ِ تѧѧم الأخѧѧذ بمُلاحظѧѧاتھم  وتعѧѧدیلھا لِ البطاقѧѧة و   ا النھائیѧѧة كمѧѧا فѧѧي ملحѧѧق تظھѧѧر بصѧѧورتھ

  )١٣  (.  
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  ثبات بطاقة المُلاحظة:   

الاتفѧاق (في استخراج معامѧل ثبѧات بطاقѧة الملاحظѧة أسѧلوب  وقد أتبعت الباحثة      

ودربѧѧت الباحثѧѧة مُعلمѧѧة مѧѧادة الریاضѧѧیات بالمدرسѧѧة ) بѧѧین الباحѧѧث وملاحظѧѧین آخѧѧرین 

ً أنمѧوذج  ِ  البطاقة لمُلاحظة تلامیذ المجموعة التجریبیة الذي یدرسوا وفقا على استخدام

حلة من مراحل الأنمѧوذج وتبѧین مركل في  التلمیذ  الأیدي والعقول والتحقق من أدوار

إن نتѧѧائج مُلاحظѧѧة المعلمѧѧة قریبѧѧة لنتѧѧائج مُلاحظѧѧة  الباحثѧѧة وبѧѧذلك تأكѧѧد ثبѧѧات بطاقѧѧة 

  . المُلاحظة 

  

  ً      Research Toolsالبحث   اأدات: خامسا

  : مھارات التواصل الریاضي  اختباربناء  - ١

ُخدمت   التѧѧѧي  فѧѧѧي البحѧѧѧثیُمثѧѧѧل ھѧѧѧذا الاختبѧѧѧار الأداة الأولѧѧѧى     متغیѧѧѧر لقیѧѧѧاس اسѧѧѧت

مكѧѧن توضѧѧیحھا یُ  بعѧѧدد مѧѧن الخطѧѧواتِ  وقѧѧد مѧѧرت عملیѧѧة بنائѧѧھِ  )التواصѧѧل الریاضѧѧي(

  : بالآتي 

 :تحدید ھدف الاختبار  .١
ِ یُ     التواصѧѧل الریاضѧѧي  ضѧѧمن المھѧѧارات المحѧѧددة التѧѧي  ھѧѧدف الاختبѧѧار إلѧѧى قیѧѧاس

  .تتناسب مع تلامیذ الصف الرابع الابتدائي  

 : الاطلاع على اختبارات مھارات التواصل الریاضي   .٢

ُ دبیاتِ ودراساتِ التي أاطلعت الباحثة على  جریت بھѧدفِ قیѧاس مھѧارات التواصѧل أ

لتواصѧѧѧѧل الریاضѧѧѧѧي  تعѧѧѧѧددت ، الریاضѧѧѧѧي ، ووجѧѧѧѧدت الباحثѧѧѧѧة إن اختبѧѧѧѧارات مھѧѧѧѧارات ا

  : للأسباب

   ددة یكون قیاس مھارات التواصل الریاضي  بینت أن اغلب الدراساتѧضمن مادة مح

 ) . بحسب اطلاع الباحثة(للاختبار 

  دراسیة مختلفةھدفت الدراسات إلى قیاس مھارات التواصل الریاضي  لمراحل   . 
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  دѧیة قیѧة الدراسѧة المرحلѧبِ طبیعѧة بحسѧارات المُتبعѧالمھ ِ اختلفت الدراسات في تحدید

 .   البحث والتجریب 

دفالبحث الحالي أما  َ ِ  ھ ضѧمن  الریاضѧیاتالریاضѧي فѧي مѧادةِ  التواصѧل إلى قیѧاس

ً لمھѧѧاراتِ  تلامیѧѧذ  التواصѧѧل الریاضѧѧي المحѧѧددة التѧѧي تتناسѧѧب مѧѧع حѧѧدود التجربѧѧة ، وفقѧѧا

   .الصف الرابع الابتدائي 

 :  التواصل الریاضي تحدید مھارات  .٣

 والدراسѧاتِ  الأدبیѧاتِ علѧى التواصѧل الریاضѧي مھѧارات  اعتمدت الباحثة في تحدیѧدِ 

الباحثѧة ، وحѧددت )٢(وطرائѧق تدریسѧھا، ملحѧق  المحكمین في الریاضѧیاتِ  وأراءالسابقة 

  : المھارات الخمس الآتیة للتواصل الریاضي 

 الاستماع الریاضي  مھارة . 

  مھارة التحدث الریاضي. 

  مھارة القراءة الریاضیة . 

  مھارة الكتابة الریاضیة. 

  مھارة التمثیل الریاضي . 

  . الاختبار  في بناءِ  أعلاه التواصل الریاضي  مھاراتِ وقد اعتمدت الباحثة على 

  :إعداد فقرات الاختبار  .٤
لتلامیѧѧذ الصѧѧف الرابѧѧع  مھѧѧارات التواصѧѧل الریاضѧѧي اختبѧѧار لقیѧѧاس  أعѧѧدت الباحثѧѧة    

ً لل الابتѧѧدائي  ، إذ )٣(فѧѧي فقѧѧره  واصѧѧل الریاضѧѧي التѧѧي حѧѧددتھاللت الخمѧѧس مھѧѧارات وفقѧѧا

ً مѧن ، ففقرات أربعة شملت كل مھارة  ، ) ١٤(ملحѧق  فقѧرة ) ٢٠(أصبح الاختبѧار مكونѧا

، التحѧѧѧدث ، الاسѧѧѧتماع ( واعتمѧѧѧدت الباحثѧѧѧة علѧѧѧى الاختبѧѧѧار الشѧѧѧفوي لقیѧѧѧاس مھѧѧѧارات 

كمѧا ھѧو موضѧح فѧي ) التمثیѧل ، الكتابѧة ( والاختبار التحریري لقیѧاس مھѧارتي ، )القراءة

   :الجدول الأتي  

  

  



                    )٨٠ ( 
 

 
 

  )١٥(جدول 

  التواصل الریاضيمھارات نوع وعدد فقرات اختبار 

  عدد الفقرات  نوع الاختبار  مھارات التواصل الریاضي

  ٤  شفوي  الاستماع  )١

  ٤  شفوي  التحدث  )٢

  ٤  شفوي  القراءة  )٣

  ٤  تحریري  الكتابة  )٤

  ٤  تحریري  التمثیل  )٥

  

  :الإجابة عن الاختبار تعلیمات  . ٥
ِ  التلامیذلغرض مساعدة  الباحثѧة   أعѧدتالاختبѧار  أسئلةعن  الإجابةكیفیة  على فھم

ً  الأسѧئلةعѧن جمیѧع  الإجابѧةان تكون التعلیمات ، وشملت  مجموعة من التعلیماتِ  ، فضѧلا

للمحѧѧور التحریѧѧري و زمѧѧن الإجابѧѧة عѧѧن فقѧѧرات علѧѧى الورقѧѧة نفسѧѧھا  الإجابѧѧةعѧѧن تسѧѧجیل 

تم تحدیѧد زمѧن الإجابѧة عѧن المحѧور الشѧفوي (ھو دقیقة واحدة لكل فقرة  الشفوي المحور 

) من المحكمین و كذلك الإطلاع على الدراسات السѧابقة ذات العلاقѧة بناء على سؤال عدد

  .) ١٤(ملحق 

   :تعلیمات التصحیح . ٦
 إجابѧاتلتصѧحیح  ) ١٤(ملحѧق ، ت الباحثة بطاقѧة تصѧحیح المحѧور الشѧفوي ممص

أمѧا درجѧات ، درجة  )٢ – ٠(بین  للمحور الشفويكل فقرة  تتراوح درجات ، إذالتلامیذ 

وزعتھѧا الباحثѧة حسѧب خطѧوات حѧѧل  درجѧة  ) ٤ – ٠( تتѧراوح بѧین المحѧور التحریѧري 

وتعامѧل الفقѧرة المتروكѧة أو الأكثѧر مѧن إجابѧة  ) ١٦ (وكما موضѧح فѧي جѧدول  كل فقرة 

  .  معاملة الفقرة غیر الصحیحة

  
  

  
  



                    )٨١ ( 
 

 
 

  ) ١٦ (جدول 
  توزیع درجات اختبار مھارات التواصل الریاضي

  

 المجموع التمثیل  الكتابة  القراءة التحدث  الاستماع المھارة 

 ٢٠ ٤ ٤ ٤ ٤ ٤ عدد فقرات كل مھارة 

 درجة كل فقرة 

  ٢: ١س

  ٢:٢س

  ٢: ٣س

  ٢: ٤س

  ٢: ١س

  ٢:٢س

  ٢: ٣س

  ٢: ٤س

  ٢: ١س

  ٢:٢س

  ٢: ٣س

  ٢: ٤س

  ٢: ١س

  ٤:٢س

  ٣: ٣س

  ٤: ٤س

  ٢: ١س

  ٤:٢س

  ٣: ٣س

  ٤: ٤س

  

 ٥٠ ١٣ ١٣ ٨ ٨ ٨ الدرجة الكلیة للمھارة

 

  : التجربة الاستطلاعیة لاختبار مھارات التواصل الریاضي  .٥

ِ أكد الت بھدفِ  ِ  الإجابѧةتعلیمѧات  مѧن وضѧوح ُ  وفقراتѧھِ  عѧن الاختبѧار بѧق الاختبѧار ، ط

التابعѧѧة للمدیریѧѧة العامѧѧة  ابتدائیѧѧة أبѧѧن كثیѧѧر للبنѧѧینفѧѧي  تلمیѧѧذاً ) ٦٠(علѧѧى عینѧѧة مكونѧѧة مѧѧن 

، وتѧѧم التأكѧѧد مѧѧن م  )١٧/١/٢٠١٩(وافѧѧق المُ  الخمѧѧیسیѧѧوم  الكѧѧرخ الأولѧѧى/ لتربیѧѧة بغѧѧداد 

فكѧان  زمѧن باحتسѧابالتلامیѧذ  ھُ الزمن الѧذي اسѧتغرقدد وضوح الفقرات وصیاغتھا كما حُ 

 ً بنѧاء علѧى الإطѧلاع زمن المحور الشفوي دقیقة لكل سؤال وقد حѧددت الباحثѧة ذلѧك مُسѧبقا

عѧن المحѧور  أمѧا وقѧت الاجابѧة، على دراسات سابقة مشابھة وسؤال عدد من المحكمѧین  

 ً وبѧذلك دقیقة  ٤٠التحریري فتركتھُ مفتوح للتلامیذ وتبین إنھم استغرقوا في الإجابة تقریبا

لي حددت الباحثة  الزمن  ُ ِ الك ً )  دقیقѧة  ٥٢(ھѧو  المُسѧتغرق فѧي الاختبѧار الاختبѧار  إنعلمѧا

  . فقرة ) ٢٠(الباحثة مكون من  الذي طبقتھُ 

  :ختبار الالفقرات  الإحصائيالتحلیل  .٦

ً وذلѧѧѧك لغѧѧѧرض تحدیѧѧѧد  الإجابѧѧѧاتتصѧѧѧحیح بعѧѧѧد  رتبѧѧѧت الباحثѧѧѧة الѧѧѧدرجات تنازلیѧѧѧا

نیاالمجمѧѧوعتین  ُ ، إذ )نیا المجموعѧѧة الѧѧدُ % ٥٠(و) مجموعѧѧة العلیѧѧا ال%  ٥٠(  العلیѧѧا والѧѧد

علѧى المجمѧوعتین التحلѧیلات  أجریѧت، ثѧم  تلمیذاً ) ٣٠(في كل مجموعة  التلامیذبلغ عدد 

  :لآتیة ا الإحصائیة
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  :صعوبة فقرات الاختبار   )أ 

     )Anastasia,1976 ( عوبةѧѧѧاملات الصѧѧѧع معѧѧѧمن توزیѧѧѧي ضѧѧѧرة فѧѧѧة فقѧѧѧى ان ایѧѧѧإل

مھѧارات سѧبت فقѧرات اختبѧار لѧذا حُ ، مقبولѧة تعد جیدة و) ٠. ٨٠  – ٠. ٢٠(تتراوح بین 

تراوحѧѧت بѧѧین  أنھѧѧامعادلѧѧة الصѧѧعوبة الخاصѧѧة بھѧѧا، ووجѧѧد  باسѧѧتخدام التواصѧѧل الریاضѧѧي 

) Anastasia, 1976: 209( وھѧѧي تقѧѧع ضѧѧمن الحѧѧدود المقبولѧѧة ) 0.41- 0.76(

  ) .  ١٧  (ملحق 

  :معامل التمییز )  ب

 مھارات التواصѧل الریاضѧي وقد حسبت القوة التمییزیة لكل فقرة من فقرات اختبار 

  )    ١٧ (ملحق )   0.32 – 0.70 (تراوحت بین  إذبحسب معادلة التمییز الخاصة بھا، 

للفقѧرات حسѧب مُعѧاملات التمییѧز )  Eble ,1972: 399(ویمكѧن اعتمѧاد تقسѧم ابѧل 

  : وكالاتي 

  أي فقرة ذات مُعامل تمییز سالب تحذف ولا داعي للاحتفاظ بھا. 

  ُعد ضعیفة ویُنصح بحذفِھا ) ٠٫١٩ –صفر (أي فقرة ذات مُعامل تمییز من  .ت

 ینѧѧѧѧز بѧѧѧѧل تمییѧѧѧѧرة ذات مُعامѧѧѧѧح ) ٠٫٣٩ -٠٫٢٠(  أي فقѧѧѧѧول ویُنصѧѧѧѧز مقبѧѧѧѧذات تمیی

 . تحسینھا

  نѧى مѧز أعلѧاظ ) ٠٫٣٩(أي فقرة ذات مُعامل تمییѧن الاحتفѧد ویُمكѧز جیѧد ذات تمییѧع ُ ت

 .بھا
  : الاختبار صدق  ) ج 

ِ یمثل صѧدق الاختبѧار احѧد الأمѧور  صѧدق "ویعنѧي  علѧى صѧلاحھِ  المھمѧة فѧي الحكѧم

" أو السѧѧѧمة التѧѧѧي وضѧѧѧع مѧѧѧن اجلھѧѧѧا  الاختبѧѧار مقدرتѧѧѧھ علѧѧѧى قیѧѧѧاس مѧѧѧا وضѧѧѧع مѧѧѧن اجلѧѧѧھِ 

   :)٣٦٧: ٢٠١٠، عودة ( المحتوى مؤشرات منھا لصدقو) ١٢٣: ١٩٩٠الامام،("

  

  

  



                    )٨٣ ( 
 

 
 

  الصدق الظاھري:  

ѧѧѧرض اختبѧѧѧار التواصѧѧѧل الریاضѧѧѧي  علѧѧѧى عѧѧѧدد مѧѧѧن المحكمѧѧѧین فѧѧѧي  مھѧѧѧارات  عُ

لبیѧѧان أرائھѧѧم بالنسѧѧبة إلѧѧى ) ٢(الریاضѧѧیات وطرائѧѧق تدریسѧѧھا والقیѧѧاس والتقѧѧویم، ملحѧѧق 

كم على   : فقراتھِ والحُ

 .ملائمة كل فقرة للمھارة التي تقیسھُا  -١

 . وضوح التعلیمات والأمثلة ومدى تحقیقھا للغرض المطلوب  -٢

 . لتصحیح فقرات الاختبارالحلول التي وضعت كمفتاح  -٣

 حسѧب معادلѧة كѧوبر %)٨٠(وفي ضوء آراء المُحكمین ابقي على الفقراتِ التѧي أیѧد صѧلاحھا 

، وبھذا الإجѧراء ) ١٤( فأكثر مع تعدیل بعض الفقرات فأصبح الاختبار بصورتھِ النھائیة، ملحق 

ِ الصدق الظاھري    .یتحقق في الاختبار

  الصدق البناء: 
وھѧو ، استخدمت الباحثة صدق الاتساق الداخلي وھو احد مؤشرات الصدق البنѧاء        

أي أن معامѧل ارتبѧاط درجѧات ، مѧن صѧحة فرضѧیة مѧا التحقѧق  على قدرة ذلك الاختبار 

أفѧѧراد العینѧѧة علѧѧى كѧѧل فقѧѧرة و بѧѧین درجѧѧاتھم علѧѧى الاختبѧѧار الكلѧѧي أو المقیѧѧاس یعѧѧد أحѧѧد 

لان الدرجѧѧة الكلیѧѧة للاختبѧѧار تمثѧѧل ، المقیѧѧاس مؤشѧѧرات صѧѧدق البنѧѧاء  لѧѧذلك الاختبѧѧار أو 

الفقѧرة  ةفѧأن ارتبѧاط درجѧ، قیاسات محكیة آنیة بارتباطھا بدرجات الطلاب على الفقرات 

  بالدرجة الكلیة للاختبار یعني  إن الفقرة تقیس المفھوم الذي تقیسھ الدرجة الكلیة 

  ) .  ٢٦٧: ٢٠١٠، الكبیسي ( 

  : ق الداخلي للاختبار وكالاتي وجدت الباحثة صدق الاتسا      

حسѧѧاب معѧѧاملات الارتبѧѧاط بѧѧین الدرجѧѧة الكلیѧѧة لكѧѧل مھѧѧارة مѧѧن مھѧѧارات التواصѧѧل  .١

الریاضي ودرجة الاختبار الكلیة التѧي تѧم الحصѧول علیھѧا مѧن العینѧة الاسѧتطلاعیة 

) PERSON(واسѧѧѧتخدمت الباحثѧѧѧة معامѧѧѧل ارتبѧѧѧاط بیرسѧѧѧون ، )   ١٦( ملحѧѧѧق 

یوضح أن معاملات اتساق معاملات ) أ  ٢١(وملحق ،  لإستخراج معامل الارتباط

المھѧѧѧارات الفرعیѧѧѧة للتواصѧѧѧل الریاضѧѧѧي مѧѧѧع الدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة لاختبѧѧѧار التواصѧѧѧل 

القѧѧѧراءة ، ) ٠٫٦٢٧( التحѧѧѧدث ، ) ٠٫٦٠٢( الاسѧѧتماع : الریاضѧѧي علѧѧѧى الترتیѧѧѧب 
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خصѧѧѧائص معامѧѧѧل حسѧѧѧب و ) ٠٫٧٤٨( التمثیѧѧѧل ، ) ٠٫٨١٩(الكتابѧѧѧة ، ) ٠٫٨١٨(

 . ھي تدل على الاتساق وصدق الاختبار سون فالارتباط بیر

٢.ѧѧار مѧѧرات الاختبѧѧن فقѧѧرة مѧѧل فقѧѧة كѧѧین درجѧѧاط بѧѧاملات الارتبѧѧاب معѧѧة ع حسѧѧدرج

، ) ١٦(   الاختبار الكلیة التѧي تѧم الحصѧول علیھѧا مѧن العینѧة الاسѧتطلاعیة ملحѧق 

لإسѧѧѧتخراج معامѧѧѧل ) PERSON(واسѧѧتخدمت الباحثѧѧѧة معامѧѧѧل ارتبѧѧѧاط بیرسѧѧѧون 

یوضѧѧѧح أن معѧѧѧاملات اتسѧѧѧاق معѧѧѧاملات المھѧѧѧارات ) ب  ٢١(وملحѧѧѧق ، الارتبѧѧѧاط 

و حسѧѧѧѧب ) ٠٫٧٣٩  - ٠٫٠٣٤(بѧѧѧѧین مѧѧѧѧا الفرعیѧѧѧѧة للتواصѧѧѧѧل الریاضѧѧѧѧي تتѧѧѧѧراوح 

  . تدل على اتساق وصدق الاختبار فأنھا بیرسون خصائص معامل الارتباط 

المنتمیѧة لھѧا الكلیѧة المھѧارة و درجѧة  فقѧرة حساب معاملات الارتباط بین درجة كل  .٣

واسѧѧتخدمت ، )   ١٦( التѧѧي تѧѧم الحصѧѧول علیھѧѧا مѧѧن العینѧѧة الاسѧѧتطلاعیة ملحѧѧق 

، معامѧѧѧل الارتبѧѧѧاط  لاسѧѧѧتخراج) PERSON(الباحثѧѧѧة معامѧѧѧل ارتبѧѧѧاط بیرسѧѧѧون 

یوضح أن معاملات اتساق معاملات المھارات الفرعیة للتواصѧل ) ج  ٢١(وملحق 

وحسب خصائص معامѧل الأرتبѧاط ) ٠٫٨٨٤  - ٠٫٠٣٢(بین ما الریاضي تتراوح 

 .تدل على اتساق وصدق الاختبار بیرسون 

بѧѧأن مѧѧѧن خصѧѧائص معامѧѧѧل )  ٢٧٨ : ١٩٨٩، المشѧѧھداني و أمیѧѧѧر (كمѧѧا  ذكرھѧѧѧا 

 )١ -،  ١+ (الارتباط بیرسون ان تكون قѧیم معامѧل الارتبѧاط البسѧیط تتѧراوح بѧین 

ѧѧرب للѧѧة تقتѧت القیمѧѧا كانѧدما )  ١(  ـفكلمѧѧس عنѧѧام و العكѧردي وتѧѧاط طѧѧون الارتبѧیك

  .) ١ - ( ـتكون القیم تقترب لل

 :  ختبارثبات الا  ) د
   أتسѧѧاق نتѧѧائج الاختبѧѧار مѧѧع نفسѧѧھا لѧѧو أعیѧѧد تطبیقѧѧھ مѧѧرة أو مѧѧرات علѧѧى " یقصѧѧد بالثبѧѧات        

 ) ١٤٨: ١٩٨٩سمارة وآخرون ،."   ( في نفس الظروف أنفسھم  الإفراد

 Cronbach'sكرونبѧاخ –الفѧا ( تѧم حسѧاب معامѧل ثبѧات الاختبѧار باسѧتخدام معادلѧة  إذ       

Alpha  ( ارѧѧة الاختبѧѧق طبیعѧѧةِ توافѧѧذه المعادلѧѧواع ،  لأن ھѧѧن أنѧѧوع مѧѧي أي نѧѧتخدم فѧѧا تسѧѧلأنھ

  وكѧان معامѧل ثبѧات فقѧرات الاختبѧار ةالأسئلة سواء كانѧت مѧن نѧوع الإجابѧة المُنتقѧاة أو المصѧوغ

  .وھذا یدل على أن الاختبار یتصف بثبات جید ) ٣٥٠: ٢٠١٠، عودة ( عالٍ  )0 779 . (
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  :في مادة الریاضیات تحصیلي  اختباربناء   -٢    

بأنѧھ الوقѧوف علѧى مسѧتوى التلمیѧذ و مѧدى مѧا وصѧل "  ألتحصیليیعرف الاختبار 

: ٢٠٠٣بѧѧدوي ، (  ."دراسѧѧیة مѧѧا ) أو وحѧѧدات ( وحѧѧدة  فѧѧي تعلѧѧم موضѧѧوع مѧѧا ، أو إلیѧѧھ

  : أذ تم بناؤھا على وفق الخطوات الآتیة ) ١٢٢

یھѧѧدف الاختبѧѧار إلѧѧى قیѧѧاس التحصѧѧیل النھѧѧائي لتلامیѧѧذ الصѧѧف الرابѧѧع  :ھѧѧدف الاختبѧѧار   )أ 

  الابتدائي في مادة الریاضیات  
: الثѧѧاني (  الخاصѧѧة بمفѧѧردات الفصѧѧول حѧѧددت المѧѧادة العلمیѧѧة  : تحدیѧѧد المѧѧادة العلمیѧѧة    )ب 

مѧѧن  )الضѧرب : الخѧامس ، الإحصѧاء والاحتمѧѧالات : الرابѧع ، الطѧѧرح : الثالѧث ، الجمѧع 

  .  م ) ٢٠١٩-٢٠١٨(لسنة ، ١ط ، الریاضیات المقرر للصف الرابع الابتدائي كتاب 

علѧѧѧى آراء الخبѧѧѧراء و  السѧѧѧلوكیة بنѧѧѧاءً  الأھѧѧѧدافحѧѧѧددت   :صѧѧѧیاغة أغѧѧѧراض الاختبѧѧѧار   )ج 

 التطبیѧق،  المعرفة ( موزعة بین المستویات  سلوكیاً  ھدفاً ) ٦٣( المحكمین و التي بلغت 

  ) .  ١١ (ملحق  لمیرلمن مستویات المجال المعرفي ) الاكتشاف، 

الاختیاریѧѧѧة لمحتѧѧѧوى لبنѧѧѧاء الخارطѧѧѧة  -) :الخارطѧѧѧة الاختباریѧѧѧة ( جѧѧѧدول مواصѧѧѧفات    )د 

الرابѧع للصѧف المقѧرر مѧن كتѧاب الریاضѧیات  الفصول الثاني والثالث والرابѧع والخѧامس 

حѧددت الباحثѧة الوقѧت ) Merill( میѧرل لتصنیف  ةمعرفیالوللمستویات الثلاثة  ئي الابتدا

فѧي تѧدریس كѧل فصѧل و عѧدد الحصѧص اللازمѧة لانجѧازه و علمة المѧادة الذي تستغرقھ م

  :  الآتیةبتطبیق المعادلة 

  الدقیقةبالزمن =  زمن الحصة الواحدة × عدد حصص الفصل الواحد          

                                        

  %  100×  الزمن المستغرق في تدریس الفصل الواحد =  الأھمیة النسبیة للفصل الواحد 

  زمن التدریس الكلي                                                

  )٢٩٢: ٢٠٠٩، الزاملي وآخرون (

  



                    )٨٦ ( 
 

 
 

كمѧا  الفصѧول الأربعѧة من ) لمحتوى كل فصل   ةالنسبی الأھمیة( تحدید  إلىتم التوصل 

  ) . ١٧(موضح في الجدول 

  )١٧(جدول 

و الزمن المطلوب لانجازه  الفصول الأربعة عدد الحصص المخصصة لتدریس كل فصل من 
  المحتوى كلھ إلىفصل النسبیة للھمیة الأو 

زمѧѧن الحصѧѧѧة   الفصل  ت
  الواحدة

عѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدد 
  الحصص

الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧزمن 
  الدقیقةب

النسѧѧѧѧѧѧѧبیة ھمیѧѧѧѧѧѧѧة الأ
  فصل لل

  الثاني  ٢

)
٤٠ (

قة 
دقی

  

٢٥  ٤٤٠  ١١  %  

  %٢٠  ٣٦٠  ٩  الثالث  ٣

  %٢٠  ٣٦٠  ٩  الرابع   ٤

  %٣٥  ٦٠٠  ١٥  الخامس  ٥

  %١٠٠  ١٧٦٠      المجموع 

  

   -: الآتیة، فقد طبقت الباحثة المعادلة )  للأھداف ةالنسبی الأھمیة( أما تحدید 
  

  %100×  السلوكیة للمستوى الواحدعدد الاھداف = لمستوى الھدف  الأھمیة  النسبیة

   ةالسلوكیة الكلی الأھدافعدد                              

  ) ٣٠: ١٩٨٥دوران،(                                                               

  

المعرفѧѧي الثلاثѧѧة  التصѧѧنیفلكѧѧل مسѧѧتوى مѧѧن مسѧѧتویات  الأھمیѧѧة النسѧѧبیةو بѧѧذلك تѧѧم حسѧѧاب     

ً  ھدفاً ) ٦٣(التي كان عددھا الكلي  )الاكتشاف ،  ، تطبیقالتذكر( كما موضѧح فѧي الجѧدول سلوكیا

)١٨ ( .  
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  )١٨(جدول 

، تطبیق ،  تذكر ( المعرفي الثلاثة  التصنیفلكل مستوى من مستویات  ةالنسبی الأھمیةیبین 
  الفصول الأربعةفي محتوى )  الاكتشاف

  لكل ھدف  ةالنسبی الأھمیة  عدد كل مستوى   الأھدافمستویات   ت

  %٣٢  ٢٠  تذكر   ١

  %٤٤  ٢٨  تطبیق  ٢

  %٢٤  ١٥  اكتشاف   ٣

  %١٠٠  ٦٣  المجموع
  

 الأھѧѧѧداف والأھمیѧѧѧة النسѧѧѧبیةول الأربعѧѧѧة لفصѧѧѧو بعѧѧѧد تحدیѧѧѧد الأھمیѧѧѧة النسѧѧѧبیة لمحتѧѧѧوى ا

تѧѧѧѧذكر (  Merillلمیѧѧѧѧرلالمعرفѧѧѧѧي  التصѧѧѧѧنیففѧѧѧѧي ضѧѧѧѧمن المسѧѧѧѧتویات الثلاثѧѧѧѧة مѧѧѧѧن السѧѧѧѧلوكیة 

اللازمѧѧѧة لقیѧѧѧاس التحصѧѧѧیل  الاختباریѧѧѧة، اسѧѧѧتخرجت الباحثѧѧѧة عѧѧѧدد الفقѧѧѧرات )  اكتشѧѧѧاف،تطبیѧѧѧق،

  -: الآتیةالدراسي لكل فصل على وفق المعادلة 

للھدف                                                               الأھمیة النسبیة × للفصل  الأھمیة النسبیة × عدد الفقرات = لكل خلیة  الأسئلةعدد 

  ) ٨٠: ١٩٩٩وآخرون،  الظاھر(                                                   

   -:فقرة ، توزعت على النحو الآتي ) ٢٤(بـ فقرات الاختبار حددت الباحثة و 

 الثاني فقرة اختباریة لقیاس محتوى الفصل  ٦  

 الثالثفقرة اختباریة لقیاس محتوى الفصل    ٥ 

 فقرة اختباریة لقیاس محتوى الفصل الرابع  ٤ 

 الخامسفقرة اختباریة لقیاس محتوى الفصل   ٩ 
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  )١٩(جدول 

  ختبار التحصیل و تظھر الفقرات موزعة حسب المحتوىلاالخارطة الاختباریة 

  السلوكیة الأھدافو 

  الأھداف                   

  المحتوى 

  التذكر

0.32 

  التطبیق

0.44 

  الاكتشاف

0.24 

  المجموع

 6  1 3 2   0.25الفصل الثاني 

 5 1 2 2 0.20الفصل الثالث 

 4 1 2 1 0.20الفصل الرابع 

 9 2 4 3 0.34الفصل الخامس 

 24 5 11 8  المجموع 

  

   : صیاغة فقرات الاختبار التحصیلي ) ه

ً یتكون من  ً تحصیلیا فقرات موضوعیة مѧن نѧوع الاختیѧار مѧن ) ٨(وقد أعدت الباحثة اختبارا

مѧѧن أجѧѧل و فقѧѧرة ، ) ٢٤( فقѧѧرة مقالیѧѧة لیكѧѧون عѧѧدد الفقѧѧرات الكلیѧѧة للاختبѧѧار ) ١٦(متعѧѧدد  و 

عѧѧن أسѧѧئلة الاختبѧѧار أعѧѧدت الباحثѧѧة مجموعѧѧة مѧѧن  الإجابѧѧةعلѧѧى فھѧѧم كیفیѧѧة  التلامیѧѧذمسѧѧاعدة 

وصѧف لطریقѧة فكѧرة عѧن الھѧدف مѧن الاختبѧار و إعطѧاء الإجابةالتعلیمات ، و شملت تعلیمات 

ملحѧق . الأسѧئلة نفسѧھا و على ورقة  الأسئلةعن جمیع  الإجابةوأن تكون  فقرةعن كل  الإجابة

) ١٥  (  

   :تصحیح الاختبار  ) ي

 للإجابѧѧةأعطѧت درجѧة واحѧدة  إذالصѧحیحة لفقѧرات الاختبѧار  الإجابѧاتأعѧدت الباحثѧة مفتѧاح 

و للفقѧѧرات المقالیѧѧة مѧѧدى ، للفقѧѧرات الموضѧѧوعیة غیѧѧر الصѧѧحیحة  للإجابѧѧة اً الصѧѧحیحة و صѧѧفر
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معاملѧة  إجابѧةمѧن  الأكثѧر أو، وتعامѧل الفقѧرة المتروكѧة درجѧة ) ٤ - ٠( بѧینالدرجات یتѧراوح 

  )  ١٥ (ملحق  درجة ،) ٥٢(لدرجة الكلیة للاختبار من الفقرة غیر الصحیحة ، و بذلك تكون ا

 : ختبار التحصیللاالتجربة الاستطلاعیة   ) ك
  

 )٦٠(علѧى عینѧة اسѧتطلاعیة ، و قѧد بلѧغ عѧدد أفرادھѧا  طبقت الباحثة اختبار التحصیل

الكѧرخ الأولѧى لمعرفѧة مѧدى بغѧداد تربیѧة العامة للمدیریة االتابعة  ابتدائیة أبن كثیر في  تلمیذاً 

طبѧѧѧق الاختبѧѧѧار یѧѧѧوم الثلاثѧѧѧاء الموافѧѧѧق  إذو وضѧѧѧوح فقراتѧѧѧھ ،  صѧѧѧلاحیة اختبѧѧѧار التحصѧѧѧیل

رة الاسѧѧѧتطلاعیة دراسѧѧѧة الموضѧѧѧوعات المقѧѧѧر العینѧѧѧةِ  تلامیѧѧѧذ  انتھѧѧѧاءبعѧѧѧد  ،م ١٥/١/٢٠١٩

 مѧѧن خѧѧلال احتسѧѧاب الѧѧزمن الѧѧذي اسѧѧتغرقھُ  إذ حѧѧدد زمѧѧن اختبѧѧار التحصѧѧیل. لتجربѧѧة البحѧѧث 

  : باستخدام المُعادلة الآتیة من الاختبار وحسبت الباحثة ة ، في العینة الاستطلاعیتلامیذ ال

  العدد الكلي للتلامیذ+.... / زمن التلمیذ الثاني + زمن التلمیذ الأول =  زمن الاختبار 

  دقیقة  ٥٠= ٦٠/ ٣٠٠٠= زمن الاختبار  

  ) ١٠٨: ٢٠٠٧، عبیدات  وسیھلة (             

  

  :التحلیل الإحصائي لفقرات اختبار التحصیل   )ز

و تحسѧین  فقراتѧھِ  ھѧو التأكѧد مѧن صѧلاحیةِ  إحصѧائیاً الاختبار  فقراتِ  الھدف من تحلیلِ "

الصѧѧѧیغة النھائیѧѧѧة  وإعѧѧѧداد باكتشѧѧѧاف مواقѧѧѧع الضѧѧѧعف فیѧѧѧھ  و تحسѧѧѧینھا ومعالجتھѧѧѧا  نوعیتѧѧѧھِ 

  )    ٦٢: ١٩٩٩الظاھر وآخرون ،( ".  معرفة مستوى صعوبة الفقرة و قوة تمییزھاب للاختبار

ُ و  تصѧحیح تѧم و اً تلمیѧذ) ٦٠(لغ عѧددھا ابالاستطلاعیة  بق الاختبار على عینةِ بعد أن ط

، و لمعرفة صѧعوبة و تمییѧز الفقѧرات و فعالیѧة البѧدائل غیѧر الصѧحیحة رتبѧت  الإجابةأوراق 

ً وعѧدد ) ٣٠( ا اصѧبح عѧدد تلامیѧذ المجموعѧة العلیѧذلك بو  درجات أفراد العینة تنازلیاً  تلمیѧذا

ُدنیا  ً ) ٣٠(تلامیذ المجموعة ال   ) ٢٨٦: ١٩٩٩عودة ،.                         (  تلمیذا

  :معامل الصعوبة  .١

الخاصѧѧة بھѧѧا بالنسѧѧبة للفقѧѧرات لѧѧة الصѧѧعوبة سѧѧبت صѧѧعوبة كѧѧل فقѧѧرة باسѧѧتخدام معادحُ       

و قѧد أجریѧت تعѧدیلات طفیفѧة  ) 0.44 -0.78(و وجد أنھا تراوحتالموضوعیة والمقالیة 
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ملحѧѧق   المحكمѧѧینبعѧѧض  إلیھѧѧاتعѧѧدیل و التѧѧي أشѧѧار  إلѧѧىعلѧѧى بعѧѧض الفقѧѧرات التѧѧي تحتѧѧاج 

)١٨. (  

أن أیة فقرة في ضѧمن توزیѧع معѧاملات الصѧعوبة )  Anastasia , 1976( وأكدت 

  )  Anastasia, 1976: 209(   تعد جیدة ومقبولة )  0.80 – 0.20(تتراوح بین 

ذوي  الإفѧѧرادقѧѧدرة الفقѧѧرة علѧѧى التمییѧѧز بѧѧین  " و یقصѧѧد بѧѧھِ   :تمییѧѧز فقѧѧرات الاختبѧѧار قѧѧوة . ٢

ذوي المسѧѧتویات الѧѧدنیا بالنسѧبة للسѧѧمة التѧي یقیسѧѧھا الاختبѧѧار وأن  الإفѧرادالمسѧتویات العلیѧѧا و 

                                    ".الفقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرات ذات التمییѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧز العѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧالي الموجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧب ھѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي المفضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧلة بشѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧكل عѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧام 

  )                                 ٢٣٩: ١٩٩٩عودة ، ( 

وقѧѧد حسѧѧبت القѧѧوة التمییزیѧѧة لكѧѧل فقѧѧرة مѧѧن فقѧѧرات الاختبѧѧار بحسѧѧب معادلѧѧة التمییѧѧز 

تراوحѧѧت بѧѧѧین  إذبھѧѧѧا  وموضѧѧوعیةأمقالیѧѧѧة سѧѧѧواء كانѧѧت نѧѧѧوع الفقѧѧرات بالنسѧѧبة ل الخاصѧѧة

  ) ١٨(ملحق ، ) 0.13 -0.80(

للفقѧرات حسѧب مُعѧاملات التمییѧز )  Eble ,1972: 399(ویمكѧن اعتمѧاد تقسѧم ابѧل 

  : وكالاتي 

  أي فقرة ذات مُعامل تمییز سالب تحذف ولا داعي للاحتفاظ بھا. 

  ُعد ضعیفة ویُنصح بحذفِھا ) ٠٫١٩ –صفر (أي فقرة ذات مُعامل تمییز من  .ت

 ینѧѧѧѧز بѧѧѧѧل تمییѧѧѧѧرة ذات مُعامѧѧѧѧح ) ٠٫٣٩ -٠٫٢٠(  أي فقѧѧѧѧول ویُنصѧѧѧѧز مقبѧѧѧѧذات تمیی

 . تحسینھا

  نѧى مѧز أعلѧاظ  )٠٫٣٩(أي فقرة ذات مُعامل تمییѧن الاحتفѧد ویُمكѧز جیѧد ذات تمییѧع ُ ت

  .بھا

 التلامیѧذمѧن  و فعالѧة عنѧدما تجѧذب الفقѧرات عѧدداً تكون فعالیة البدائل جیѧدة   :فعالیة البدائل .  ٣

  . المجموعة العلیا  تلامیذ المجموعة الدنیا أكبر من عدد 

مѧن متعѧدد تعتمѧد أن صѧعوبة فقѧرة الاختبѧار  إلѧى) ١٩٩٩الظاھر وآخѧرون ،( و یشیر 

ѧ انتباهو التقارب الظاھري بین البدائل مما یشتت  على درجة التشابھ تمكن المستجیب غیѧر المُ

ملحѧѧق ، ) ١٣١: ١٩٩٩الظѧѧاھر وآخѧѧرون ،(   الإجابѧѧةِ الصѧѧحیحةمѧѧن المѧѧادة الدراسѧѧیة عѧѧن 

وأظھѧرت ، یوضح فعالیة البدائل الخاطئة للفقرات الموضوعیة فѧي اختبѧار التحصѧیل )  ١٩(
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 تلامیѧѧذالمجموعѧѧة الѧѧدنیا مقارنѧѧة ب تلامیѧѧذأكبѧѧر مѧѧن  عѧѧدداً  إلیھѧѧاالنتѧѧائج أن البѧѧدائل قѧѧد جѧѧذبت 

  . المجموعة العلیا 

  :صدق الاختبار . ٤

فالاختبѧار الصѧادق ھѧو الاختبѧار  من الأمور الواجѧب توافرھѧا فѧي الاختبѧارات ھѧو الصѧدق ،

  ) ١٢٠: ٢٠٠٣بدوي ،.              ( الذي یقیس ما وضع لقیاسھ 

 الأسѧѧلوبو لغѧرض التحقѧق مѧن تѧوفر ھѧذه الخاصѧѧیة فѧي اختبѧار التحصѧیل اسѧتعملت الباحثѧة 

  :الأتي  

   صدق المحتوى:  

ً إذا نجح في قیاس مدى تحقیق الأھѧداف للمѧادة التѧي" وضѧع مѧن  یكون الاختبار صادقا

  ) :٣٦٧:  ٢٠١٠، عودة (من أھم مؤشرات صدق المحتوى و . "أجلھا 

، و المحكمѧینو قد عُرض الاختبѧار بصѧورتھِ الأولیѧة علѧى عѧددٍ مѧن  :الصدق الظاھري  -

أشاروا إلى تعدیل بعض الفقرات ، وفي ضوء أرائھѧم تѧم الإبقѧاء علѧى جمیѧع الفقѧرات إذا 

ѧدلت لѧة كѧوبرحسب معاد فأكثر%) ٨٥(حصلت نسبة أتفاق  ً علѧى ذلѧك فقѧد عُ ، و اعتمѧادا

  )  ١٥( ملحق . فقرة ) ٢٤(بعض الفقرات و بقي الاختبار بصیغتھِ النھائیة مكون من 

مѧن الأمѧور التѧي اعتمѧدتھا الباحثѧة فѧي صѧدق الاختبѧار ھѧو إعѧداد جѧدول  :الصدق العیني  -

  .   داف السلوكیة المواصفات لمعرفة مدى تمثیل الفقرات لمحتوى المادة الدراسیة و الأھ

عѧѧѧد الاختبѧѧѧارات التحصѧѧѧیلیة صѧѧѧادقة إذا كانѧѧѧت تشѧѧѧیر بدرجѧѧѧة مقبولѧѧѧة إلѧѧѧى تمثیѧѧѧل " ُ إذ ت

. "                            الاختبѧѧار لمحتѧѧوى المѧѧادة الدراسѧѧیة أو مѧѧدى ارتبѧѧاط الفقѧѧرة بمحتѧѧوى الھѧѧدف الѧѧذي تقیسѧѧھ 

  .ختبار و بذلك یتحقق صدق المحتوى للا) ٧٣: ١٩٨٩إبراھیم وآخرون ، ( 

   :ثبات الاختبار . ٥

أتسѧاق نتѧѧائج الاختبѧѧار مѧع نفسѧѧھا لѧو أعیѧѧد تطبیقѧѧھ مѧرة أو مѧѧرات علѧѧى  "یقصѧد بالثبѧѧات            

  ) ١٤٨: ١٩٨٩سمارة وآخرون ،(   " .أنفسھم  الإفراد
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    )  Cronbach's Alphaكرونبѧاخ –الفѧا ( تم حساب معامل ثبات الاختبار باستخدام معادلѧة  إذ

 )0 847. ( بѧѧینوكѧѧان معامѧѧل ثبѧѧات فقѧѧرات الاختبѧѧار  توافѧѧق طبیعѧѧة الاختبѧѧار معادلѧѧةِ ال لأن ھѧѧذه

  . وھذا یدل على أن الاختبار یتمتع بدرجة ثبات عالیة 

  

   Application of the Experimentتطبیق التجربة :  سادساً 

     باشѧѧرت الباحثѧѧة بتطبیѧѧق التجربѧѧة علѧѧى مجمѧѧوعتي البحѧѧث  :تطبیѧѧق التجربѧѧة  إجѧѧراءات  . أ

 إلѧى اسѧتمرتو  ١/١١/٢٠١٨الموافѧق  الخمیسمن یوم  ابتداءً ) التجریبیة و الضابطة ( 

 .  ٢٣/١/٢٠١٩الموافق  الأربعاءیوم 

بعѧѧد الانتھѧѧاء مѧѧن تѧѧدریس محتѧѧوى مѧѧادة البحѧѧث علѧѧى وفѧѧق  :تطبیѧѧق الاختبѧѧار  إجѧѧراءات  . ب

و اختبѧار  التواصل الریاضѧي تجربة و لمجموعتي البحث ، طبق اختبار الزمن المحدد لل

 ٢٠/١/٢٠١٩الموافѧѧѧق  ثلاثѧѧѧاءو ال فѧѧي یѧѧѧومي الأحѧѧѧد  التحصѧѧیل فѧѧѧي مѧѧѧادةِ الریاضѧѧѧیات 

، لاختبѧѧار التحصѧѧیل فѧѧي مѧѧادة الریاضѧѧیات  ٢٢/١/٢٠١٩و لاختبѧѧار التواصѧѧل الریاضѧѧي 

  . الاختبار قبل أسبوع من موعده  بموعدِ  التلامیذبعد أن بلغت 

بعѧد الانتھѧاء مѧن عملیѧة تطبیѧق الاختبѧار صѧححت الباحثѧة   :تصѧحیح الاختبѧار  إجراءات.   جـ  

  . )١٥(،  )١٤ (الصحیحة ملحق  الإجاباتالاختباریة على وفق مفتاح  الأوراق

 ً   Statistical Toolsالوسائل الإحصائیة  : سابعا

استخدمت الباحث في تحلیل البیانات بالوسائل الإحصائیة المناسبة وبالاستعانة بالبرنامج        
  :وكالآتي ) SPSS (الإحصائي 

لمعرفة تكافؤ المجموعتین وقد استخدم لاختبار :  الاختبار التائي لعینتین مستقلتین

في متغیرات الذكاء واختبار مھارات التواصل الریاضي و اختبار الضابطة والتجریبیة 

و للتحقق من الفرضیة الصفریة لاختباري التواصل الریاضي المعرفة الریاضیة السابقة 

 في مادة الریاضیات والتحصیل 
  



                    )٩٣ ( 
 

 
 

   

2
2

2
1111

21

21

1

1
2

2
2

11

21


















nndf
nn

nn
snsn

XXt

  

1X   الوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة=    

  2X  =الوسط الحسابي للمجموعة الضابطة  

  S1
  تباین للمجموعة التجریبیة= 2

S2
  تباین للمجموعة الضابطة=   2

N1   =عدد أفراد المجموعة التجریبیة                                                                                              

N2  = عدد أفراد المجموعة الضابطة     

  ).٢٢٥ :٢٠٠٠، الراوي(

 ختبار التواصل الریاضي الصدق البناء لاوقد استخدم لحساب : معامل ارتباط بیرسون  
  

  

  

n   =عدد الأفراد.  

     =المجموع              .yx,  =١٤٥:١٩٩١، لبیاتي ا( قیم المتغیرین .(  

  

 فقرات كل من اختبار مھارات التواصل الریاضي  ثباتلاستخراج : معادلة الفاكرونباخ
 . التحصیل في مادة الریاضیات واختبار
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S²i : تباين الدرجات على كل فقرة في الاختبار  

S²i :تباين الدرجات على الاختبار ككل          .  

  )٨٧: ١٩٩٠،الامام ( 

 ٢كا(مربع كاي: (  

  ) . الوالدینتحصیل (البحث في  يالفروق بین مجموعت لةاستعمل لمعرفة دلا  

 





n

i i

ii

E
EO

1

2
2  

  Oi : التكرار المشاھد ،Ei   :       ١٤٥: ١٩٩١، البیاتي (التكرار المتوقع(.                         

  معادلة حجم الأثر بالنسبة لقیم)િ
૛

   ،d   (:  نѧد مѧاستخدمت لغرض التأك

ھي فѧروق حقیقیѧة تعѧود  ) t-test(أن حجم الفروق الناتجة باستخدام اختبار 

التواصѧѧѧل الریاضѧѧѧي  مھѧѧѧارات  إلѧѧѧى المتغیѧѧѧر المسѧѧѧتقل فѧѧѧي كѧѧѧل مѧѧѧن اختبѧѧѧار

 . في مادة الریاضیات والتحصیل 

  اختبار مربع آیتاη
ଶ

  

η
ଶ

  درجات الحریة =  ݂݀،  tمربع قیمة =  ଶݐ، القیمة المحددة للفروق =  

η(وعن طریق 
ଶ

  : التي تعبر عن حجم الأثر باستخدام المعادلة )  d(یمكن حساب قیمة )  

d = 
ଶ ට஗

మ

ටଵି஗
మ

  

  )٢٧١: ٢٠١١، حسن (                                            
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  وبر ( معامل الاتفاق المئويѧاب  ) :معادلة كѧوي لاحتسѧاق المئѧل الاتفѧتخدام معامѧم اسѧت

فقѧرات صѧدق ، الخطѧط التدریسѧیة ، نسبة اتفاق المحكمین في صلاح الأھداف السѧلوكیة 

 . تبار التواصل الریاضي والتحصیل إضافة إلى ثبات بطاقة الملاحظةاخ

 = معامل الاتفاق المئوي 
	عدد	مرات	الاتفاق

	عدد	مرات	الاتفاقାعدد	مرات	عدم	الاتفاق
× ١٠٠%  

(Howitt,2000:211)  

  

  معادلة صعوبة الفقرة :  

 واختبار اختبار التحصیل في مادة الریاضیاتاستخدمت في حساب معامل صعوبة فقرات 

  :مھارات التواصل  الریاضي

  :معامل صعوبة الفقرة للأسئلة الموضوعیة  -أ

                               دن + ع ن                          

  =   معامل الصعوبة 

  ن           ٢                          

  ن المجموعة العلیا عدد الطلبة الذین أجابوا إجابة صحیحة م:  عن              

  عدد الطلبة الذین أجابوا إجابة صحیحة من المجموعة الدنیا :  دن         

  )    ٢٨٩، ١٩٩٩، عودة( عدد الطلبة في إحدى المجموعتین                  : ن          

  : معامل صعوبة الفقرة للأسئلة المقالیة -ب

                               دم + ع م                          

  =     معامل الصعوبة 

  ن س                        ٢                         
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  مجموع درجات المجموعة العلیا: ع م: حیث

  مجموع درجات المجموعة الدنیا: د م        

  )    ٢٩٠، ١٩٩٩، عودة( الدرجة الكلیة للفقرة                                          : س        

                                                                                                                                  

  :معادلة تمییز الفقرة  -٥

  : ت لإیجاد تمییز فقراتاستخدم

  :معادلة تمییز فقرات الأسئلة الموضوعیة  -أ

  دن  –ع ن                          

  =     القدرة التمییزیة  

  ن                             

  : معادلة تمییز فقرات الأسئلة المقالیة -ب

  دم  –ع م                          

   =    القدرة التمییزیة 

  ) ٢٨٨، ١٩٩٩، عودة( ن س                                                                     

  



  

  ع̓الرابالفصل 

  عرض النتائج وتفسيرها

  

 ً   .عرض النتائج وتفسيرها: أولا

 ً   .Գس̑ت̱˗اˡات: Զنيا

 ً   .التوصيات: Զلثا

 ً ات: رابعا   .المقتر˨
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ً لِ تضمن ھذا الفصل عَ یَ     ُ  إلیھاوصلت تَ التي  البحثنتائج رضا فرضیات ل اً وفق الباحثة

النتائج ، والاستنتاجات ، والتوصیات ، والمقترحات ، وعلى  والتفسیر العلمي لھذهِ  البحثِ ھذه 

  :النحو الآتي 

 ً   :The results review and explanationعرض النتائج وتفسیرھا  :أولا

ِ على النتائج  عرض الباحثةِ تَ    : ، ھما البحث ل ھدفي سلسُ تَ  وفق

  : الھدف الأول 

التواصل الریاضي لدى تلامیذ  أنموذج الأیدي والعقول على مھاراتِ  الكشف عن فاعلیةِ        
  . الصف الرابع الابتدائي 

  : الھدف الثاني 
الریاضیات  في مادةِ  أنموذج الأیدي والعقول على التحصیلِ  الكشف عن فاعلیةِ 

  . لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي 

ُ  البحث يفِ وللتحقق من ھد  انصفریتین والتي تتعلق فرضیتین ، وضعت الباحثة

ِ بمتغیر عرض تّ ، وسَ في مادة الریاضیات  و التحصیل الدراسيالتواصل الریاضي مھارات  ي

 ُ   : تسلسل الفرضیات وعلى النحو الآتي  بحسبِ  النتائج الخاصة بھذا الھدفِ  الباحثة

تلامیذ بین متوسط درجات ) 0.05(دلالة الإحصائیة عند مستوى  دلالةٍ  وذ فرقٌ  لا یوجدُ  .١

ً لأنموذج الأیدي والعقول و متوسط درجات سیالذین  المجموعة التجریبیةِ  ُرسوا وفقا د

 مھارات  عتادة في اختباروفق الطریقة المُ  االذین سیدُرسو تلامیذ المجموعة الضابطةِ 

  .التواصل الریاضي 

     َ ُ وللتحقق من ھذه الفرضیة ، ط على  مھارات التواصل الریاضياختبار  بقت الباحثة

للمجموعة التجریبیة الأنموذج ، بعد الانتھاء من تطبیق ) ١٤ (ملحق  البحثِ مجموعتي 

  . للمجموعة الضابطة المعتادة والطریقة 

على مھارات التواصل الریاضي   درجات اختبار متوسطيوللتعرف على دلالة الفرق بین 

   الباحثة الاختبار التائي ، استخدمت) ٢٠(، ملحق )التجریبیة والضابطة ( المجموعتین 

 )t- test ( و یوضح الجدول متساویتین لعینتین مستقلتین ،) ذلك )  ٢٠ .  
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  )٢٠  (جدول 
  القیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لدرجات اختبار

  )التجریبیة والضابطة ( للمجموعتین  مھارات التواصل الریاضي 

  

   المتوسط العدد المجموعة

  الحسابي 

 

الانحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

الدلالة الإحصائیة  القیمة التائیة
  )(0.05 عند

 الجدولیة المحسوبة

  

 التجربیة
30 39.97 5.327   

58 

 

  

2.517 

 

  

2.01 

 

  دال إحصائیاً 
  

 الضابطة
30 36.63 4.923 

  

المجموعة التجریبیة بلغ  تلامیذ المتوسط الحسابي لدرجاتِ  إن)  ٢٠ (نلاحظ من الجدول 

 تلامیذ المتوسط الحسابي لدرجاتِ  في حین بلغَ ) 5.327( وبانحراف معیاري قدرهُ ) 39.97(

، وعند استخدام الاختبار )4.923( معیاري قدرهُ  بانحرافٍ ) 36.63(المجموعة الضابطة 

، وھي أكبر من  )2.517 ( بلغت القیمة التائیة المحسوبةمتساویتین مستقلتین  لعینیتینالتائي 

عند مستوى  إحصائیةفرق ذي دلالة  ، مما یدل على وجودِ  )2.01(القیمة الجدولیة البالغة 

 الذین درسواالمجموعة التجریبیة  تلامیذفوق تبین النتائج تَ  إذ، )  58 (ودرجة حریة ) 0.05(

 وفق الطریقة الذین  درسواالمجموعة الضابطة  تلامیذِ على أنموذج الأیدي والعقول وفق 

ِ  عتادةالمُ    .  التواصل الریاضيمھارات  وذلك في اختبار
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   )٢(شكل    
  التواصل الریاضي في اختبار  مجموعتي البحث متوسطات والانحراف المعیاري 

  

، صل الریاضيالتواعلى مھارات أنموذج الأیدي والعقول ولمعرفة مدى فاعلیة 

في ) أنموذج الأیدي والعقول (المتغیر المستقل وھو قامت الباحثة بحساب حجم تأثیر 

ِ  الإحصائیةمستوى الدلالة  إن إذ،  )مھارات التواصل الریاضي(المتغیر التابع وھو  مفردھا ب

ِ  إلىلا تشیر  ، الأثریوجھنا نحو تفسیر  الأثرمتغیرین ، لذلك فأن حجم  بینَ  قوة التلازم

ن نتائج دراستین أو أكثر، وعلى ھذا النحو أن كمیة بی وجدارة النتائج ویزودنا بمقارناتِ 

عبر عن مدى الثقة التي نولیھا لنتائج الفروق أو للنتائج یُ  الإحصائیةمفھوم حجم الدلالة 

ِ  العلاقات بصرفِ  ركز مفھوم حجم ، في حین یُ  ، أو حجم الارتباطِ  النظر عن حجم الفرق

 ِ ِ  التأثیر على الفرق   التي نضعھا في النتائج ن مدى الثقةِ ع النظر الارتباط ، بصرفِ  ، حجم

)                                              ٥٧: ١٩٩٧رشدي فام ، ( 

 ً حجم  إنللتأكد من ) 2(  آیتاذلك استخدمت الباحثة اختبار مربع  إلىواستنادا

ِ الفروق الناتجة  أنھا  أم البحثتغیرات مُ  إلىتعود  حقیقةٍ  ھي فروقٌ )t-test(اختبار  باستخدام

ً كما موضح  إذا، ویتحدد حجم التأثیر  المصادفةِ  إلىتعود  ً أو متوسطا ً أو صغیرا كان كبیرا

  ) .٢١(في الجدول 
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  ) ٢١ (جدول 
  الأثرجدول مرجعي لتحدید مستویات حجم 

  رالأثبالنسبة إلى كل مقیاس من مقاییس حجم 

  الاداة المستخدمة
  الأثرحجم 

  جداً كبیر   كبیر  متوسط  صغیر

d 0.2 0.5 0.8 1.10 

2 0.01 0.06 0.14 0.20 

                                                       )٢٨٣: ٢٠١١، حسن ( 

التي تعبر عن حجم )  d(، ومن ثم حساب قیمة ) 2( آیتاإذ تم حساب قیمة مربع 

  .  الأثرومقدار ) 2  ،d(قیم )  ٢٢ (، و یبین الجدول  الأثر

  ) ٢٢  (جدول 

  للمجموعتین التجریبیة والضابطة الأثرومقدار  2  ،dقیم 

  dقیمة   2قیمة  tقیمة   المتغیر التابع  المتغیر المستقل
حجم مقدار

  الأثر

أنموذج الأیدي 

  والعقول 

مھارات 

التواصل 

  الریاضي 

  متوسط  0.659  0.098  2.517

مھارات (في ) أنموذج الأیدي والعقول (رالأثإن حجم )  ٢٢ (نلاحظ من الجدول  

ً لان قیمة متوسط لعینة البحث ) التواصل الریاضي  ل دُ وھذا یَ  ) 0.5 (اكبر من  d، نظرا

أنموذج فوق ، أي تَ التواصل الریاضي  على مھاراتِ  أنموذج الأیدي والعقول  على فاعلیةِ 

الرابع  لتلامیذ الصفِ في تدریس الریاضیات  المُعتادة على الطریقةِ  الأیدي والعقول 

    .  الابتدائي 
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  التفسیرThe explanation  

على  وادرس الذینالمجموعة التجریبیة  تلامیذعن تفوق ا البحث أسفرت نتائج ھذ

وفق على  الذین درسواالمجموعة الضابطة  تلامیذعلى  أنموذج الأیدي والعقولوفق 

، وتتفق ھذه النتیجة مع نتائج  الریاضيالتواصل الطریقة الاعتیادیة في اختبار مھارات 

  .اللتین استعملت متغیرات مستقلة أخرى  ) ٢٠١٨، التمران(، )  ٢٠١٦،  النحال(دراسة 

  : الآتیة  الأسبابمن  أكثرواحد أو  إلىھذا التفوق قد یعزى  إنوترى الباحثة 

والعقول  أنموذج الأیدي على التفاعل مع  التلامیذ ساعدَ  استدعاء المعلوماتِ  إن  )أ 

ً من الحریةِ  ِ  سمح لھم وإعطائھم حیزا ِ و الفعلیةِ  طاقاتھم باستثمار  شجعھم على وضع

ِ ، و أھدافھم  . معارفھم القدرة على تنظیم

والتقصي  والبحثِ  أعطى الفرصة لھم للاستكشافِ  مجموعاتِ  على إن توزیع التلامیذ  )ب 

ٌ  الإجابةمن أجل  ِ  عن السؤال المطروح ، إذ كانت كل مجموعة حریصة  كل الحرص

 ِ للمادة التعلیمیة  فھمھم مما جعلھم یطورون الأخرى ا على المجموعاتِ على تفوقھ

ِ  اللازمةِ  المعالجاتِ  وإجراء ِ الاستیعاب عن ط لتعزیز توجیھ أسئلة لأنفسھم  ریق

ٍ  منبالتالي حرصوا على تقییم نتائج جھودھم ، وولإقرانھم  ِ  إعادةومحاولة  أفكار نائھا، ب

 .   التواصل الریاضي  لدیھممھارات  تنمیةِ  إلى أدى وھذا بدورهِ 

ِ رُ   )ج   الآراءِ  سیما في تبادلِ لا ، التلامیذو معلمةالتي أظھرت التعاون بین ال وح التدریس

من  إلیھاالتي أمكن التوصل  والنتائج في ورقة العملِ  المطروحةِ  الأسئلةِ  عن والمناقشاتِ 

 . المجموعاتِ 

بین متوسط درجات تلامیذ ) 0.05(إحصائیة عند مستوى دلالة  دلالةٍ  وذ وجد فرقٌ لا یُ  .٢

ً لأنموذج الأیدي والعقول و متوسط درجات تلامیذ  المجموعة التجریبیةِ  ُرسوا وفقا الذین د

ُرسوا وفق الطریقة المعتادة في اختبار التحصیل في مادةِ  المجموعة الضابطةِ   الذین د

 .الریاضیات 

ُ وللتَ  في مادة اختبار التحصیل الدراسي  حقق من ھذه الفرضیة ، طبقت الباحثة

على  أنموذج الأیدي والعقول من تطبیق البحث بعد الانتھاءِ  ةعلى عینالریاضیات 

  . على المجموعة الضابطة  المُعتادةالمجموعة التجریبیة والطریقة 
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 في مادةرجات اختبار التحصیل د متوسطيوللتعرف على دلالة الفرق بین 

، استخدمت الباحثة  )٢٠(، ملحق )التجریبیة والضابطة(الریاضیات على المجموعتین 

  . ذلك ) ٢٣(و یوضح الجدول متساویتین لعینتین مستقلتین ) t-test(الاختبار التائي 

  ) ٢٣(  جدول 
  القیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لدرجات اختبار

  )التجریبیة والضابطة ( الدراسي  للمجموعتین التحصیل 
  

 المتوسط العدد المجموعة
 الحسابي 

الانحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

الدلالة الإحصائیة  القیمة التائیة
مستوى عند 

 الجدولیة المحسوبة  )(0.05

  

 التجربیة
30 40.57 7.394 

 دال إحصائیا 2.01 2.608 58
  

 الضابطة
30 34.30 10.885 

  

  

  )٣(شكل          
في مادة  التحصیلفي اختبار  مجموعتي البحثمتوسطات والانحراف المعیاري ل

   الریاضیات 
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المجموعة التجریبیة  تلامیذ المتوسط الحسابي لدرجاتِ  إن) ٢٣(نلاحظ من الجدول 

 المتوسط الحسابي لدرجاتِ  بلغَ  بینما، )7.394( معیاري قدرهُ وبانحرافٍ )  40.57(

، وعند استخدام ) 10.885(  معیاري قدرهُ  بانحرافٍ ) 34.30(المجموعة الضابطة  تلامیذ

، وھي )2.608(لغت القیمة التائیة المحسوبة بَ  متساویتین  الاختبار التائي لعینتین مستقلتین

إحصائیة  ذي دلالةٍ ، مما یدل على وجود فرق ) 2.01 (الجدولیة البالغة  أكبر من القیمةِ 

ً من تفوق ) 58 (ودرجة حریة )  0.05 (عند مستوى   تلامیذ، ویظھر ذلك واضحا

المجموعة  تلامیذعلى  أنموذج الأیدي والعقولوفق  سوادر الذین المجموعة التجریبیة 

   . لمادة الریاضیات ختبار التحصیلِ افي  المُعتادةوفق الطریقة  الذین درسواالضابطة 

مادة الریاضیات استخدمت  تحصیلِ أنموذج الأیدي والعقول في  الأثرحجم  ولحسابِ 

ِ  إنللتأكد من ) 2( آیتاالباحثة اختبار مربع  ) t-test(باستخدام اختبار  الناتجةِ  حجم الفروق

 ٍ  ثم حسابِ ، ) 2( آیتاساب قیمة مربع حِ  ، إذ تمَ  البحث متغیراتِ  إلىتعود  حقیقیةٍ  ھي فروق

  . تلك القیم )  ٢٤ (یبین الجدول ، و ) d( قیمةِ 

  ) ٢٤ (جدول 

  للمجموعتین التجریبیة والضابطة الأثر ومقدار 2  ،dقیم 

  الأثرحجم   dقیمة   2قیمة  tقیمة   المتغیر التابع  المتغیر المستقل

أنموذج الأیدي 

  والعقول 

التحصیل في 

مادة 

  الریاضیات  

  متوسط  0.685  0.105  2.608

  

تحصیل مادة أنموذج الأیدي والعقول  في  الأثرحجم  إن)  ٢٤ (لاحظ من الجدول نُ 

ل على فاعلیة مما یدُ )  0.685  (ھي  dن قیمة ؛ ذلك لأ متوسطالبحث  لعینةِ  الریاضیات

 لصف الرابع الابتدائي تلامیذمادة الریاضیات لصالح  تحصیلِ  في أنموذج الأیدي والعقول

  .  للمجموعة التجریبیة
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  التفسیرThe explanation    

ِ ا البحث أسفرت نتائج ھذ وفق  الذین درسواالمجموعة التجریبیة  تلامیذ عن تفوق

الطریقة المُعتادة  وفق الذین درسوا المجموعة الضابطة  تلامیذعلى أنموذج الأیدي والعقول 

 ِ   .  التحصیل في مادة الریاضیات في اختبار

ُ وتَ    :الآتیة  الأسبابِ من  أكثرواحد أو  إلىھذا التفوق قد یعزى  إن رى الباحثة

ِ عقلیة مُ  عملیاتِ الب الجدید التعامل مع المحتوىَ  .١ ٍ جید ختلفة ترتبط بفھم  ھذا المحتوى بنحو

 . التعلیمیة  وفاعل في العملیةِ  ھم إیجابيدورو  فعالاً  بالتالي یكون تعلمھم، و

ِ التعلم وربط  باشر مع مادةِ تم عن طریق التفاعل المُ ی المعرفةِ  بناءَ  إن .٢  الأفكار

، وبالتالي  السابقة مما یسھم في فھم المعرفة العلمیة الجدیدة مع الخبراتِ  والمعلوماتِ 

 . الدراسي  زیادة التحصیلِ 

 جعلھم جدیدةٍ  في مواقفً  طبیق ما تعلموهُ كیفیة تَ و المختلفةِ  بالأنشطةِ  إن قیام التلامیذ .٣

ً للمعلومات التي قاموا  . بدراستھا  أكثر تفھما

ِ  أنموذج الأیدي والعقول على ساعدَ  .٤ الفردیة وتوفیر عنصري التشویق  مراعاة الفروق

في مادة زیادة التحصیل الدراسي  إلى، وھذا بدوره یؤدي  التلامیذبین  والإثارة

 . الریاضیات 

،  القبلیة(تقویمیة متنوعة منھا  أسالیبعلى استخدام أنموذج الأیدي والعقول ساعد  .٥

القوة           على جوانبِ التلامیذ تعرف إذ یالتغذیة الراجعة،  إلىإضافة )  ، البعدیةنائیة الب

ِ  ، وتطویرهُ ، ومدى تقدمھم تحسینھُ  بھدفِ  ھمالضعف في أدائِ و  الأھداف نحو تحقیق

 . السلوكیة 

  Conclusionsالاستنتاجات : ثانیاً 
  : الآتي استنتجت الباحثة   ،البحث في ضوء نتائج 

ِ أنموذج الأیدي والعقول  في مھارات التواصل الریاضي  للمجموعة  .١ إن حجم تأثیر

لتلامیذ تحسین مھارات التواصل الریاضي ، وھذا بدوره أثر في  متوسطالتجریبیة 

 .  المجموعة التجریبیة 
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 .أفضل  على نحو تدریس الریاضیات أھدافعلى تحقیق أنموذج الأیدي والعقول  ساعدَ  .٢

ِ  ساعدَ  .٣  . للتلامیذ لتعلم الریاضیات الوقت  على توفیر

 . و المناقشة الفاعلة  الاستماع المعرفة الریاضیة عن طریق التلامیذ لدى  عمقَ  .٤

 في معرفةِ  التلامیذ فھم الغرض مما تعلموه ورغبتھمعلى  أنموذج الأیدي والعقول وفر  .٥

 .  یتم تعلمھُ التي دُرست ، وتصور حول ما سوف  المزید عن الموضوعاتِ 

ما یجعل  الأنشطةِ من  كثیرب قیامھمب ى التلامیذالتواصل الریاضي لد مھارات تحسین .٦

 . ) معنى  يذ(  على الفھم اً التعلم قائم

ً من المعلم أكثر مما ھو  .٧ ً  ومھارة ً وجھدا َتطلب استعمال أنموذج الأیدي والعقول وقتا ی

ِ أسالیب التدریس المُعتادة  طلوب عند استعمال  .  مَ

 : Recommendationsالتوصیات : ثالثاً 
  : بما یأتي توصي الباحثة  البحث  اھذعن في ضوء النتائج التي أسفرت 

تیب صغیر یتضمن  التربیة للمدیریة العامة للمناھجالتوجیھ من قبل وزارة  .١ ُ بإصدار ك

استراتیجیات تدریسیة وللمراحل التعلیمیة المُختلفة  ٫نماذج  ٫أحدث ما ورد من طرائق 

 .  ھذه النماذج أنموذج الأیدي والعقول ومن

ِ الخدمةِ على استخدام  .٢ َبل لیات التربیة  بتدریبِ مُعلمي الریاضیات ق ُ ضرورة اھتمام ك

نائیة لتِدریس الریاضیات  ِ ً أنموذج ، إستراتیجیات وطرائق ونماذج للنظریة الب خصوصا

 .  الأیدي والعقول 

أنموذج الأیدي تدریسھم لمادة الریاضیات  ثناءأوالمُعلمات  المعلمین عمالضرورة است .٣

ً العقول و  . المتوسط  هلأثرنظرا

ِ   عملستأن ی .٤ لأن لھا  ، معلمو مادة الریاضیات مھارات التواصل الریاضي في التدریس

ً في التحصیل في مادة الریاضیات  ً إیجابیا  . أثرا

أن یُشجع معلمو الریاضیات تلامیذھم على استخدام مھارات التواصل الریاضي  .٥

ً الشفویة منھا  من حریة  اً بتوفیرھم جو) القراءة  ٫التحدث  ٫الاستماع ( وخصوصا

فكیر  و الآراء  َ  .دون أثارة الفوضى والضوضاء داخل الصف من لكن الت
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ث التلامیذ على العمل الجماعي لأنھ أساسي في ت .٦ َ علم العلوم عامة والریاضیات ح

 . كما أنھ یُعد محور أنموذج الأیدي والعقول  ، خاصة

 :  Suggestionsالمقترحات : رابعاً 
ً لما انتھ   :الدراسات الآتیة  إجراءتقترح الباحثة ا البحث إلیھ ھذ ىاستكمالا

لتدریب معلمي الریاضیات  خطوات أنموذج الأیدي والعقولبرنامج على وفق  إعداد .١

التواصل في مھارات  وأثر ذلك  استخدام الأنشطة العملیة في تعلم الریاضیات على 

 .  تلامیذھمدى ل الریاضي 

ذ ھارات التواصل الریاضي لدى تلامیإعداد برامج لتدریب المُعلمین على تطویر م .٢

 . المرحلةِ الابتدائیة 

في التفكیر  وأثره أنموذج الأیدي والعقولتعلمي على وفق  –برنامج تعلیمي  إعداد .٣

 . والتحصیل في مادة الریاضیات  الإبداعي

 .نحو مادة الریاضیات  التلامیذأنموذج الأیدي والعقول في اتجاه أثر استخدام  .٤

دراسیة تھتم بمتغیرات أخرى مثل الجنس ومرحلة  لھذا البحث ماثلةدراسة مُ  إجراء .٥

  .أخرى 

إجراء دراسات وبحوث لتشخیص وعلاج ضعف بعض المھاراتِ الأكادیمیة في  .٦

 .  الریاضیاتِ ومنھا مھارات التواصل الریاضي لدى طلاب المراحل التعلیمیة المُختلفة 

التحصیل في مادة بوعلاقتھا  التواصل الریاضيدراسة مقارنة بین مھارات  إجراء .٧

 .الریاضیات 

 



  

  

  المص̕ادر

  .المصادر العربية* 

  .المصادر الأج̲بية* 

  .المواقع Գ̦كترونية* 
  

  

  

  

  

  

  

  

  



                                    )١٠٩ ( 
 

 
 

  المصادر العربیة : 

 م ـالقرآن الكری. 
 

التعلیم المبني على المشكلات الحیاتیة وتنمیة  ) :٢٠٠٩(إبراھیم، بسام عبد الله طھ  )١
 .الأردن ، دار المسیرة للنشر والتوزیع للطباعة، ١، طالتفكیر

أثر استخدام نموذج الأیدي والعقول في مھام ") : ٢٠٠٢(إبراھیم، شعبان حامد علي  )٢

استقصاء علمي بسیط في تحصیل الطلاب المتفوقین العادیین بالصف الأول الثانوي 

مي للبحوث التربویة و، المركز الق"واكتسابھم التفكیر العلمي والاتجاھات العملیة

 .مصر ، ٢٩٣-٢٣٣، مایو، صي السنوي الثالثالمؤتمر العلمالتنمویة، 

، ، دار عمانمبادئ القیاس والتقییم في التربیة): ١٩٨٩( إبراھیم ، عاھد وآخرون )٣

  . الأردن 

فاعلیة نموذج الأیدي والعقول في تدریس ") : ٢٠١٧( سھام محمد ، أبو الفتوح  )٤

لیا لدى تلامیذ الصف الأول  رسالة ،  "الإعداديالعلوم لتنمیة مھارات التفكیر العُ
 .مصر ، جامعة بنھا ، كلیة التربیة ،  ماجستیر منشورة

أثر برنامج تدریبي في تدریس الریاضیات مستند إلى ") : ٢٠٠٧(أبو عبید، أحمد  )٥

التفاعل الاجتماعي من خلال التعلیم في تنمیة مھارات الاتصال اللفظیة والقدرة 

رسالة دكتوراه غیر  ،"مرحلة الأساسیةالقرائیة والعلاقات الاجتماعیة لدى طلاب ال
  . ، جامعة عمان العربیة، الأردنمنشورة

 ١ط،  نظریات واستراتیجیات في تدریس الریاضیات ) : ٢٠١٤(إبراھیم ، أبو عقیل  )٦

 . الأردن، دار أسامة للنشر والتوزیع ، 

 استخدام الطریقة المعملیة في تدریس الریاضیات") : ١٩٩٩(سدرة فائزة ، اسكندر  )٧

، ٥ع ، مجلة كلیة التربیة ،  رسالة ماجستیر منشورة،  "في المرحلة الابتدائیة

 . مصر ، جامعة أسیوط 

أثر استخدام إستراتیجیة تولید الأفكار " ) :٢٠١٤(ھند عبد الرزاق ناجي ، ألبدري  )٨

)S.C.A.M.P.E.R (  في التحصیل والتفكیر الإبداعي في مادة الریاضیات لدى

الجامعة ،  رسالة ماجستیر غیر منشورة،  "تلمیذات الصف الخامس الابتدائي

 . العراق،كلیة التربیة الأساسیة ،  المستنصریة 



                                    )١١٠ ( 
 

 
 

جامعة بغداد ، دار  ، التقویم والقیاس ):١٩٩٠( الإمام ، مصطفى محمود وآخرون )٩

 . الحكمة للطباعة والنشر ، العراق 

استراتیجیات المعلم للتدریس  ) :٢٠١٨(و آخرون، عبد الله بن خمیس ، أمبوسعیدي  )١٠
 . الأردن، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة ،  ١ط ، الفعال 

 العلمي البحث التربوي كیفیة إعداده وكتابة التقریر) : ٢٠٠٢(أسامة حسین ، باھي  )١١

 .  مصر، مطبعة أبناء وھبة حسن  حسان ، 

، ١، طاستراتیجیات في تعلیم وتقویم تعلم الریاضیات).٢٠٠٣(بدوي، رمضان سعید  )١٢

  .الأردن دار الفكر، 

الإحصاء الوصفي  ):١٩٧٧(البیاتي ، عبد الجبار توفیق ، وزكریا اثناسیوس  )١٣
 .  العراق، الثقافیة العالمیةطبعة المؤسسة ، م والاستدلالي في التربیة وعلم النفس

في تنمیة مھارات  ٢الجیوسو إستراتیجیةفاعلیة ") : ٢٠١٨(التمران، عمر بن سعد  )١٤

 رسالة ماجستیر غیر منشورة، ،"التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

 .جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة، السعودیة

تحصیل فعالیة إستراتیجیة للأنشطة " :) ٢٠٠٧(ھالة محمد و آخرون ، توفیق  )١٥

المركز القومي ،  مجلة البحث التربوي،  "العلمیة في تنمیة التحصیل وعملیات العلم

 . مصر،للبحوث التربویة والتنمیة 

 مناھج البحث العلمي) : ٢٠١٥(كاظم كریم و داوود عبد السلام صبري ، الجابري  )١٦

 .  العراق، منشورات عالم الفكر ، ١ط، 

،  الابتدائيالریاضیات للصف الرابع ) : ٢٠١٨(أمیر عبد المجید وآخرون ، جاسم  )١٧
 .  العراق، المدیریة العامة للمناھج، وزارة التربیة ،  ١ط

كتاب الریاضیات للصف الثالث  ): ٢٠١٧(وآخرون  عبد المجید أمیر،  جاسم )١٨
 . العراق، المدیریة العامة للمناھج، وزارة التربیة ،  ١ط،  الابتدائي

، دار جلیس للنشر مھارات الاتصال في الریاضیات) : ٢٠١٢(جحلان، عبد الله عمر  )١٩

  . والتوزیع، عمان

، دار المسیرة ١، ط التحصیل الدراسي) : ٢٠١١(الجلالي ، لمعان مصطفى  )٢٠

  . ، الأردن للطباعة والنشر

،  ١ط ،  منھجیة البحث في العلوم الاجتماعیة والإنسانیة: ) ٢٠٠٨(خالد ، حامد  )٢١

 .الجزائر ، جسور للنشر والتوزیع 
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،  التحصیل الدراسي، دراستھ، نظریاتھ، دافعیتھ) : ١٩٩٦(الحامد، محمد بن معجب  )٢٢
  .السعودیة ، الدار السعودیة للتربیة،  العوامل المؤثرة فیھ

الإحصاء النفسي والتربوي تطبیقات باستخدام ) : ٢٠١١(حسن عزت عبد الحمید  )٢٣
 .  مصر، دار الفكر العربي ،  spss 18برنامج 

مكتبة الآنجلو ، ١،طمناھج البحث في علم النفس):  ٢٠١١(حسن، بركات حمزة  )٢٤

 .مصر المصریة، 

فاعلیة برنامج مقترح لتنمیة مھارات ") : ٢٠١٢(ھشام بركات بشر ، حسین  )٢٥

المجلة المصریة  ،  بحث منشور ، "التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

  . مصر، جامعة بنھا / كلیة التربیة  ، تربویات الریاضیات ل

أثر إستراتیجیة الید المُفكرة في الأداء التعبیري عند ") : ٢٠١٧(إیمان ، حسین علي  )٢٦

أبن / كلیة التربیة ،  رسالة ماجستیر غیر منشورة،  "طالبات الصف الأول المتوسط

 . العراق ،جامعة بغداد ، رشد 

استخدام التدریس التبادلي لتنمیة التفكیر الریاضي ") : ٢٠٠٩(حمادة، فایزة أحمد  )٢٧

، "في ضوء بعض معاییر الریاضیات المدرسیة الإعدادیةوالتواصل الكتابي بالمرحلة 

  .، مصر)٣٣٢-٢٩٩(، ص)١(٢٥، جامعة أسیوط، المجلة العلمیة

اء المعرفة مع القصة في فعالیة استراتیجیات ما ور" ) :٢٠٠٧(حمادة، محمد محمود  )٢٨

تنمیة الفھم القرائي والتحصیل والمیول القرائیة في الریاضیات لتلامیذ الصف الثالث 

  . )٦٩- ١٣(، ص)١٠(، العددمجلة تربویات الریاضیات، "الابتدائي

مفاھیم التدریس في العصر  ) : ٢٠١٢(خالد عبیدات  ومحمد محمود ، حمادنھ  )٢٩
 .  الیمن، عالم الكتب الحدیث ،استراتیجیات  –أسالیب  –الحدیث طرائق 

مجلة ، "الریاضیات في اللغة واللغة في الریاضیات") : ٢٠٠٢(الحمیضات، محمود  )٣٠
  .٦١، العددان السابع والثامن، صرؤى تربویة

ً فاعلیة برنامج " ) :٢٠١٣(نضال طھ خلیفة ، الخرزجي  )٣١ للمدخل المنظومي في  وفقا

وراء المعرفة والتحصیل الدراسي  الریاضیات لتنمیة التفكیر المنظومي ومھارات ما

للعلوم  كلیة التربیة،  أطروحة دكتوراه غیر منشورة،  "متوسطاللطالبات الثاني 

  .العراق ،  جامعة بغداد،  ابن الھیثم/ الصرفة

، دار الفروق الفردیة والتفوق العقليسیكولوجیة ) : ٢٠٠٨(الخالدي، أدیب محمد  )٣٢

  . وائل للنشر، العراق
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، مكتب زاكي، ١، طالتدریس الناجح) : ٢٠١٨(نور عبدالملك  و خزعل، غالب )٣٣

  .العراق 

أثر استخدام نظریة التعلم المستند إلى الدماغ في تدریس ") : ٢٠١٣(خطاب، أحمد  )٣٤

الذھني لدى تلامیذ الریاضیات على تنمیة مھارات التواصل الریاضي والحساب 

  ).٢٥١- ١٨٣(، ص)١٤٤(١ ،مجلة القراءة والمعرفة، "المرحلة الابتدائیة

، ١، طمناھج البحث التربوي: )١٩٩٠(داود، عزیز حنا، وأنور حسین عبد الرحمن  )٣٥

 .العراق  مطابع دار الحكمة،

أثر توظیف المسرحة في تنمیة المفاھیم في ") : ٢٠١٦(درویش، إسراء محمد  )٣٦

رسالة ، "والتواصل الریاضي لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بغزة الریاضیات
  .فلسطین ،  جامعة فلسطین / ، كلیة التربیةماجستیر غیر منشورة

تطویر ألأنشطة العلمیة لتنمیة التفكیر في : ) ٢٠٠٩(عید أبو المعاطي ، الدسوقي  )٣٧
 .  مصر، المكتب الجامعي الحدیث ،  ١ط ،  ضوء المشروعات العالمیة

الخبرة الفرنسیة في تعلیم وتعلم العلوم ) : ٢٠٠٨(الدسوقي، عبد أبو المعاطي  )٣٨
  .، المكتب الجامعي الحدیث، مصر١، طوتطبیقاتھا في الدول العربیة والأجنبیة

،  ١ط، النظریة البنائیة و تطبیقاتھا التربویة ) : ٢٠١٤( عصام حسن ، الدلیمي  )٣٩

 .  الأردن، دار الصفاء للنشر والتوزیع 
دلالات " ) :٢٠٠٢( ھناء رجب حسن و عبد الله احمد خلف العبیدي، الدلیمي  )٤٠

 ، ") دراسة على طلبة المرحلة الثانویة بمدینة بغداد ( اختبار دانیلز وصدق وثبات

كلیة التربیة ، الجامعة المستنصریة ، مجلة وحدة أبحاث الذكاء ،  بحث منشور

 .  العراق، الأساسیة 
،  ترجمة أساسیات القیاس والتقویم في تدریس العلوم: )١٩٨٥(دوران، رودني  )٤١

 .الأردنمحمد سعید صابرین وآخرون، المطبعة الوطنیة، جامعة الیرموك، 

، تعریب شاھین موسوعة علم النفس) : ١٩٩٧(دورون، دولان وفرانشواز باور  )٤٢

  .لبنان ، منشورات عویدات، ١فؤاد، ط

فاعلیة برنامج سلوكي معرفي في " : )٢٠٠٣(الدوري، وصال محمد جابر محمد  )٤٣

/ ، كلیة التربیة أطروحة دكتوراه غیر منشورة، "الصحة النفسیة للطلاب الموھوبین

  .العراق ، ابن رشد، جامعة بغداد
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، دار الكتب للطباعة  ٢، ط المدخل إلى الإحصاء ):٢٠٠٠(الراوي ، خاشع محمود  )٤٤

 . العراق ، والنشر ، جامعة الموصل 

، مطبعة دار  العلمیة للتدریس الأسس) :  ١٩٩٧(رشدي ، فام لبیب وآخرون  )٤٥
 . لبنانالنھضة العربیة ، 

، ١٣، طالصحة النفسیة دراسة في سیكولوجیة التكیف) : ٢٠٠١(الرفاعي، نعیم  )٤٦

  .سوریا ،  منشورات جامعة دمشق

 ، ١ط،  مفاھیم وتطبیقات في القیاس والتقویم التربوي) : ٢٠٠٩(الزاملي وآخرون  )٤٧

 . الكویت ، مكتبة الفلاح للنشر 

، الاختبارات والمقاییس النفسیة) : ١٩٨١(عبد الجلیل إبراھیم  وآخرون ، الزوبعي  )٤٨

 . العراق ، جامعة الموصل ، دار الكتب للطباعة والنشر 

ط ،  التعلم والتدریس من منظور البنائیة) : ٢٠٠٣( حسن و كمال زیتون ، زیتون  )٤٩

 .  مصر ،عالم الكتب ،  ١
عالم ،  ٢ط،  تدریس العلوم للفھم رؤیة بنائیة) : ٢٠٠٤(كمال عبد الحمید ، زیتون  )٥٠

 .  مصر، الكتب 

دار ، النظریة البنائیة واستراتیجیات تدریس العلوم ):٢٠٠٧( عایش محمود، زیتون )٥١
 . الأردن، الشروق

، عالم الكتاب، تصمیم التدریس رؤیة منظومیة) : ٢٠٠١(زیتون، حسن حسین  )٥٢

  . مصر

البنائیة منظور ابستمولوجي ): ١٩٩٢(زیتون  كمال عبد الحمید زیتون، حسن حسین و )٥٣
  . منشاة المعارف، مصر، وتربوي

، مكتب التربیة الترویح والتحصیل الدراسي) : ٢٠٠٤(السرحان، عبد الله ناصر  )٥٤

 .العربیة 

الریاضي بناء برنامج تدریسي لمھارات التواصل ": ) ٢٠٠٩(رفاه عزیز ، السعدي  )٥٥

أطروحة دكتوراه ،  "للطلبة المطبقین وأثرهُ في مھارات التواصل الریاضي لطلبتھم
 .العراق  ،جامعة بغداد /  التربیة أبن الھیثمكلیة ، غیر منشورة

أثر التعلیم التولیدي في تحصیل تلمیذات " ):٢٠١٢(السعدي، أصیل فائق حسن  )٥٦

كلیة  رسالة ماجستیر غیر منشورة، ،"الصف الخامس الابتدائي وتفكیرھن الإبداعي

  .العراق ، جامعة بغداد/ التربیة ابن الھیثم
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مجلة الصحیفة التربویة  ،"التواصل الریاضي") : ٢٠٠٥(السعید، رضا مسعد  )٥٧
 .مصر، الالكترونیة

مستویات التواصل الریاضي المتوافرة لدى طلاب " ) :٢٠٠٦(السعید، رضا مسعد  )٥٨

،  ")NCTM(معاییر المجلس القومي لمعلمي الریاضیات  الصف التاسع في ضوء

  . سلطنة عمان ، مجلة جامعة السلطان قابوس 

، معاییر الجودة الشاملة في ریاض الأطفال) : ٢٠١٠(البازالسعید، رضا وأحمد  )٥٩

  .مصر، دار التعلیم الجامعي للطباعة والنشر والتوزیع، ١ط

توكید الجودة في مناھج التعلیم ) : ٢٠١٠(عبد الحمید ناصر  و السعید، رضا )٦٠
دار التعلیم الجامعي للطباعة والنشر ، )المعاییر والعملیات والمخرجات المتوقعة(

  .مصروالتوزیع، 

دار  ،٢ط، مبادئ القیاس والتقویم في التربیة). ١٩٨٩(سمارة ، عزیز وآخرون  )٦١

 .الأردنالفكر للنشر والتوزیع، 

،  العلوم في المرحلة الابتدائیة –ن الید في العجی) : ٢٠٠١(شارباك، جورج  )٦٢

  . الجزائر،  منشورات الشھاب

البنائیة  فعالیة وحدة في علوم الأرض قائمة على") : ٢٠٠٥( أحلام الباز ، الشربیني  )٦٣

المؤتمر  ، "لتنمیة الفھم ومھارات الاستقصاء لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي
، " التشخیص و الحلول " معوقات التربیة العلمیة في الوطن العربي ،  العلمي التاسع

،   جامعة عین الشمس/  كلیة التربیة، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة، المجلد الأول 

 . مصر 

فعالیة نموذج الأیدي والعقول في تنمیة الاتجاه ") : ٢٠٠٦(الشربیني، أحلام الباز  )٦٤

لقرار وتحصیل الكیمیاء لدى طلاب الصف الأول نحو العمل الیدوي واتخاذ ا

  .، مارس، مصر١، ع٩، مجمجلة التربیة العلمیة، "الثانوي

أثر استخدام الخوارزمیة على تنمیة مھارات ") : ٢٠١٣(الشمري، مھا مسند  )٦٥

التواصل الریاضي والتحصیل الدراسي لدى طالبات الصف الخامس الابتدائي بمدینة 

، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة ،  غیر منشورةرسالة ماجستیر ،"الریاض

  .السعودیة 

، مبادئ القیاس والتقویم في التربیة) : ١٩٩٩(الظاھر، زكریا محمد وآخرون  )٦٦

 .الأردنمكتبة الناشر، دار الثقافة، 
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التربیة العلمیة بمدارس المرحلة الابتدائیة في "): ٢٠٠٨(حسن حمدي ، العارف  )٦٧

الجامعة المصریة للتربیة ،  )الفرنسي و الیاباني(المشروعین مصر في ضوء 

التأثیر : التربیة العلمیة والواقع المجتمعي ،  المؤتمر العلمي الثاني عشر، "العلمیة

 .مصر،)٤٧٩ -٥٠٩ص (والتأثر 

فاعلیة برنامج قائم على نظریة تریز في تنمیة ") :  ٢٠١٥( ھیا مصطفى ، عاشور  )٦٨

 "الإبداعي ومھارات التواصل الریاضي لدى طلاب الصف الخامسمھارات التفكیر 

 . فلسطین ،  الجامعة الإسلامیة/ كلیة التربیة ،  رسالة ماجستیر غیر منشورة، 

، دار الإصلاح، سیكولوجیة التأخر الدراسي) : ١٩٨٢(عبد الرحیم، طلعت حسن  )٦٩

  . السعودیة 

دورة  إلىمعرفیة  ورقة عمل مقدمة البنائیة والبنیة ال") : ٢٠٠٤(منى ، عبد الصبور  )٧٠

مركز تطویر ،   "رفع كفاءة أداء موجھي العلوم والریاضیات للتعلیم الإعدادي
 . مصر ، جامعة عین شمس ، تدریس العلوم 

تعلیم الریاضیات لجمیع الأطفال في ضوء متطلبات المعاییر ) : ٢٠٠٤(عبید، ولیم  )٧١
 .والتوزیع والطباعة، الأردندار المسیرة للنشر ،  ١، طوثقافة التفكیر

تعلیم الریاضیات لجمیع الأطفال في ضوء متطلبات ): ٢٠١٠(__________  )٧٢
 .دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، الأردن،  ٢، طالمعاییر وثقافة التفكیر

، دار البحث العلمي مفھومھ وأدواتھ وأسالیبھ ):٢٠٠٠(عبیدات، ذوقان وآخرون  )٧٣

 .الأردن الفكر، 

، دار ١، طالدماغ والتعلیم والتفكیر ):٢٠٠٧(عبیدات، ذوقان وسھیلة أبو السمید  )٧٤

 .الفكر للطباعة والنشر، الأردن

التدریس بإستراتیجیة للتعلیم ": ) ٢٠١٥(العبیدي، لقاء ضیاء عبداللطیف جاسم  )٧٥

لدى تلامذة الصف الخامس الابتدائي  ألابتكاريالبنائي وأثرھا في التحصیل والتفكیر 

،  ، كلیة التربیة الأساسیة غیر منشورة رسالة ماجستیر،  "مادة الریاضیات في

  .، العراق الجامعة المستنصریة

، ٧، طالمدخل إلى علم النفس) : ٢٠٠٧( توق و محیي الدین  عدس، عبد الرحمن )٧٦

  .الأردن دار الفكر، 
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فعالیة التقویم البدیل على التحصیل وخفض قلق ") : ٢٠٠٤(العرابي، محمد  )٧٧

یولیو،  ٨٠٧ مجلة تربویات الریاضیات، ،"الریاضیات لتلامیذ المرحلة الابتدائیة

٢٤٣-١٧٧. 

الكفایات التدریسیة لمدرسي الكیمیاء وعلاقتھا ") : ٢٠٠٣(العزاوي، ھاني كمال  )٧٨

/  كلیة التربیة ابن الھیثم رسالة ماجستیر غیر منشورة،، "باتجاه طلبتھم نحو المادة

  .العراق ،  جامعة بغداد

أثر استخدام استراتیجیات التدریس ") : ٢٠١١(نسرین محمد  و عفانة حمش، عزو  )٧٩

التبادلي في تنمیة مھارات التواصل الریاضي لدى طلبة الصف الرابع الأساسي في 

  .الجامعة الإسلامیة، فلسطین مؤتمر التواصل والحوار التربوي،، "غزة

، أدواتھ ، مفاھیمھ : أسالیب البحث العلمي ) : ٢٠٠٧( عزت جودت ، عطوي  )٨٠
 .  الأردن، دار الثقافة للنشر والتوزیع ،  ١ط ، طرقھ الإحصائیة  

التحدث (تنمیة مھارات التواصل الشفوي ") : ٢٠٠٥(عطیة، راشد محمد  )٨١
 .مصر، ابتراك للطباعة والنشر والتوزیع، "دراسة علمیة تطبیقیة) والاستماع

،  وتطبیقاتھا واستراتیجیات تدریس حدیثةالبنائیة ) : ٢٠١٥(محسن علي ، عطیة  )٨٢

 .  الأردن، دار المنھجیة للنشر والتوزیع ، ١ط

ما وراء المعرفة على التحصیل  إستراتیجیةأثر استخدام ") : ٢٠٠٨(عفیفي، أحمد  )٨٣

دراسات في  ،"الإعداديوتنمیة مھارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ الصف الأول 
  .٦٨- ١٤، )١٤١(ع، المنھج وطرائق التدریس

، ١، طالشامل في تدریب المعلمین التفكیر والإبداع) : ٢٠٠٤(العقیل، إبراھیم  )٨٤

  . السعودیةمؤسسة ریاض نجد للتربیة والتعلیم، دار الوراق للطباعة والنشر، 

، مطبعة  الفروق الفردیة) : ١٩٩٩(البناء عكاشة، محمد فتحي و عادل السعید  )٨٥

  .، مصر الإسكندریة

، دار الأمل، كلیة ٣، طالقیاس والتقویم في العملیة التدریسیة ):١٩٩٩( حمدأعودة،  )٨٦

 . الأردن ،  جامعة الیرموك / العلوم التربویة

، دار الأمل ،  ٤ط،  القیاس والتقویم في العملیة التدریسیة) : ٢٠١٠(أحمد ، عودة  )٨٧

 .الأردن
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الثالث درجة تمكن طلاب الصف " ) :٢٠١٤(، عبد العزیز بن مساعد  العوفي )٨٨

، جامعة أم رسالة ماجستیر غیر منشورة ،"المتوسط من مھارات التواصل الریاضي

  .القرى، السعودیة

طرق تدریس اللغة العربیة بمرحلة التعلیم ) : ٢٠٠٥(العیسوي، جمال، وآخرون  )٨٩
  .، دار الكتاب الجامعي، الإمارات العربیة المتحدة الأساسي

تحدیثات في استراتیجیات ) : ٢٠١٨(غیاض، رغد زكي، أحمد علي الشنجار  )٩٠
  .العراق ، مكتب زاكي، ١ط طرائق التدریس،

أنشطة القراءة والكتابة الریاضیة ومدى استخدامھا ") : ١٩٩٥(فكري، جمال محمد  )٩١

، ١٠، عمجلة كلیة التربیة بأسوان، " الإعدادیةفي تعلیم الریاضیات بالمرحلة 

 .، مصر)٢٤٦- ٢١٩(ص

مؤسسة ، القیاس النفسي بین التنظیر والتعمیق ) : ٢٠١٠( وھیب مجید ، الكبیسي  )٩٢

 . العراق ، مرتضى للكتاب العراقي 
القدرات العقلیة  ):٢٠١٥( و مدركة صالح عبد الله  الكبیسي، عبد الواحد )٩٣

 .  الأردن، دار الإعصار العلمي للنشر والتوزیع ،  ١ط،  والریاضیات

أثر إستراتیجیة المفاھیم الكرتونیة  ) :٢٠١٦(عبد الواحد و ھند المشھداني الكبیسي،  )٩٤

في التحصیل والتواصل الریاضي لدى طالبات المرحلة المتوسطة في مادة 

، )١(، العدد )٣٠(، المجلد  بحث منشور في مجلة جامعة النجاحالریاضیات، 

  . ، جامعة الأنبار، العراق)١٢٤٨٤(ص

مدخل إلى البحث في ): ٢٠٠٥(عبد الله زید  ونضال كمال الشریفین ، الكیلاني  )٩٥
دار ،  ١ط، أسالیبھ الإحصائیة ، منھاجھ ، أساسیاتھ ، العلوم التربویة والاجتماعیة 

 .  الأردن،المسیرة للنشر والتوزیع 

  .٥٥، ص١٥، العدد مجلة رؤى تربویة ،" الریاضیات كلغة") : ٢٠٠٤(لیانا، جابر  )٩٦

، مجلة الحوار المتمدن ،" لغة الریاضیات ولغة السیاسة") : ٢٠١٢(ماجد، محمد  )٩٧

  .، العراق ٣٦٨العدد 

مكتبة العدنان لطباعة ، ١ط،  علم النفس التجریبي) : ٢٠١١(علي عودة ، محمد  )٩٨

  . العراق ، والنشر والتوزیع 

فعالیة برنامج مقترح " ) :٢٠٠٦(السید  أحمد  الوكیل و مراد، محمود عبد اللطیف )٩٩

في الریاضیات قائم على الأنشطة التعلیمیة وتنمیة مھارات التواصل والتفكیر 
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الجمعیة  مجلة تربویات الریاضیات، ،"الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

  ).١٦٨- ١٣٢(، ص)٩(المصریة لتربویات الریاضیات، مج 

، المناھج التربویة الحدیثة ) :٢٠٠٠(الحیلة مرعي، توفیق أحمد و محمد محمود  )١٠٠

  .الأردن دار المسیرة، 

دانیال في تنمیة المفاھیم  أنموذجأثر استخدام ") : ٢٠١٥(مسلم، آمال جمال  )١٠١

رسالة  ،" الریاضیة والتواصل الریاضي لدى طالبات الصف السابع الأساسي بغزة
 . فلسطین ، الإسلامیةالجامعة  ماجستیر غیر منشورة،

تعلیم  ) :٢٠١٥(الأمیر ورحیم یونس كرو  ناجي عبد، عباس  المشھداني )١٠٢
، دار الأیام للنشر والتوزیع، ١ط ،) تطبیقات –استراتیجیات  –مفاھیم (الریاضیات 

 .الأردن 

  .، العراقالإحصاء) : ١٩٨٩(المشھداني، محمود حسن وأمیر حنا ھرمز  )١٠٣

المُفكرة استخدام إستراتیجیة الید ") : ٢٠١٦(تامر علي عبد اللطیف ، المصري  )١٠٤

لتصویب التصورات البدیلة وتنمیة بعض عملیات العلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

 ) .   ٤(ع ، ) ١٩(مج ،  بحث منشور  مجلة التربیة العلمیة ، "بمنطقة الباحة

مھارات التواصل الریاضي وعلاقتھا بالذكاءات ") : ٢٠١٢(المظفر، سیف محمد  )١٠٥

، الجامعة رسالة ماجستیر غیر منشورة ،"التربیة الأساسیةالمتعددة لدى طلبة كلیات 

  .العراقكلیة التربیة الأساسیة،  /المستنصریة

منشورات ،  ١ط ،  اختبارات الذكاء والشخصیة) : ١٩٩٦(امطانیوس ، میخائیل  )١٠٦

  . سوریا،جامعة دمشق 

أثر توظیف إستراتیجیة الرؤوس المرقمة ") : ٢٠١٦(سھاد فخري عادل ، النحال  )١٠٧

ً على تنمیة مھارات التواصل ودافع الإنجاز لدى طالبات الصف السابع الأساسي  معا

  .  فلسطین، الجامعة الإسلامیة  /كلیة التربیة ،  رسالة ماجستیر غیر منشورة ، "بغزة

فاعلیة الكتابة للتعلم من خلال فرق التفكیر في ") : ٢٠٠٩(نصر، محمود أحمد  )١٠٨

وأثر ذلك على تنمیة التواصل  الإعدادیةالمرحلة تصمیم خرائط المفاھیم بریاضیات 

المؤتمر العلمي  ،"الریاضي لدى طلاب الفرقة الرابعة ریاضیات بكلیة التربیة
، ٤، مج"تطویر المناھج الدراسیة بین الأصالة والمعاصرة " الحادي والعشرون

  .، مصر)١٤٤٣- ١٣٧٠(ص
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ر الكتب الجامعي، دولة ، دا٢، طمھارات التدریس الفعال) : ٢٠١٢(الھویدي، زید  )١٠٩

  .العربیة المتحدة الإمارات

ندوة تقویم المرحلة الابتدائیة لقاعدة التعلیم الأساسي في " ) :١٩٩٠(وزارة التربیة  )١١٠

 . الكویت ، السنة الأولى ،  ٤ع ،  مجلة التربیة،  "دولة الكویت
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Research abstract  
The aim of this research is to identify ( Model`s Effectiveness 

of Hands and Minds on the Skills of the mathematical 

Communications for the Fourth Class`s students and their 

Achievements in Mathematics ) . 

To verify the objective of the research, the researcher 

developed the following two hypotheses: 

1) There is no statistically significant difference at the level of 

(0.05) between the mean scores of the experimental group 

studied according to the model of hands and brains and the 

average score of the control group students studied according 

to the usual method in the test of post- mathematical 

communication. 

2) There is no statistically significant difference at the level of 

significance (0.05) between the average scores of the 

experimental group studied according to the hands and brains 

model and the average score of the control group students who 

were studied according to the usual method in the achievement 

test in post-mathematics . 

The research was limited to the fourth grade pupils in the 

primary schools of the General Directorate of Education in Karkh / 

the first year of the academic year (2018 - 2019) and the second, 

third, fourth and fifth semesters of the book of mathematics on the 

fourth  grade pupils, which includes  (addition, subtraction  ٫  

statistics and probabilities  ٫  Multiplication of the textbook 

scheduled . 

The researcher chose the experimental design and chose 

one of the partial control designs for two equivalent groups 
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(experimental and control) with the post-test, and chose  

(Abu Ayyub Al-Ansari Primary School) to apply the experiment . 

Two divisions were randomly selected to represent the 

experimental group and the control group (30 and 30) pupils in the 

two groups respectively .Therefore , the number of respondents 

was (60) pupils  .٫  Previous knowledge) in addition to controlling 

other variables, and identified the scientific material and behavioral 

goals, and prepared the teaching plans for the two research 

groups and numbered (48) plans for each group. 

The experimental group studied the model of hands and 

minds, while the control group was studied according to the usual 

method of teaching, and the researcher studied the two groups 

themselves. 

To measure the mathematical communication skills of the 

students, the researcher prepared a test for this purpose 

consisting of (20) paragraphs distributed between two oral axes of 

skills: listening speaking and reading and writing skills: writing, and 

verified the researcher of his sincerity and stability and calculate 

the factor of difficulty and discrimination and the effectiveness of 

wrong alternatives) after presentation to a group From the 

arbitrators and tested on the non-research sample . 

To measure the achievement of students, the researcher 

prepared a test for this purpose consisting of (24) paragraphs 

distributed between (8) paragraphs substantive level of 

remembering the type of multiple choice for three alternatives, and 

(16) paragraph articles for the levels (application  ٫  discovery), 

where the researcher adopted cognitive classification Merle has 

three levels (remembering  ٫  application  ٫  discovery) and the 

researcher verified (honesty and reliability and calculate the 
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coefficient of difficulty and discrimination and the effectiveness of 

the wrong alternatives) after being presented to a group of 

arbitrators and tried on the survey sample other than the research 

sample.  

After applying the test to the students of the two research 

groups together and processing the data statistically using the t-

test for two independent samples, the results resulted in the 

following: 

1) There is a statistically significant difference at the level of (0.05) 

between the average scores of the experimental group studied 

according to the model of hands and minds and the average 

score of the control group students studied according to the 

usual method in the post -  test of mathematical 

communication.  

2) There is a statistically significant difference at the level of 

significance (0.05) between the average scores of the 

experimental group studied according to the model of hands 

and minds and the average score of the control group students 

studied according to the usual method in the achievement test 

in post-mathematics . 

The researcher concluded that the model of hands and 

minds has a positive impact on the skills of mathematical 

communication and achievement in mathematics, and in the light 

of the researcher has made a number of recommendations and 

proposals related to the results of the research . 
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