
 أ   

        

  جمھوریة العراق      
  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي      
  الجامعة المستنصریة      
  كلیة التربیة اساسیة     

    لطرائق التدریس قسم دراسات العلیا           
    
  

  
والعقول على مھارات  فاعلیة أنموذج الأیدي

التواصل الریاضي لدى تلامیذ الصف الرابع 
  الابتدائي وتحصیلھم في مادة الریاضیات

 
 

 
 

 


 

 
 
 

  
  
  

  

      



  
  

 منكمُ آمنوا الَّذين اللَّه يرفعَِ
ينالَّذأُوتُوا و ْلمْالع اتجرد 
اللَّها وبِم لُونمَتع ِبيرخ  
  
  ) ١١ أية: المجادلة سورة(

   

١١ 



  بسم االله الرحمن الرحيم 

  المشرفإقرار 
فاعلية أنموذج الأيدي والعقول على ( الموسومة الرسالة إعداد نأشهد أ 

مهارات التواصل الرياضي لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي 
دعاء نجم عبد ( الطالبة من والمقدمة) وتحصيلهم في مادة الرياضيات  

 الجامعة/  الأساسية التربية كلية في بإشرافي جرى قد) علي الربيعي
 في الماجستير ة شهاد نيل متطلبات من جزء وهي ، المستنصرية

 )   الرياضيات تدريس طرائق(

  
  التوقيع                                                           

  رالدكتو الأستاذ                                                       
  ألجميلي حمزة محمد هاشم

  ٢٠١٩/   /       التاريخ
  

  للمناقشة الرسالة هذه أرشح المتوافرة، التوصيات على بناء
  

  عالتوقي                                
  أيمان عباس علي  .د   . أ

                                         
  التدريس لطرائق / العليا الدراسات قسم رئيس                                

  ٢٠١٩ /     /     :  التاريخ                                        
          



  بسم االله الرحمن الرحيم
 اللغوي إقرار الخبير 

  

فاعليـة أنمـوذج   ( الرسالة الموسـومة  أطلعت علىأشهد أني قد       
الأيدي والعقول على مهارات التواصل الرياضي لـدى تلاميـذ الصـف    

التي قـدمتها الطالبـة   )الرابع الابتدائي وتحصيلهم في مادة الرياضيات 
من الناحية اللغوية وتقويمها  تم مراجعتها )دعاء نجم عبد علي الربيعي (

                                                            .   من قبلي 

                                       

  

     :التوقيع   

  د علي عبد الوهاب. م. أ :الاسم                                               

  : المرتبة العلمیة                                     

  ٢٠١٩/   /   : التاريخ                                                

  

  

  

  



  

  بسم االله الرحمن الرحيم

 إقرار الخبير العلمي

  

فاعليـة أنمـوذج   (الرسالة الموسـومة   أطلعت علىأشهد أني قد       
الأيدي والعقول على مهارات التواصل الرياضي لـدى تلاميـذ الصـف    

التي قـدمتها الطالبـة   )الرابع الابتدائي وتحصيلهم في مادة الرياضيات 
                                                         .  من قبلي وتقويمها علمياً  تم مراجعتها )دعاء نجم عبد علي الربيعي (

                                       

  

  :   التوقيع                                     

  :الاسم                                       

  : بة العلمیةالمرت                                                          

  ٢٠١٩/   /   : التاريخ                                                 
                                                

  

  

  
  



  
  بسم االله الرحمن الرحيم

 الإحصائي  إقرار الخبير 

  

فاعليـة أنمـوذج   ( الرسالة الموسـومة  أطلعت علىأشهد أني قد       
الأيدي والعقول على مهارات التواصل الرياضي لـدى تلاميـذ الصـف    

التي قـدمتها الطالبـة   )الرابع الابتدائي وتحصيلهم في مادة الرياضيات 
مـن الناحيـة   وتقويمها  تم مراجعتهاقد  )دعاء نجم عبد علي الربيعي (

                                                            .    من قبليالإحصائية 

                                       

  

  :   التوقيع    

د زينة ياوز عبد . م . أ  :الاسم                                    
  القادر 

  : المرتبة العلمیة                 

  ٢٠١٩/   /   : التاريخ                      

  

  



  بسم االله الرحمن الرحيم

  المناقشة  لجنةإقرار 

أننا اطلعنا على الرسالة الموسومة          ، نشھد نحن أعضاء لجنة المُناقشة           

فاعلیة أنموذج الأیدي و العقول على مھارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ (  بـ

  المُقدمة من الطالبة ، ) الصف الرابع الابتدائي وتحصیلھم في مادة الریاضیات 

بیعي (  ، الجامعة المُستنصریة / إلى كلیة التربیة الأساسیة ) دعاء نجم عبد علي الرُ

ا لھ علاقة بھا ووجدنا أنھا جدیرة بالقبول لنیل وقد تمت مُناقشتھا في محتویاتھا و م

  (           ) .  وبتقدیر ) طرائق تدریس الریاضیات(الماجستیر في شھادة 

  

  عضو اللجنة      رئیس اللجنة         

  د تغرید عبد الكاظم جواد .م.د غالب خزعل محمد                                   أ.أ

  :    /    / التأریخ                                         :   /    /    التأریخ 

  

  

ً               عضو اللجنة                                          ً ومُشرفا   عضوا

  د ھاشم محمد حمزة .أ                                                             كاظم  د حیدر طارق.م.أ

  :    /    / التأریخ              :    /    /                                   التأریخ

                                                     

دقت من مجلس كلیة التربیة الأساسیة    صُ

   د عامر القیسي. أ : العمید                                                      

   م ٢٠١٩:     /     / التأریخ                                                     



  داءــالإھ
  

  ) صلى الله علیھ وآلھ وسلم (نبینا محمد ... إلى معلم البشریة الأول 

  

   من غیر شكوى إلى الذي تعب  لأجلي 

  والدي ... فارقني صغیرة و

  

  إلى معلمتي و قدوتي الأولى  

  أمي ...       العطاءدائمة 

  

  العزیز زوجي ... إلى رفیق الدرب 

  

  طفلتي  مریم ومینا ... إلى زینة حیاتي ومصدر قوتي وإصراري 

  

  جمیعاً الأوفیاء و أصدقائي أھلي و زملائي ... من آزرني  في  الصعاب 

                                  

  

 الجھد المتواضعأھدي ھذا                                    

 
 الباحثة 

  



نان   شكر وأم

 وسيد والمرسلين، الأنبياء أشرف على والسلام والصلاة الشاكرين، حمد العالمين، رب  الحمد            

 وسار على بدعوته دعا ومنوأصحابه  آله وعلى المربين، وقدوة الأمين محمدعلى  والصلاة الأولين

  .الدين يوم إلى هديه
 الجميلي حمزة محمد هاشم الدكتور الأستاذ الفاضل أستاذي وتقديري بشكري يسرني أن أخص                      

 العلمية، ودقته المميزة، لجهوده كان إذ الصادقة ورعايته القيمة لتوجيهاته البحث اهذ على المشرف ،
 أن ا واسأل الجزاء خير عني ا فجزاهالبحث  انجاز في الكبير الأثر ملل دونمن  المستمرة، ومتابعته

  .  التربوية العملية لخدمة خطاه ويسدد عمره في يطيل

 التيو )السيمنار( الدراسية الحلقة لجنة أعضاء لأساتذتي الامتنان وعظيم الشكر بجزيل أتقدمكما         
 الشكر آيات أسمى مني لهم أعضاء قسم الدراسات العليا لطرائق التدريس  افةوك،  البحث مقترح أقرت

  .خطاهم وسدد تعالى ا والعرفان وفقهم

الذي لم يبخل علي بمعلوماته ونصائحه  ) العامر عبد الرحمن محمود ( د.م  إلى وتقديري وشكري           
رنا (  م.م  دراستي مدة طوال تنيوساعدللتقديم للدراسات العليا  تني آزرو  ألهمتنيتي ال صديقتي و

 العليا كافة الدراسات في زملائي أساتذتي الأفاضل و  إلى وتقديري شكري وكذلكو   ) عباس فاضل 
 أو قريب من أسهم من كل إلى والتقدير الشكر   وأقدم ، )نور عبد الواحد(  وأخص بالذكر زميلتي

  . إليهم الإشارة تنيفآ ممن ا البحثهذ انجاز في بعيد

 انشغالي إثناءفي  وصبر مشقة من معي تحملوه لما أسرتي أفراد إلى الجزيل الشكر أقدم أن يفوتني ولا       
 نعم إنه ، العطاء من لمزيد والجميع يوفقني أن القدير العلي ا من ةداعي ، ا البحثهذ وإعداد بالدراسة

  .النصير ونعم المولى

  

  الباحثة                                                                                                     ق       التوفي ا ومن                                  



 ) أ ( 
 

   مُلخص البحث 

فاعلیة أنموذج الأیدي والعقول على مھارات التواصل (التعرف على ھدف البحث إلى 

 ).وتحصیلھم في مادة الریاضیات   الابتدائيالریاضي لدى تلامیذ الصف الرابع 

 : وضعت الباحثة الفرضیتین الصفریتین الآتیتینوللتحقق من ھدف البحث           

بین متوسط درجات تلامیذ ) 0.05(دلالة الدلالة إحصائیة عند مستوى  ذووجد فرق لا یُ  )١

ً لأنموذج الأیدي والعقول و متوسط درجات تلامیذ  المجموعة التجریبیةِ  ُرسوا وفقا الذین د

ُرسوا وفق الطریقة المُ  المجموعة الضابطةِ  ِ الذین د التواصل مھارات  عتادة في اختبار

 .الریاضي 

بین متوسط درجات تلامیذ ) 0.05(دلالة الإحصائیة عند مستوى  دلالة ووجد فرق ذلا یُ  )٢

ً لأنموذج الأیدي والعقول و متوسط درجات تلامیذ  المجموعة التجریبیةِ  ُرسوا وفقا الذین د

رسوا وفق الطریقة المُ  المجموعة الضابطةِ  ُ ِ الذین د في مادة  التحصیل عتادة في اختبار

  .  الریاضیات

ُ اقتَ        ِ  الرابعالصف  میذِ على تلا صر البحث الابتدائیة التابعة للمدیریة   الابتدائي في المدارس

).                                                                                  ٢٠١٩ – ٢٠١٨(الأولى للعام الدراسي  / العامة   لتربیة بغداد الكرخ

     ُ مُتكافئتین  الضبط الجزئي  لمجموعتین و أحد تصامیم لتجریبيا منھجال وقد اختارت الباحثة

ِ )  وضابطةٍ  تجریبیةٍ (  أبي أیوب ( مدرسة  تم تطبیق التجربة في و ،البعدي ذا الاختبار

 مثل أحداھما المجموعة التجریبیةِ عبتین عشوائیا ً لتُ شُ  ت، و اختیر)  الأنصاري الابتدائیة 

عدد أفراد  ، وبھذا فقد بلغَ  ةمجموع كل في  اً تلمیذ) ٣٠( وبواقع والأخرى المجموعة الضابطةِ 

ً ) ٦٠( العینة  الذكاء  ٫ للوالدینالمستوى الدراسي ( تغیراتِ وفئت المجموعتان في مُ ، وقد كُ  اً تلمیذ

ِ  ) في مادة الریاضیات المعرفة السابقة ٫مھارات التواصل الریاضي  ٫ ً عن ضبط فضلا

لوكیة ، المُتغیرات الأخرى  طط التدریسیة ، كما وحددت المادة العلمیة و الأھداف السُ ُ وأعدت الخ

ھا  ُ دد َ َ ع لغ َ ٌ لكِل مجموعة ) ٤٨(لمِجموعتي البحثِ وب  . خطة

     ُ  في حین دُرست المجموعةِ ،  نموذج الأیدي والعقوللأ اً وفق دُرست المجموعة التجریبیة

 ُ ِ المُ  وفق الطریقةِ  الضابطة رست الباحثة المجموعتین بنفسھا عتادة في التدریس َ   .، وقد د

ً  مھارات التواصل الریاضي لدى التلامیذولقیاس      ً لھذا الغرض مؤلفا أعدت الباحثة اختبارا

الاستماع  التحدث والقراءة : محورین شفوي للمھارات موزعة بین مقالیة فقرة )  ٢٠(من 



 ) ب ( 
 

عامل  وثباتھِ  وتحققت الباحثة من صدقھِ  التمثیل ،الكتابة : ات وتحریري للمھار و حساب مُ

عوبة  والتمییز وفعالیة البدائل الخاطئة    ). الصُ

ً تحصیل میذولقیاس تحصیل التلا     ً من   یاً أعدت الباحثة اختبارا فقرة )  ٢٤(لھذا الغرض مؤلفا

، الاختیار من المتعدد لثلاث بدائل فقرات موضوعیة لمستوى التذكر من نوع ) ٨( بین موزعة 

  .   )الاكتشاف  ٫التطبیق ( فقرة مقالیة لمستویات ) ١٦(و 

ً وبعد تطبیق الاختبار       صائیا ً ومعالجة البیانات إحعلى تلامیذ مجموعتي البحث معا

  :  النتائج عن الآتي أسفرت متساویتین  لعینتین مستقلتین (t - test )ي باستخدام الاختبار التائ

بین متوسط درجات تلامیذ ) 0.05(دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  ووجد فرق ذیُ  )١

ً لأنموذج الأیدي والعقول و متوسط درجات تلامیذ  المجموعة التجریبیةِ  ُرسوا وفقا الذین د

ُرسوا وفق الطریقة المُ  المجموعة الضابطةِ  ِ الذین د  . التواصل الریاضي عتادة في اختبار

بین متوسط درجات تلامیذ ) 0.05(دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  ووجد فرق ذیُ  )٢

ً لأنموذج الأیدي والعقول و متوسط درجات تلامیذ  المجموعة التجریبیةِ  ُرسوا وفقا الذین د

رسوا وفق الطریقة المُ  المجموعة الضابطةِ  ُ ِ الذین د في مادة التحصیل  عتادة في اختبار

 . الریاضیات

ایجابي على مھاراتِ  ن أنموذج الأیدي والعقول لھُ أثرٌ قد استنتجت الباحثة إو    

ُ ، التواصل الریاضي و التحصیل في مادة الریاضیات  ِ ذلكَ وضعت الباحثة وفي ضوء

ً من التوصیات والمُقترحات المُتعلقة بنتائج البحثِ    .   عددا

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ) ج ( 
 

  المحتویاتثبت 
  الصفحة  الموضوع

    القرآنیة الآیة
    إقرار المشرف

    إقرار الخبیر اللغوي
    إقرار الخبیر العلمي

    إقرار الخبیر الإحصائي
    إقرار اللجنة

    داءـالإھ
    الشكر والامتنان

  أ  باللغة العربیة  الملخص
  ج  المحتویاتثبت  

  ھـ  ثبت الجداول 
  و  ثبت المخططات 

  و  ثبت الإشكال 
  ز  ثبت الملاحق 

   ١٠-١  التعریف بالبحث : الأول الفصل 
ُشكلة البحث : أولا    ٢  م
 ً   ٣  أھمیة البحث : ثانیا
 ً   ٧  ھدفا البحث : ثالثا
 ً   ٧  فرضیتا البحث : رابعا

 ً   ٧  حدود البحث : خامسا
 ً   ٨  تحدید المصطلحات : سادسا
   ٦٠-١١   ودراسات سابقة  نظري أطار: الفصل الثاني 

  ١٢  أطار نظري  :المحور ألأول 
  ١٢  النظریة البنائیة

  ١٢  مفھوم النظریة البنائیة :  ١
  ١٣  أسس النظریة البنائیة وكیفیة التعلم :  ٢

  ١٣  خصائص النظریة البنائیة :  ٣
  ١٤  علاقة النظریة البنائیة بالمعلم :  ٤
  ١٤  علاقة النظریة البنائیة بالمتعلم : ٥

  ١٥  علاقة النظریة البنائیة بطرائق التدریس والأنشطة : ٦
  ١٥  التعلم البنائي في الریاضیات : ٧

  ١٦  أنموذج ألأیدي والعقول 
  ١٦  المقدمة : ١



 ) د ( 
 

  ١٧  مفھوم أنموذج الأیدي والعقول : ٢
  ١٨  الأساس الفلسفي لأنموذج الأیدي والعقول : ٣

المبادئ العامة التي یرتكز علیھا أنموذج الأیدي : ٤
  والعقول  

١٩  

  ١٩  أھداف أنموذج الأیدي والعقول : ٥
  ١٩  مراحل أنموذج الأیدي والعقول : ٦
  ٢٢  التقویم في أنموذج الأیدي والعقول : ٧

  ٢٣  أھمیة أنموذج الأیدي والعقول : ٨
  ٢٤  ممیزات أنموذج الأیدي والعقول : ٩

  ٢٤  الریاضي  التواصل
  ٢٤  لغة الریاضیات: ١

  ٢٦  التواصل الریاضيمفھوم : ٢
  ٢٧  مھارة الاستماع الریاضي: أ 

  ٢٨  مھارة التحدث الریاضي: ب
  ٢٩  مھارة القراءة الریاضیة: ج 
  ٣٠  مھارة الكتابة الریاضیة: د
  ٣١  مھارة التمثیل الریاضي: ه 

  ٣٢  أھمیة التواصل الریاضي: و 
تحسین مھارات التواصل الریاضي في المرحلة أھداف : ٤

  الابتدائیة
٣٣  

  ٣٣  أسالیب تقویم مھارات التواصل الریاضي: ٥
  ٣٤  التحصیل 

  ٣٤  مقدمة : ١
  ٣٥  شروط التحصیل الدراسي: ٢

  ٣٦  العوامل المؤثرة في التحصیل : ٣
  ٦٠-٣٨  دراسات السابقة : حور الثاني الم

 ً   ٣٨  الدراسات التي تناولت أنموذج الأیدي والعقول  :أولا
 ً   ٣٨  الدراسات التي تناولت التواصل الریاضي : ثانیا
 ً مناقشة الدراسات یخص فیما  أنموذج الأیدي : ثالثا

  والعقول 
٥٣  

 ً   ٥٦  مناقشة الدراسات فیما یخص التواصل الریاضي: رابعا
  ٥٩  أوجھ الإفادة من الدراسات السابقة

  ٩٣-٦١   منھجیة البحث و إجراءاتھ : الفصل الثالث 
 ً   ٦٣  التصمیم التجریبي: أولا

 ً   ٦٤  مجتمع البحث وعینتھ: ثانیا
 ً   ٦٧  إجراءات الضبط: ثالثا
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 ً   ٧٥  مُستلزمات البحث: رابعا
 ً   ٧٨  البحث  ااتأد: خامسا
 ً   ٩٢  تطبیق التجربة:  سادسا

 ً   ٩٢  الوسائل الإحصائیة : سابعا
  ١٠١-٩٧  نتائج البحث : الفصل الرابع 

 ً   ٩٨  عرض النتائج وتفسیرھا :أولا
 ً   ١٠٥  الاستنتاجات : ثانیا

 ً   ١٠٦  التوصیات : ثالثا
 ً   ١٠٧  المقترحات : رابعا

  ١٢١-١٠٨  المصادر 
  ١٠٩  المصادر العربیة 
  ١١٩  المصادر الأجنبیة 
  ١٢١  المواقع الالكترونیة 

  ١٢٢  الملاحق 
 A-C  الملخص باللغة الانكلیزیة 

  

  

  ثبت الجداول

  الصفحة   أسم الجدول   ت
  ٢٠  أدوار المعلم والتلامیذ في مرحلة كیف نبدأ  ١
أدوار المعلم والتلامیذ وعمل المجموعات في مرحلة   ٢

  البحث والاكتشاف
٢١  

  ٢١  أدوار المعلم والتلامیذ في مرحلة بناء المعنى  ٣
  ٢٢  المعلم والتلامیذ في مرحلة التوسع في المعرفة أدوار  ٤
  ٤٠  الدراسات التي تناولت أنموذج الأیدي والعقول  ٥
  ٤٥  التواصل الریاضي الدراسات التي تناولت  ٦
عتمدالتصمیم التجریبي   ٧ ُ   ٦٤  الم
عدد تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة قبل   ٨

  الاستبعاد وبعده
٦٦  

مستوى الدراسي للأم لل) 흌ퟐ(مربع كاي  قیمة  ٩
  لمجموعتي البحث

٦٨  

مستوى الدراسي للأب لل) 흌ퟐ(مربع كاي  قیمة  ١٠
  لمجموعتي البحث

٦٨  

  ٧٠بین متوسطي درجات )  t-test(نتائج اختبار   ١١
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  مجموعتي البحث في اختبار الذكاء
بین متوسطي درجات )  t-test(نتائج اختبار   ١٢

التواصل  تاختبار مھارامجموعتي البحث في 
  الریاضي

٧١  

بین متوسطي درجات )  t-test(نتائج اختبار   ١٣
  السابقةالریاضیة مجموعتي البحث في اختبار المعرفة 

٧٢  

بین مجموعتي البحث  توزیع حصص مادة الریاضیات  ١٤
  ) التجریبیة و الضابطة ( 

٧٥  

  ٨٠  التواصل الریاضي مھارات نوع وعدد فقرات اختبار  ١٥
  ٨١  توزیع درجات اختبار مھارات التواصل الریاضي  ١٦
عدد الحصص المخصصة لتدریس كل فصل من   ١٧

الفصول الأربعة والزمن المطلوب لإنجازه  والأھمیة 
  النسبیة للفصل إلى المحتوى كلھ

٨٦  

الأھمیة النسبیة لكل مستوى من مستویات التصنیف   ١٨
في ) اكتشاف ، تطبیق ، تذكر ( المعرفي الثلاثة 

  محتوى الفصول الأربعة

٨٧  

  ٨٨  ختباریة لاختبار التحصیلالخارطة الاْ   ١٩
القیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لدرجات اختبار   ٢٠

  مھارات التواصل الریاضي للمجموعتین
  )والتجریبیة الضابطة ( 

٩٩  

ر بالنسبة إلى كل الأثمرجعي لتحدید مستویات حجم   ٢١
  الأثرمقیاس  من مقاییس حجم 

١٠١  

للمجموعتین التجریبیة  الأثرومقدار  dو  ŋퟐقیم   ٢٢
تغیر التواصل ُ   والضابطة في م

١٠١  

القیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لدرجات اختبار   ٢٣
  للمجموعتینالدراسي مھارات التحصیل 

  )الضابطة والتجریبیة ( 

١٠٣  

للمجموعتین التجریبیة  الأثرومقدار  dو  ŋퟐقیم   ٢٤
تغیر التحصیل ُ   والضابطة في م

١٠٤  
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  مخططات الثبت 

  الصفحة   عنوان المخطط   ت
  ٦٢  خطوات إجراءات البحث   ١

  

   الإشكالثبت 

  الصفحة   عنوان الشكل    ت
  ٢٢  والعقول مراحل أنموذج الأیدي   ١
درجات مجموعتي ل متوسطات و الانحراف المعیاري   ٢

  الریاضي البحث في اختبار التواصل 
١٠٠  

درجات مجموعتي متوسطات والانحراف المعیاري ل  ٣
  في مادة الریاضیات البحث في اختبار التحصیل  

١٠٣  

  

  

  ثبت الملاحق 

لحق   ت  ُ   الصفحة   عنوان الم
  ١٢٣  كتاب تسھیل المھمة   ١
الذین استعین بآرائھم خلال أسماء السادة المُحكمین   ٢

  مدة التجربة وطبیعة الاستشارة  
١٢٤  

  ١٢٦  ضمن نطاق التجربة المادة العلمیة  محتوى  ٣
للمجموعتین الضابطة  لوالدینالمستوى الدراسي ل  ٤

  والتجریبیة 
١٢٧  

  ١٢٩  مفاتیح إجابة اختبار الذكاء   ٥
  ١٣٠  البحث في اختبار الذكاءدرجات تلامیذ مجموعتي   ٦
  ١٣١  ض التكافؤالتواصل الریاضي لغرمھارات اختبار   ٧
درجات تلامیذ مجموعتي البحث في اختبار   ٨

  التواصل الریاضي لغرض التكافؤ مھارات 
١٤٣  

  ١٤٤  في مادة الریاضیات اختبار المعرفة السابقة   ٩
في اختبار  درجات تلامیذ مجموعتي البحث  ١٠

  في مادة الریاضیاتالمعرفة السابقة 
١٥١  

  ١٥٢  الأھداف السلوكیة  ١١
  ١٥٧  لكل من مجموعتي البحث  تدریسیة  أنموذج خطة  ١٢
  ١٦٦  بطاقة المُلاحظة  ١٣
  ١٧٧  البعدي التواصل الریاضي مھارات اختبار   ١٤
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  ١٩٠  البعدياختبار التحصیل في مادة الریاضیات   ١٥
درجات العینة الاستطلاعیة في اختباري التواصل   ١٦

  في مادة الریاضیات الریاضي والتحصیل 
٢٠٢  

١٧  
  
  

ختبار ا لفقرات تمییزوالسھولة وصعوبة معامل 
  التواصل الریاضي مھارات 

٢٠٥  

ختبار لفقرات ا والتمییزسھولة وصعوبة معامل   ١٨
  التحصیل 

٢٠٦  

لاختبار للفقرات الموضوعیة فعالیة البدائل الخاطئة   ١٩
  التحصیل 

٢٠٧  

 يدرجات تلامیذ مجموعتي البحث في اختبار  ٢٠
  في مادة الریاضیات  التواصل الریاضي  والتحصیل

٢٠٨  

 مھارات  ختبارلامعاملات الارتباط بیرسون   ٢١
  الریاضي التواصل 

٢١١  

  



  

  

  

لبحث: الفصل الأول    التعریف 
  

  

  

 ً  .شكلة البحث مُ : أولا
 ً  .أهمية البحث : نيا
 ً   .البحث  افهد: لثا
 ً   .فرضيتا البحث : رابعا

 ً ات : امسا  .تحدید المصطل
 ً ُ : سادسا ات تحدید الم  .صطل
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     ً   :مشكلة البحث   :أولا
ً في الحیاة المعاصرة ، لأنھا جزء مھم من الثقافة العامة         ً بارزا تؤدي الریاضیات دورا

للفرد لا یمكن الاستغناء عنھا ، فھي تساھم في إعداد أجیال قادرین على التفكیر السلیم  لمواجھة 

  . تحدیات المستقبل والمواقف الحیاتیة الیومیة 

ومضامینھا العلمیة على مجموعة  من المفاھیم والنـظریات إذ ترتكز الریـاضیات     

والتعمیمات والقواعد والمسائل الریاضیة ، التي تتحد بصورة أنظمة قائمة  على علاقات وثیقة 

ً عن طریق تلك  ً متینا ً متكاملا تكسـبھا قوة التراكیب والاتساق الریاضي مـشكلة في النھایة بنیانا

   . )٥: ٢٠٠٤، عبید( بناءالخطوات الأسـاسیة لھذا ال

تعد المرحلة الابتدائیة الخطوة الأولى في السلم التعلیمي لذا یجب بناؤھا على أساس قوي       

 ً ً ملائما ً ثقافیا   . )١٧: ١٩٩٠، وزارة التربیة (لتأھیل التلامیذ تأھیلا

الاھتمام  أن الریاضیات تحتاج بشكل عام وریاضیات المرحلة الابتدائیة بشكل خاص إلى      

بعملیة تعلیمھا وتأكید فاعلیتھا ونجاحھا لتحقیق التفاعل بین ركائزھا الثلاث وھي المعلم والمتعلم 

  ) .٢٧: ١٩٩٩،  اسكندر(والمادة التعلیمیة 

أھتم المجلس القومي لمعلمي الریاضیات بالولایات المتحدة الأمریكیة بمھارات  لذا      

تویات المنھج والتقویم في الریاضیات المدرسیة لجمیع بجعلھا ضمن مس، التواصل الریاضي 

  . *NCTM,1989)(الصفوف الدراسیة 

من خبرة الباحثة في تدریس تلامیذ الصف الرابع الابتدائي  لاحظت وجود ضعف في و       

وأدى ذلك إلى  ضعف تحصیل الریاضیات لدیھم وقد أكدت كثیر ** مھارات التواصل الریاضي

 )٢٠١٥،العبیدي (: رائق تدریس الریاضیات منھا دراسةالتي أجریت في مجال طمن الدراسات 

، تحصیل تلامیذ المرحلة الابتدائیةبینت وجود ضعف في ) ٢٠١٢،السعدي ( )٢٠١٤، البدري (

وللاستفسار *** الاختصاص الذین قابلتھم الباحثة وأید َ ذلك مجموعة من معلمي المادة ومشرفي

ضعف فأجاب أغلبھم بأنھ أسلوب التدریس السائد ھو أسلوب تقدیم منھم عن أسباب ھذا ال
                                                             

* National Council of teachers of Mathematics  NCTM : 

  . سنوات)٦(الأولى منذ  غداد الكرخأنھا تعمل معلمة على ملاك المدیریة العامة لتربیة بإذ ** 

بغداد بیة أجرت الباحثة مقابلات مع معلمي و مشرفي الاختصاص بالمدیریة العامة لتر*** 

  )١/١٠/٢٠١٨(الأولى بتاریخ /الكرخ
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تلقي للمعلومات  إذالمعلومات جاھزة للتلامیذ  یكون المعلم ھو محور العملیة التعلیمیة والتلمیذ مُ

وأردفت الباحثة سائلة إیاھم وما نصیب استخدام التلامیذ لمھارات التواصل الریاضي ، فقط 

  . ما یسبب لھم ذلك الضجر من دراسة المادة فیضعف تحصیلھم فیھا منھم بالنفي م% ٨٠فأجاب 

ً من ھذا الواقع لتدریس الریاضیات         ترى الباحثة أھمیة  استخدام نماذج حدیثة ، وانطلاقا

قد تؤدي  إلى زیادة استخدام التلامیذ لمھارات التواصل الریاضي و بالتالي رفع مستوى 

لباحثة تجریب أنموذج من النماذج التدریسیة الحدیثة التي قد تعمل وقد ارتأت ا، التحصیل لدیھم 

الأمر الذي قد یؤدي إلى زیادة  ، على تحسین مستوى مھارات التواصل الریاضي لدیھم

وتعتقد أن أنموذج ألأیدي والعقول الذي یُعد من نماذج التعلم النشط الذي یتیح ، تحصیلھم 

وقد تجلت مُشكلة البحث ، فاعل في دروس الریاضیات للتلامیذ فرصة جدیدة للمُشاركة والت

  : بالإجابة عن التساؤل الآتي 

ما فاعلیة أنموذج الأیدي والعقول على مھارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ الصف الرابع     

 الابتدائي وتحصیلھم في مادة الریاضیات  ؟ 

  

  :أھمیة البحث : ثانیاً 

عادة النظر في   مناھج إیتمیز العصر الحالي بالتغییرات والتحولات السریعة التي تستدعي       

  .وطرائق التدریس لتلائم ما یستجد من تطورات واتجاھات معاصرة 

إذ شھد النصف الأخیر ، وتبقى الریاضیات من العلوم المھمة التي تتصل بالعلوم الأخرى         

ً من القرن العشرین علم ً ومحلیا تطورات وتغیرات جذریة ومتلاحقة في مناھج الریاضیات ، یا

ً لكي تقوم بدورھا المطلوب في مواجھة تحدیات القرن وذلك لأن  كافة  وطرائق تدریسھا أیضا

لما لھا من حیز ھام في الحیاة ، الریاضیات من العلوم الضروریة لأي فرد مھما كانت ثقافتھ 

لذا بذل المختصون في تدریس الریاضیات ، تھ الیومیة لاتخاذ قراراتھ وكذلك احتیاج الفرد في حیا

ً كبیرة لتطویر مناھجھا وطرائق تدریسھا وتعددت وتنوعت الطرائق والاستراتیجیات  جھودا

  ) .  ١٦: ٢٠٠٩، السعدي (الحدیثة التي تسھم في تبسیطھا وجعل المتعلم محور العملیة التعلیمیة 

مون بصورة عامة و معلمو الریاضیات بصورةٍ خاصة طرائق التدریس ویستعمل المعل          

وفق خصائص و مكونات على المتنوعة للكشف عن أفكار التلامیذ ومھاراتھم  وبالتالي تعدیلھا 

لذلك یجب على المعلم أختیار طریقة ، المحتوى إلا أننا نجد تلك الأفكار والمھارات تبقى كما ھي 
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حقیق الأھداف التعلیمیة أكثر من تقدیم مجموعة المعلومات المتوفرة في التدریس التي تركز على ت

ً واستعمال الأنشطة المفضلة لدى التلامیذ  ً مباشرة   .) ١١: ٢٠١٨،  أحمدغیاض و(المحتوى تقدیما

ً في العملیة التعلیمیة والتربویة        ً أساسیا من وتنبع أھمیتھا ، ذلك لأن  طرائق التدریس تعد ركنا

لذا فإن نجاح العملیة التعلیمیة یعتمد ، أداة تساعد التلمیذ على فھم المادة التعلیمیة واستیعابھا  أنھا

على اختیار طریقة التدریس الملائمة من حیث مستوى التلمیذ والمادة التعلیمیة و البیئة الصفیة 

  ) . ١٣: ٢٠١٨، خزعل و نور( المتوفرة 

  : الخصائص العامة لطریقة التدریس الجیدة منھا  بعض)   ٢٠١٢، الھویدي ( و ذكر        

ُسھل عملیة التعلیم وتنظمھ  )١  . ت

ُوظف كل مصادر التعلم المتوفرة  )٢  .ت

تتضمن كل خطوة الأنشطة التعلیمیة والإجراءات ومصادر ، خطوات  على نحو تكون  )٣

 .التعلم والتقویم والتغذیة الراجعة و الوقت اللازم لتنفیذھا 

 . ردیة والخصائص الإنمائیة  للتلامیذ  تراعي الفروق الف )٤

 .تثیر دافعیة التلامیذ وتنمي قدرتھم على التفكیر  )٥

 . تكسب التلامیذ المھارات والكفایة الأدائیة المطلوبة  )٦

)                                           ٣٠:  ٢٠١٢، الھویدي (                                                     

ولأن المرحلة الابتدائیة ، ویعد التعلیم الابتدائي  أساس التربیة والتعلیم في المجتمعات             

ً كان النظام ، من المراحل المُھمة للمراحل التي تلیھا في مراحل التعلیم   إذ كلما كان الأساس قویا

لك لابد من الاھتمام بھذه المرحلة بدفع لذ، التعلیمي أكثر متانة في مواجھة المتطلبات الحدیثة 

التلامیذ للتعرف على كل تفاصیل حیاتھم الیومیة وما یحدث في بیئتھم ویُنمي میولھم نحو المعرفة 

والتجربة والاكتشاف وجعلھم قادرین على ممارسة العملیات العقلیة التي من شأنھا أن تقوي 

نورة قادرة على التكیُف مع مستجدات العلوم تعلمھم في تلك المرحلة وبالتالي إعداد أجیال مت

  ) .٤: ٢٠٠٣،العزاوي (المختلفة في كل وقت

تعد الریاضیات لیست مجرد وسیلة لمساعدة الإنسان على ) (Baroody,1993(وبین         

ً في تبادل مجموعة من ، التفكیر وحل المشكلات وعمل النتائج فحسب  ولكنھا وسیلة مھمة جدا

وقد أطلق علیھا في الحقیقة لغة العلم لأن الناس على ، ودقة ولذلك فھي تعتبر لغة الأفكار بوضوح 

) مستوى العالم یمكنھم استخدامھا للاتصال والتبادل بغض النظر عن الاختلافات في اللغة الأم 

(Baroody,1993: 99)                                                           .  
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إن الأھمیة في المقاربة بین اللغة والریاضیات ومحاولة ) ( ٢٠٠٤، لیانا (وذكرت        

ً من القوة ، المزاوجة بینھما في بعض الجوانب  لما للغة من دور مھم في ، أعطى الریاضیات نوعا

ً في تنمیة الثقافة الریاضیة عند ، تنمیة مھارة التواصل في تعلیم الریاضیات  ً مھما التي تلعب دورا

  ) .٥٥:  ٢٠٠٤، لیانا ) (م المتعل

والمجلس القومي للمشرفین ) NCTM(حیث سعى المجلس القومي لمعلمي الریاضیات           

جراء بعض التعدیلات في مناھج الریاضیات إإلى ضرورة  *)NCSM(على الریاضیات 

محددة  وھذا اللغة لابد أن تحتوي على معاییر، وأسالیب تدریسھا على أساس أن الریاضیات لغة 

  .  لتعلیمھا لكي نتمكن من استعمالھا في الحیاة بمصاحبة اللغة الأم 

التي  NCTM)(ومن ھذه المعاییر التي صدرت عن المجلس القومي لمعلمي الریاضیات        

تعد القاعدة الأساسیة للأھداف الخمسة للمعرفة الریاضیة لمختلف المراحل الدراسیة والتي تھدف 

  :إلى أن یتحقق لدى المتعلمین الأھداف الآتیة 

 .تقدیر وتثمین دور الریاضیات  )١

 .التعامل مع الریاضیات  )٢

 .القدرة على حل المسألة الریاضیة  )٣

٤(  ً  .التواصل ریاضیا

 .الریاضي الاستدلال  )٥

  )١٨: ٢٠٠٥، السعید (                                                       

إلى أن تعلم الریاضیات في  NCTM,1989)(وأشار المجلس القومي لمعلمي الریاضیات        

ً للتواصل بلغة الریاضیات یستطیع التلمیذ بھا    : مراحل التعلیم الأساسي یجب أن یتضمن فرصا

ً ، أو بالرسم البیاني ، أو بالصورة ، أو حسیة ، أو كتابیة ، م طریقة شفھیة استخدا  )١ أو جبریا

 .في نمذجة المواقف 

 .توضیح وتطویر تفكیرھم عن المواقف الریاضیة  )٢

 .تنمیة فھمھم العام للأفكار الریاضیة  )٣

 .توظیف مھارات القراءة والاستماع والمشاھدة في تفسیر وتقویم الأفكار الریاضیة  )٤

 .مناقشة الأفكار الریاضیة وتكوین براھین وحجج حدسیة ومقنعة  )٥

                                                             
* National Council of Supervisor of Mathematics NCSM: 
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 .  تقدیر قیمة الرموز ودورھا في تنمیة الأفكار الریاضیة  )٦

إن استعمال أنموذج الأیدي والعقول وھو من النماذج  (Schmidt,2004:69)أشارلذلك       

ً تفا وأن یكون دور ، علھم فیما بینھم الحدیثة التي تعتمد على التفاعل بین التلامیذ وبیئتھم وأیضا

ً وبذلك یتعلم التلمیذ توظیف حواسھ المختلفة للتوصل إلى المعلومات  ً وموجھا المعلم مرشدا

  .والتمییز،والتفسیر والاستنتاج، بالملاحظة والتنبؤ 

ً لعملیة التعلم والتعلیم وأن یمارس  حیث ینادي المربون بأھمیة  أن   یكون المتعلم ھو محورا

ً   Minds-onوعقلھ   Hands-onھذه العملیة باستخدام یدیھ  علیھ تتجلى أھمیة البحث ومعا

  : في النقاط الآتیة 

لا توجد دراسة استعملت أنموذج الأیدي والعقول و متغیرات البحث مُجتمعة عند تدریس  )١

 ) . بحسب علم الباحثة ( لابتدائي في مادة الریاضیات في العراق تلامیذ الصف الرابع ا

نادي بضرورة الاھتمام بطرائق  )٢ ُ یأتي ھذا البحث استجابة للاتجاھات العالمیة والمحلیة التي ت

 . واستراتیجیات التدریس الحدیثة التي تعتمد على النظریة البنائیة 

لة الابتدائیة تلبیة لمُتطلبات الریاضیات أھمیة مھارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرح )٣

 . الحدیثة 

 . أھمیة المرحلة الابتدائیة باعتبارھا المرحلة ألأساس في بناء المعرفة وتثبیتھا  )٤

  :البحث  اھدف: ثالثاً            

  : فاعلیة التدریس بأنموذج الأیدي والعقول   یھدف البحث إلى معرفة 

على مھارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي في مادة  )١

 . الریاضیات 

 . على تحصیل تلامیذ الصف الرابع الابتدائي في مادة الریاضیات  )٢

  
  : فرضیتا البحث : رابعاً 

  : ولتحقیق ھدفي البحث تم صیاغة الفرضیتین الصفریتین الآتیتین 

بین متوسط درجات تلامیذ ) 0.05(دلالة العند مستوى دلالة إحصائیة  ولا یوجد فرق ذ )١

ُرسوا المجموعة التجریبیة الذین  ً لأنموذج الأیدي والعقول و متوسط درجاتِ سید وفقا



               )٧ ( 
 

 
 

ِ  ن علىالمجموعة الضابطةِ الذین سیدُرسوتلامیذ  وفق الطریقة المُعتادة في اختبار

 . التواصل الریاضي

بین متوسط درجات تلامیذ ) 0.05(دلالة الدلالة إحصائیة عند مستوى  ولا یوجد فرق ذ )٢

ً لأنموذج الأیدي والعقول و متوسط درجات  ُرسوا وفقا المجموعة التجریبیة الذین سید

ِ  ن علىلمجموعةِ الضابطةِ الذین سیدُرسوتلامیذ ا وفق الطریقة المُعتادة في اختبار

 . التحصیل  في مادة الریاضیات

  
  : حدود البحث  :خامساً 
  :یقتصر البحث الحالي على        

تلامیذ الصف الرابع الابتدائي في إحدى المدارس الابتدائیة التابعة للمدیریة العامة لتربیة  )١

 .الأولى / بغداد الكرخ 

 . م ) ٢٠١٩ - ٢٠١٨(الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  )٢

، الطرح ، الجمع ( التي تمثل ) الخامس ، الرابع ، الثالث  ،الثاني ( الفصول محتوى  )٣

على التوالي من كتاب الریاضیات المقرر لتلامیذ ) الضرب ، الإحصاء والاحتمالات 

 . جمھوریة العراق ، وزارة التربیة ، م  ٢٠١٨،  ١ط ، الصف الرابع الابتدائي 

 بناء، البحث والاكتشاف ،  كیف نبدأ( أنموذج الأیدي والعقول ذي المراحل الأربعة  )٤

 ) . التوسع بالمعرفة ، المعنى 

  ).التمثیل ، الكتابة ، القراءة ، التحدث ، الاستماع ( التواصل الریاضي بمھاراتھ الخمس  )٥

  

  : تحدید المصطلحات : سادساً 

 ً   :  Effectiveness الفاعلیة : أولا

  :عرفھا كل من           

تعبیر یدلّ بنحو عام على مردود سلوك معیّن أو "  :بأنھا) ١٩٩٧،فرانسوازدورون و( -

 .  )٣٨٧: ١٩٩٧،فرانسوازدورون و"  (على درجة تحقیق أثر فعل معیّن
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 ٢٠٠١زیتون،" (مدى تطابق مخرجات النظام مع أھدافھ :" بأنھا) ٢٠٠١زیتون،( -

:١٧.( 

القدرة أو الكفایة التي یوصف فیھا أداء معین طبقا لمعاییر :" بأنھا )٢٠٠٣الدوري،(  -

  ). ١٤: ٢٠٠٣الدوري،"(محددة مسبقا لتحقیق ھدف أو فعل محدد 

  

  : Hands - on and Minds- on Model أنموذج الأیدي والعقول : ثانیاً 

 :عرفھ كل من             

في ، أسلوب للتدریس یعتمد على الحواس الخمس للتلامیذ " بأنھ  )٢٠٠١، شارباك ( -

" حتى یتسنى لھم اكتشافھ وفھمھ ، تعلم العلوم وتطویر اتصالھم بالعالم الذي یحیط بھم 

 ) . ١٥ : ٢٠٠١، شرباك (
عملیة توظیف المتعلمین لحواسھم وعقولھم في التعلم و " بأنھ  )  ٢٠٠٢، إبراھیم ( -

 " ظواھر العلمیة موضوع الدراسة حتى یتسنى لھم تقصیھا وفھمھا تطویر اتصالھم بال
 ) .٢٤٣:  ٢٠٠٢، إبراھیم ( 

أنموذج للتعلیم والتعلم یعمل على توظیف حواس المتعلم "بأنھ  ) ٢٠٠٦، الشربیني ( -

ً في أداء مختلف الأنشطة في عملیات البحث والاستقصاء بھدف  ومھاراتھ العقلیة معا

  ) . ١٩٧: ٢٠٠٦، الشربیني " (وة لدیھتحقیق الأھداف المرج
 

أنموذج للتعلیم یتضمن خطوات محددة ومتتابعة أثناء عرض :  وتعرفھ الباحثة إجرائیاً 

یُمكن التلامیذ ) المجموعة التجریبیة (درس الریاضیات لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي 

ً في تعلم الریاضیات  عن طریق تفاعلھم مع من استخدام المھارات الیدویة والعقلیة معا

  .الأنشطة الیدویة باستعمال حواسھم المختلفة  
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  :   Mathematical communication التواصل الریاضي : ثالثاً 
  : عرفھ كل من       

قدرة المتعلم على استخدام لغة الریاضیات في مواجھة موقف : " بأنھ ) ٢٠٠٣ ،بدوي ( -

وتفسیره وفھمھ بالمناقشات الریاضیة أو ، أو ملموس ، أو مقروء ، أو مرسوم ، مكتوب 

  ) . ٢٧٣:  ٢٠٠٣، بدوي " (الكتابیة بینھ وبین الآخرین 

قدرة المتعلم على استعمال مصطلحات الریاضیات : "  بأنھ ) ٢٠٠٤، العرابي ( -

: ٢٠٠٤، العرابي " (ورموزھا وبنیتھا للتعبیر عن أفكار وعلاقات ومن ثم إدراكھا 

٢١٣. (  

قدرة المتعلم على فھم التعبیرات الریاضیة والأفكار : " بأنھ )  ٢٠١٠،  أحمدالسعید و( -

والتحاور مع الآخرین عبر جمل المتضمنة داخلھا والقدرة على التحلیل والتخمین 

 ) .١٣٩: ٢٠١٠،أحمدالسعید  و" (مكتوبة بلغة ریاضیة سلیمة 

 :إذ یتضمن التواصل الریاضي المھارات الخمسة الآتیة 

  
وھي قدرة التلامیذ على الاستجابة لموضوع الدرس : مھارة الاستماع الریاضي  -١

 .    بالإعادة والتعدیل والتوضیح والإضافة 
وھي المھارة التي یمارس فیھا التلامیذ التواصل الشفوي : التحدث الریاضي مھارة      -٢

باستخدام لغة الریاضیات للتعبیر عن ألأفكار والعلاقات وعرض الحلول ووصف 
 .                 إجراءات الحل لمشكلة ریاضیة 

ھا وھي قدرة التلامیذ عل قراءة الرموز الریاضیة وربط: مھارة القراءة الریاضیة  -٣
.                                                بمعانیھا وترجمتھا إلى ألفاظ منطوقة  لیتواصل بھا مع البیئة التعلیمیة 

ً بالوصف : مھارة الكتابة الریاضیة  -٤ قدرة التلامیذ على التعبیر بلغة الریاضیات كتابیا
    .  والحل للمشكلات الریاضیة 

ھو أعادة تقدیم أو ترجمة الفكرة الریاضیة في صورة أخرى و: مھارة التمثیل الریاضي  -٥
  .   أو في شكل جدید 

 )٣٢: ٢٠٠٩،السعدي (                                                           
  

قدرة تلامیذ الصف الرابع الابتدائي على الاستماع للغة   : وعرفتھ الباحثة إجرائیاً 

الریاضیات و التحدث بھا ثم كتابتھا بشكل رموز ریاضیة ووصفھا في أشكال 

  .ھندسیة أو بیانیة أو مخططات و توضیح العلاقات وفھمھا 
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  :   Achievement التحصیل: رابعاً 
  : عرفھُ كل من    

ً الأد"بأنھ ): ٢٠٠٠مرعي والحیلة،( - اء الذي یقدمھ المتعلم في موضوع دراسي نوعا

ً في مدة معینة   ).٣٩ : ٢٠٠٠، مرعي والحیلة"   (وكما

المعرفة والمھارات المكتسبة من قبل المتعلم كنتیجة " بأنھ  : )  ٢٠٠٤، العقیل ( -

 ) .٣٩: ٢٠٠٤،العقیل (  " لدراسة موضوع أو وحدة تعلیمیة معینة

ھو مقدار ما یحصلھ المتعلم من معرفة في الدرس أو " بأنھ ) : ٢٠٠٩، إبراھیم ( -

الوحدة الدراسیة التي یتعلمھا ویقاس بالدرجة التي یحصل علیھا في اختبار التحصیل 

  ) .٢٣٥:  ٢٠٠٩، إبراھیم ( "المُعد لذلك الغرض 

 من الانتھاء بعد الصف الرابع الابتدائي  تلامیذ یتعلمھ ما ناتج ھو : تعرفھ الباحثة إجرائیاً 

من خلال الإجابة علیھا  نالتي یحصلو الدرجات بمجموع ویقاس ،المقررة  المادة التعلیمیة دراسة

  . الغرض لھذا أعد الذي التحصیلي الاختبارعن فقرات 



 
 

  

  

  إطار نظري ودراسات سابقة : الفصل الثاني 

 

  إطار نظري: المحور الأول 
 . النظریة البنائية  - 

 . أنموذج الأیدي والعقول  - 

ضي  -   . التواصل الر

 .التحصيل  - 

  
 

  المحور الثاني : 

 . سابقة دراسات  - 
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   إطار نظري:المحور الأول
  النظریة البنائیةConstructivist Theory  
  : مفھوم النظریة البنائیة:  ١      

ات           ض الأدبی ن استقراء بع ول م ا الق یة یمكنن ة والنفس ھُ التربوی دد  أن ف مح د تعری لا یوج

ات نفسیة  ٍ أو عملی ان ن مع ل حاول ، للنظریة البنائیة یحوي بین ثنایاه كل ما یتضمنھ المفھوم م ب

ھ إلا أن  ون إلی ذي ینتم ري ال ار الفك س التی لال رؤى تعك ن خ ا م ة تعریفھ ري البنائی ض منظ بع

اء المتعلم "خلاصة تحلیل ھذه الرؤى  دة داخل ھي عملیة استقبال تتضمن إعادة بن ٍ جدی ان ین لمع

  . )٢١٢: ٢٠٠٤، زیتون ( "سیاق معرفتھم الآنیة مع خبرتھم السابقة وبیئة التعلم  

ا       رىكم ا   Sigle)( ی ي ال"بأنھ اء المعرف ة البن ن بتم ذي یعملی ھ م ن حول ع م رد م تفاعل الف

ھ  ن طبیعت ة ع اھیم معین رد مف ي الف ة یبن ذه العملی اء ھ ي أثن خاص وف یاء وأش ھ ول، أش ذلك یوج

  ) ١٢٩:  ١٩٩٢،  كمال زیتون  و( "سلوكیاتھ مع كل ما یحیط بھ من أشیاء وأشخاص وأحداث  

اء "  أنھا الشربیني ترىو  ي بن تعلم ف نظریة للتعلم المعرفي تركز على الدور النشط والإیجابي لل

ابھا ة واكتس ابقة، المعرف الخبرات الس دة ب رات الجدی ط الخب ي ا، ورب دیل ف ق تع ن طری ة ع لبیئ

  )٢٠٤: ٢٠٠٥، الشربیني " (المعرفیة لیكون التعلم ذو معنى وأھمیة بالنسبة لھ 

ھُ بنفسھ بالتفاعل         ي معرفت تعلم یبن أن الم ؤمن ب ة ت ذه النظری أن ھ ول ب ن الق ا سبق یمك ومم

تعلم  رات ، المباشر مع مادة ال ذلك یُحدث تغیی ھ السابقة وب ع معارف دة م اھیم الجدی ربط المف وأن ی

ً وارتقاء فیھا    .في بنیتھِ المعرفیة على أساس المعاني الجدیدة وبذلك یحدث تجدیدا

  : وتستند النظریة البنائیة في التعلم إلى أن          

 . الإنسان یمتلك ألإرادة الھادفة للتعلم  .١

  .نتاج العقل والتأمل وما نمر بھِ من خبرات المعرفة ھي كل ما یمكن أن نعرفھ و .٢

  )١٧٨:  ٢٠١٠، عبید (                                                         
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  : أسس النظریة البنائیة وكیفیة التعلم :  ٢ 
ن وجود  إذ المعرفة وكیفیة إكسابھا وتوظیفھا في فكر المتعلمعن البنائیون  تحدّث د م لاب

ى  إذمعرفة سابقة بذھنھِ ونتیجة لدوره الفاعل في اكتساب المعرفة  یوائم ھذه المعرفة لكي یصل إل

  :لنظریة البنائیة في المعرفة كالأتي ویمكننا تصنیف منطلقات ا، معرفة بنائیة جدیدة 

ق الأول ا:  المنطل وم ببنائھ ن یق و م تعلم وھ ي ال اس ف ي الأس تعلم ھ یة للم رة الشخص ولا ، الخب

ً في أثناء عملیة التعلم أن المتعلم یكون نشطاً  إذ، یستقبلھا بصورة سلبیة من الآخرین   .وفاعلا

اني ق الث ً :  المنطل ا اھا واعی رد بمقتض بح الف ي یص ة الت ة العقلی ي العملی ة ھ ة المعرفی العملی

ربط  ذكر وال اه والت اس والإدراك والانتب و الإحس ة ھ ذه العملی ملھُ ھ ا تش ة وم وع المعرف بموض

 .  )٣٠:  ٢٠١٤،الدلیمي (والحكم والاستدلال وغیرھا  

ل فالنقطة الأساسیة في النظریة البنائیة ھي الأفكار الس  ن قب ن استخدامھا م ابقة التي یمك

ي ، المتعلم في فھم الخبرات والمعلومات الجدیدة  ر ف اك تغیی دما یكون ھن تعلم عن وبھذا یحدث ال

وه بالفعل إي إعادة ، أفكار المتعلمین السابقة  ا عرف بتزویدھم بمعلومات جدیدة أو إعادة تنظیم م

تعلم ذو المعن دث ال ذلك یح ي و ب ھ المعرف كیل بنائ ابق  ؛ى تش ي الس اء المعرف ر البن دما یتغی عن

تعلم  ل الم أن عق ذا ف ً یستوعب فیھ معطیات الخبرة الحسیة الجدیدة وبھ ً جدیدا للمتعلم لیصبح بناءا

ة  ي البنی رات ف دوث تغیی ي ح تعلم ھ ا ال ن خلالھ دث م ي یح دة الت ة الوحی ر أي أن الطریق یتغی

دما لا وفي حال كانت المعلومات الجدی، المعرفیة للمتعلم  رد و عن ھُ الف ا یعرف ع م دة متناقضة م

ذي ، تتلائم تلك المعلومات  ا یحدث التعارض ال ة وھن تعلم المعرفی ة الم ع بنی داخلھا م لا یمكن ت

اقض  ذا التن ن ھ تخلص م ة لل ة المعرفی كیل البنی ادة تش ون و (یستوجب إع الزیت :  ٢٠٠٣،  كم

٣٢. (  

  :خصائص النظریة البنائیة :  ٣
 . فیھ و إنما مسؤول مسؤولیة مطلقة عن تعلیمھ  اً و مؤثر اً س سلبیأن المتعلم لی )١

 .ویكون للمتعلم دورٌ فیھا فھي تتطلب بناءً للمعنى ، عملیة التعلم تتطلب عملیات نشطة  )٢

ً فھي متغیرة باستمرار حسب الحاجة لھا )٣ ً أو جماعیا  .المعرفة تبنى فردیا

ط  )٤ یس فق ھ ول ذلك مفاھیم ة وك ف التعلیمی ي المواق تعلم ف التعلیم وال ة ب م آراؤه الخاص للمعل

 . المعرفة الخاصة بموضوع معین وبذلك دوره یؤثر في التفاعل داخل غرفة الصف 

ام  )٥ ف داخل الصف وتصمیم المھ ً للمعرفة وإنما یتطلب تنظیم المواق التدریس لیس فقط نقلا

 . بطریقة تنمي التعلم 



                   )١٤( 

   

 
 

 .لمنھج ھو برنامج لمھام التعلم والمواد والمصادر التي یحتاجھا المتعلمون لبناء معرفتھم ا )٦

ة آ )٧ ذه الآراء للبنائی ي الصف وھ ذھا ف ة تنفی تعلم وكیفی دریس وال ق الت ن طرائ ة ع راء مختلف

  )٤٣: ٢٠٠٤، عبد الصبور (  . قة مع المتطلبات العالمیة للمناھج تكون متس

  

  :البنائیة بالمعلم علاقة النظریة :  ٤
  : تتلخص علاقة النظریة البنائیة بالمعلم بالسؤال الآتي        

  النظریة البنائیة ؟ من منظور معلم ما المطلوب من ال

  :نظریة البنائیة لل وفقاً وللإجابة عن ھذا السؤال یجب علینا معرفة أھم سمات المعلم 

ً متعلم بحد ذاتھ  )١  .المعلم ھو أیضا

 . یجب أن یفصل بین المعرفة و اكتسابھا  )٢

ً في انتقائھ لأنشطة التعلم  )٣  .ذكیا

 .یسمح بوقت انتظار بین طرح السؤال و انتظار الإجابة  )٤

 . یقبل مبادرات المتعلم ورغبتھ بذاتیة التعلم  )٥

٦(  ً ً طبیعیا  .یُشبع فضول طلابھ و یعتبرهُ أمرا

 .من أفكار  یُشجع طلابھُ على الاستفسار عن ما یخطر في بالھم )٧

بعض  )٨ ى أن یسمح ب ة ضبطھِ للصف الدراسي بمعن ھ و طریق مرن في المعاملة مع طلاب

 .المناقشات و الضوضاء إذا كان ھذا ضمن التفاعل مع الدرس 

ً لطلابھِ في الخبرة التي یقدمھا  )٩  . یكون أنموذجا

  )٢٧:  ٢٠١٤، الدلیمي (  .ھو أحد مصادر التعلم ولیس المصدر الرئیسي   )١٠

 

  :علاقة النظریة البنائیة بالمتعلم :  ٥
لم یعد ھدف التعلم ھو زیادة المعلومات فقط وإنما إتاحة فرصة للمتعلم بأن یكتشف بنفسھ          

  .أي أن التأكید على عملیة الاستكشاف ولیس على الأشیاء المكتشفة ، تلك المعلومات 

  : ثلاثة أدوار ممیزة للمتعلم من وجھة نظر البنائیة وھي  Phillipsوقد حدد الفیلسوف 

ات النظر  : المتعلم الفاعل )١ اقش ویحاور ویضع الفروض ویستقصي ویأخذ وجھ تعلم ین الم

ً من أن یأخذھا جاھزة   .المختلفة بدلا

اعي بطرق : المتعلم الاجتماعي  )٢ المتعلم لا یبدأ ببناء المعرفة بشكل فردي و إنما بشكل اجتم

 .ر مع الآخرین الحوا



                   )١٥( 

   

 
 

دع )٣ تعلم المب راض :  الم ي افت ھم ولا یكف ة لأنفس دعوا المعرف ى أن یبت اجون إل ون یحت المتعلم

  .)٣٥٦: ٢٠١٥،ورحیم المشھداني (دورھم النشط فقط 

  

 :علاقة النظریة البنائیة بطرائق التدریس والأنشطة  :  ٦

  :ما یأتي  ةومن نتاج ھذه النظریة بمجال طرائق التدریس والأنشط         

 .وأن المتعلم ھو مركز العملیة التعلیمیة " التدریس من أجل الفھم  "تنادي بفكرة  )١

تعلم  )٢ د ال ة"تع تمرة ونشطة  وعملی اء مس ة بن طة  عملی یة نش تعلم نفس د الم اني عن تشكیل المع

ة حسب  ھ المعرف ُسكب فی ارغ ت یس وعاء ف ھُ بنفسھ ول ي معرفت ً فالفرد یبن ً عقلیا تتطلب جھدا

 " .الإرادة 

دة " استخدام العقل والأفكار" تدعو إلى  )٣ رات جدی وین خب تعلم لتك ل الم ن قب ام م التي لھا اھتم

تعلم  وبذلك یحدث التعلم الذي ترى البنائیة انھ أو ، یتم بواسطة تعدیل الأفكار التي بحوزة الم

 ) .  ٦٢: ٢٠٠٧، زیتون ( ألإضافة لھا أو إعادة تنظیمھا 

دة  )٤ اتھم الجدی راتھم ومعلوم ط خب ن خلال رب ین أنفسھم م أن المعرفة یتم بنائھا بنشاط المتعلم

 .مع فھمھم وخبراتھم السابقة وبھذا یصبح للتعلم معنى بالنسبة للمتعلم 

ا یجب أن  نإ )٥ ین كم اعي مع اتي اجتم التعلم یتطلب توفیر بیئة تعلیمیة مناسبة ضمن سیاق حی

 .یتوفر لدى المتعلم درجة من القدرة على التواصل الاجتماعي 

ى  إذأھمیة العملیات العقلیة ومع ذلك فأن البنائیة لم تھمل السلوك و الأداء  )٦ ائیین عل د البن یؤك

 .ل في تقویم أداء المتعلم وأعمالھ والانجازات أھمیة التقویم البدیل الذي یتمث

دین  )٧ ل ) Hands – on(استخدام أنشطة تشغیل الی المتضمنة )  Minds – on(وتشغیل العق

 .)٥٧: ٢٠١٤، الدلیمي (طرح الأسئلة والتعلم التعاوني 
 

  : التعلم البنائي في الریاضیات  : ٧

م الریاضیات             یم وتعل ي تعل ر ف م العناص ن أھ تعلم م ة لل ة البنائی وھر إ إذأن الرؤی ن ج

ار  م أفك رب وفھ ى تش افة  إل اط بالإض اص بنش م الخ ذ فھمھ يء التلامی و أن ینش ة ھ البنائی

ؤدي ، وبھذا یتم إنشاء أفكار جدیدة خلال الموقف الذي یمثل مشكلة ، خاصة بالآخرین  مما ی

ُحل ، لاتزان نتیجة إجراءات معرفیة إلى حالةِ من عدم ا الخوض ، أو تشرح ، لا ت أو تسمح ب

كلة  ل المش ذي یُمث ف ال ي الموق اط عق، ف دث نش ذلك یح اء ب ار و إنش دیل للأفك ي وتع ل

  ) .٣٥٩: ٢٠١٥، و رحیم المشھداني (معرفة



                   )١٦( 

   

 
 

  :ویمكن تلخیص ممیزات توظیف النظریة البنائیة في تدریس الریاضیات بالأتي         

 . تنمیة القدرة مھارات حل المشكلات والتواصل في الریاضیات  .١

 . تنمیة الوعي بالتعلم الذاتي والمستمر  .٢

 .اكتساب المھارات كمھارة إدارة الوقت والحوار مع الآخرین  .٣

ةِ و  .٤ رات الحیاتی ین الخب اعلھم ب لال تف ن خ رفتھم الریاضیة م اء مع ى بن ین عل تساعد المتعلم

 .صف المناقشات داخل غرفة ال

 . تنمیة مفاھیمھم الریاضیة و الھندسیة ومفاھیم القیمة المكانیة  .٥

 ) .٢٢:  ٢٠٠٤،عبید(زیادة دافعیة واھتمام المتعلمین و زیادة ثقتھم بأنفسھم  .٦

 

  أنموذج الأیدي والعقولHands – On and Minds – On Model   

 : المقدمة :  ١

تمیز عصرنا الحا       َ ى  ضری ذا إل ي ھ دلاتٍ سریعة ویرجع السبب ف لمیة بمُع ِ َ الع بتزاید المعرفة

اة ادین الحی ذا التطور ،  التطبیقات العلمیة الحدیثة و التطور التكنولوجي المُتسارع في شتى می وھ

ة  ظلالھِ ألقى ب ي المراحل التعلیمی على ألاتجاھاتِ الحدیثة في تطویر المناھج وتعلیم الریاضیات ف

ة و،  المُختلف د التربوی ق یؤك ذا المُنطل ن ھ ط وم یم أي رب ي التعل ة ف طة العلمی ى دور الأنش ن عل

ً التعلیمیة اللأن المواقف ، الجانب النظري في التعلم بالجانب العملي  ُرصا ذ ف ئ للتلامی ُھی متنوعة ت

ھُ  ت داخل الصف أو خارج ات سواء كان ن التطبیق ة م ة المُختلف تعلم ، للمرور بالخبراتِ التعلیمی ف

   ). ٢٣:  ٢٠٠٩، الدسوقي (المفاھیم العلمیة لا یتم ألا من مرور التلمیذ بالخبراتِ المُختلفة 

ا ً ا غالب ى یُنظر م ى الریاضیات إل ا عل د موضوع أنھ ى یعتم ائق حفظ عل  وممارسة الحق

أتي الریاضیات في للنجاح الحقیقي الاختبار لكن ، المھارات دما ی ى یكون عن ذال عل  یجد أن تلمی

ة  حقیقة نص یتذكر لا ولكنھ إجابة د أو ، معین ارة نسي ق ا  مھ ذلك  ،م ؤديل تعلم ی ي ال ى العمل  إل

ز م تعزی ق الفھ ین والتطبی ل الحقیقی ظ مقاب مجعلی ، الحف تدلون  ھ كلاتلل ولحلیس  ونكدریو مش

  . الریاضیة الأفكار

ذ لكل ریاضیةال الكفاءة تطویر أجل من"   ى یجب ، تلمی ین عل ة  دمج المعلم الأنشطة العملی

اً مستویاتب الدراسیة الصفوف في التدریس في منھجي بشكل ھ  " ھا جمیع ا أشار إلی ذا م سھ  المجل



                   )١٧( 

   

 
 

وطني تناداً ) NCSM,2013( الریاضیات لمشرفي ال ى اس ر إل اً  نیأربع من أكث  الأبحاث من عام

  .التلامیذ  تحصیل لتحسین الصف الدراسي  الیدویة الأنشطة استخدام عن المكثفة

    ) hand2mind.comموقع الكتروني (                                                 

م الریاضیات   یم وتعل دة لتعل اذج جدی ى ومن ما سبق ظھرت الحاجة لاستخدام نم تند إل وتس

ة  ة البنائی واس ، النظری ف ح ذي یوظ ول وال دي والعق أنموذج الأی رف ب ا یُع اذج م ذه النم ن ھ وم

ً لحل المُتعلم ومھار ا ً وعقلی دنیا ذ ب ا التلامی ً في أداء مُختلف الأنشطة التي یُشارك فیھ اتھِ العقلیة معا

ً و  ،المُشكلات  اركا ذ مش ل التلمی ة ھي جع ة البنائی ي ضوء النظری وذج ف ادئ الأنم م مب ن أھ و م

 ً ً من  فيمتفاعلا یح للتلا الأنموذجف، متلقي للمعلومات فقط  أنھالعملیة التعلیمیة  بدلا روا یت ذ یُعب می

م بحریةِ دون  ھ قیدعن آرائھم وأفكارھُ ً لھم  علیھم یفرضُ ً وموجھا   . المعلم بل یكون المعلم مرشدا

  

 ) : Hands – On and Minds – On(مفھوم أنموذج الأیدي والعقول  : ٢

مي في فرنسا         ي العجین " تعددت المُصطلحات التي أطلقت على ألأنموذج حیث سُ " الید ف

)LaMain,ala pate ( أو)La Map ( ، رة د المُفك ھ بالی ُطلق علی أ ونس ف ر وت ي مص ا ف ، أم

م  تعلم بالعمل ، " أكتشف بنفسك " وتبنت مكتبة الإسكندریة أس ي الصین ال  Learning by" وف

doing " ، وكذلك أطلق علیھا في أمریكا "Hands – On and Minds – On  " أو "Hands 

– on science  " أو" Inquiry Learning"  

ول  دي والعق وذج ألأی وم أنم ریفھم لمفھ ي تع اء ف ویین والعلم ددت آراء الترب ً تع ا وأیض

  .أو إستراتیجیة تعلیمیة أو خبرة تعلیمیة  مدخل تعلیميفمنھم من وصفھ بأنھ 

ن أجل " بأنھ ) Bruder,1993:23( یرىف       ة م واد والأجسام الطبیعی التعامل المُباشر مع الم

  " .والمعرفة فیما یتعلق بالظواھر العلمیة ، شتراك الحقیقي في اكتساب الخبرة الا

ا        ھ ) Flick,1993:2(أم ط " بأن تعلم النش ادئ ال ى مب د عل دریس تعتم تراتیجیة ت ر ، إس وتغیی

ب آخر  ن جان ة م ب  و البیئ ن جان ع الآخرین م ى التفاعل م لبي إل ، دور التلمیذ من المستقبل الس

  " . علم الإرشاد والتوجیھ فقط ودور الم

ھ        ا عرف ھ )  Butta , 1998: 3(بینم تعلم " بأن ى الاستفسار أو ال ة عل ة القائم رة العلمی الخب

  " . التعاوني 



                   )١٨( 

   

 
 

تعلم "بأنھ  ) ٢٠٠٦، الشربیني (وعرفتھُ       أنموذج للتعلیم والتعلم یعمل على توظیف حواس الم

ي أداء  ً ف ا ة مع ھ العقلی ق ومھارات دف تحقی اء بھ ث والاستقص ات البح ي عملی طة ف ف الأنش مختل

  ). ١٩٧: ٢٠٠٦، الشربیني ( "الأھداف المرجوة لدیھ

ً من عرفھُ على أنھُ         " مدخل تعلیمي یتضمن النشاط والتعامل المباشر مع الظواھر " وأخیرا

)Ates & Eyirilmaz,2011: 2       . (  

ة و         ات المختلف ن التعریف لوب أو م تراتیجیة أو أس ھ إس و كون وذج واختلاف الآراء نح للأنم

وذج  ي ، مدخل تعلیمي أو نشاط أو أنم ً ف ا ق جمیع ا تتف ي " إلا أنھ ذ النشط والإیجابي ف دور التلمی

تعلم المرجوة  داف ال ق أھ ً لتحقی ا ة مع ة والعقلی ھِ الیدوی ً مھارات " ( أداء مختلف الأنشطة مُستخدما

  ) .١٨: ٢٠١٧، أبو الفتوح 

ى         ائم عل و ق ار ھ الم " وباختص الھ بالع ویر اتص ادة وتط تعلم الم ذ ل واس التلمی ف ح توظی

  ) .١٩٩: ٢٠١٨، أمبوسعیدي " (الطبیعي الذي یحیط بھم حتى یتسنى لھم اكتشافھ وفھمھ 

  

 : الأساس الفلسفي لأنموذج الأیدي والعقول : ٣

ع  ینتمي أنموذج الأیدي والعقول إلى             ذ م ى تفاعل التلامی د عل ي تعتم النظریة البنائیة الت

ً ، زملائھم ومع بیئتھم خلال التعلم النشط  ا ً وموجھ تعلم ، ویكون دور المُعلم مُرشدا ا أن ال كم

ة  ة إیجابی ون عملی طین ، یك ین نش ك مُتعلم ى ذل اءً عل ذ بن ون التلامی م ، ویك وا فھمھ وأن یبن

ً من یُقدم لھم المعلم ا   .لمعرفة جاھزة الخاص بدلا

                               )(Flick,1993:2 Bryant & Others,2013: 334)(  

ة وتشكیلھا على وتؤكد البنائیة              تعلم ، دور التلمیذ في بناء المعرف ة " وتنظر لل ھ عملی أن

ابق ة الس ع المعرف تعلم دینامیكیة تكیفیھ تتفاعل فیھا الخبرة أو المعرفة الجدیدة م ن الم ي ذھ ة ف

ي  ذ ف ھ التلمی اعي یؤدی ي ظل تفاعل شخصي اجتم دل وتستكمل الخبرة السابقة بالجدیدة ف َ ع ُ ت َ ف

  ) .٢٤٦:  ٢٠١٥، عطیة " ( بیئة التعلم 

  : وھي ، ویُمكن القول بأن أنموذج الأیدي والعقول یشمل ثلاث أبعاد فلسفیة           

 .في الأنشطة للتعلم یستخدم التلمیذ الاستفسار : الاستفسار  -

ِ التوجیھ الذي یُقدم للتلامیذ أثناء أداء الأنشطة : البناء  -  .وھو یُشیر إلى مقدار

ً یتم ذلك : التجریب  - ق وآخرون (التجربة  باستعمالیشمل الإثبات وتقدیم البراھین وغالبا توفی

 ،٢٣: ٢٠٠٧ (. 
 



                   )١٩( 

   

 
 

 : المبادئ العامة التي یرتكز علیھ أنموذج الأیدي والعقول : ٤

 . العلم في متناول الجمیع  )١

 .التعلم ھو إعمال العقل مع الحواس  )٢

ِ والاستنتاج )٣  . التدریب من الصغر على الملاحظةِ و التجریبِ والتحلیل

 .تنمیة قدرات وذكاء التلمیذ  )٤

 ) ١٢: ٢٠١٦،  المصري. (یزاول التلامیذ الأعمال الیدویة  )٥

  

 : أھداف أنموذج الأیدي والعقول : ٥

  : یھدُف أنموذج الأیدي والعقول إلى تحقیق ما یأتي 

 .یُلاحظ التلامیذ الأشیاء بشكل محسوس عن طریق حواسھم الخمسة  )١

 .  یُتیح للتلامیذ الفرصة لطرح أفكار منوعة  واكتشاف المھارات العقلیة لدیھم  )٢

ِ م )٣  . عرفتھم یتعلم التلامیذ الحوار بأسلوب منطقي لمناقشة أفكارھم مما یساعدھم في بناء

ة  )٤ ة والعقلی ارات العلمی ة والمھ اھیم العلمی ذ المف ب التلامی ع ، یكتس ع رف ي م ر العلم والتفكی

 ً ً وتحریریا  ) . ٤٨٦: ٢٠٠٨، العارف (مستواھم شفویا

  : لما سبق )  ٢٠١٦،  المصري(وأضاف 

١(  ً  .اكتساب التلامیذ للمعرفة بالعمل الحواس والعقل معا

 .  على التفكیر العلمي تدریبھِ و ائھِ یُساعد التلمیذ على تنمیة ذك )٢

ة  )٣ م بطریق ة العل و دراس ھ نح ة اتجاھ لال تنمی ذ خ دى التلمی م ل ورة العل د ص ین وتجوی تحس

 . صحیحة 

  ) .  ١٣:  ٢٠١٦،  المصري (یُطبق ما تعلمھُ في حیاتھِ الیومیة خلال المواقف المُختلفة  )٤

  
 : مراحل أنموذج الأیدي والعقول : ٦

ة بسیطة أن وبما         توظف ، أنموذج الأیدي والعقول یُقدم المادة العلمیة بصورة أنشطة عملی

ً ح ا رهُ مع ذ وتفكی أن، واس التلمی ددھا  ف یة ح أربع مراحل رئیس ك ب وقي ( ذل : ٢٠٠٩، الدس

  :  بما یأتي )  ١٠٤

  

  

  



                   )٢٠( 

   

 
 

  كیف نبدأ :  المرحلة الأولى : 

اؤلات            م التس رح المعل ة یط ذه المرحل ي ھ راتھم وف ن خب روا ع ذ لیُعب ارة التلامی لإث

درس وع ال ة بموض ابقة والمرتبط ارفھم الس ُ ،   ومع افي ل ال الك م المج یح لھ ن یویت روا ع عب

ت  أفكارھم ى وأن كان ة حت ة بحری ل الجدول ،  خاطئ ذ )  ١( ویُمث م والتلامی م أدوار المعل أھ

  :في ھذه المرحلة 

  

  )١(جدول 

  كیف نبدأ أدوار المعلم والتلامیذ في مرحلة

  دور التلامیذ  دور المعلم 

ابقة  - ات الس اھیم والمعلوم ى المف رف عل َع یت

 .لدى التلامیذ 

ُ ویُحفز -  .یُنشط ، یحث

 ) . المشكلات(یطرح بعض التساؤلات  -

   

 . یتبادلون الأفكار  -

 . یطرحون التساؤلات  -

 .یربطون بعض المفاھیم  -

َ الفروض  -  .یَصیغون بعض

كلات  - ول للمُش ض الحل ون بع یقترح

 . التي تم طرحھا 

    
   

  
  البحث والاكتشاف :  المرحلة الثانیة : 

ن             راوح عددھم م ذ )  ٦ - ٣(یُوزع المعلم التلامیذ إلى مجموعات عمل صغیرة یت تلامی

ة،  ة والمتنوع ة المختلف ة العملی طة العلمی ذ الأنش ارس التلامی ل  ، یم احب عم د یُص وق

ار  وین الأفك ً نحو تك ا د یكون دافع ل ق ل ب ذا لا یُمث ، المجموعات ارتفاع أصوات التلامیذ وھ

  :أھم أدوار المعلم والتلامیذ وعمل المجموعات في ھذه المرحلة ) ٢(ویمثل الجدول 

  

  

  

  

  

  



                   )٢١( 

   

 
 

  )٢( جدول 

  ادوار المعلم والتلامیذ و عمل المجموعات في مرحلة البحث والاكتشاف

  عمل المجموعات   دور التلامیذ  دور المعلم

  یُلاحظ  -

  یُساعد  -

َحكم على  -   ی

  یُقیم أداء التلامیذ  -

 یكتشفون ،یلاحظون -

 ینظمون ، یجمعون المعطیات  -

 یطرحون التساؤلات ، یقارنون  -

 یفسرون ،یحللون  -

  یتبادلون المعلومات  -

 توزیع المھام  -

 مناقشة الأفكار  -

 كتابة النتائج  -

ین  - ال ب ھیل الاتص تس

  المجموعات 

  

  

  

  

  
  

 بناء المعنى  : الثالثة  مرحلةال:  

ي مجموعات العمل             ً ف ا ، وفي ھذه المرحلة یجتمع الصف ممثلا ذ كل م اقش التلامی وین

ائجھم الأفكار توصوا إلیھ أثناء مرحلة البحث والاكتشاف من  ین نت و یعقد التلامیذ مقارنات ب

ة  ول مُقترح ى حل ل إل رى للتوص ات الأخ ائج المجموع دول ، ونت ل ج م ادوار ) ٣(ویمُث أھ

  : المعلم والتلامیذ في ھذه المرحلة 

  )٣( جدول 

  أدوار المعلم والتلامیذ في مرحلة بناء المعنى

  دور التلامیذ  دور المعلم

 یطرح أسئلة  -

 یُرشد التلامیذ  -

 یُنظم الحوار  -

  یُقیم أفكار التلامیذ  -

 یُحللون المُشكلات  -

 ما توصلوا إلیھ من معلومات  یُلخصون -

   یُفسرون  -

 

 التوسع في المعرفةِ : الرابعة مرحلة ال  : 

دة ب           ات الجدی ار والمعلوم ین الأفك ذ ب ربط التلامی ة ی ذه المرحل ي ھ ارھم وف ابقة أفك ،  الس

ة  ف الحیاتی ي بعض المواق دة ف ار جدی ن أفك ل جدول ، ویطبقون ما توصلوا إلیھ م ) ٤(ویُمث

  : أھم ادوار المعلم والتلامیذ في ھذه المرحلة 

  



                   )٢٢( 

   

 
 

  )٤(جدول 

  ادوار المعلم والتلامیذ في مرحلة التوسع بالمعرفة

  دور التلامیذ  دور المعلم

 یُساعد  -

 یُوجھ یُرشد  -

  یُقیم فھم التلامیذ  -

 یسألون  -

 یُطبقون  -

  یبتكرون  -

  
  

  ) :  ٢٧:   ٢٠٠٩، الدسوقي (ویمكن التعبیر عن مراحل الأنموذج بالشكل  الأتي 

  

  

  

  

  

   

  

  

   

  مرحل أنموذج الأیدي والعقول ) : ١(الشكل                

  

 : التقویم في أنموذج الأیدي والعقول : ٧

ول         دي والعق أنموذج الأی ھ لا ، أما عن التقویم الذي یُعد الجزء الأساسي بالتدریس ب ث أن حی

ى  ة عل ة القائم ة الراجع ذ التغذی د دون إعطاء التلامی ٍ جی یُمكن تدریس المعارف والمھارات بشكل

  . لعملیة المُختلفة وعلى تسجیل سلوكھم في الأنشطة ا، الملاحظةِ 

ول یمر )  ٢٧: ٢٠٠٧،  توفیق(وبھذا الصدد أشارت         دي والعق أنموذج الأی ویم ب إلى أن التق

  : بثلاث مراحل ھي 

  

التوسع 
 بالمعرفة 

 كیف نبدأ

 

 البحث والاكتشاف

 بناء المعنى 



                   )٢٣( 

   

 
 

 : تقویم مبدئي  

ھُ        اتھم السابقة عن درس ومعلوم ِ ال ذ بموضوع ھدُف إلى تحدید مستوى معرفة التلامی َ تم  ،ی وی

  ) . كیف نبدأ (مرحلة  أثناءھذا النوع من التقویم ببدایةِ الدرس 

  

 : تقویم مرحلي  

ة  طة العملی أداء الأنش ذ ب ارات التلامی درات ومھ ویم ق ى تق دُف إل ھ َ دى ، ی د م الي تحدی بالت

اط الغامضة  َطورھم بما یُفید المعلم في تعدیل الدروس بإضافة أنشطة توضح بعض النق تم ، ت وی

  ) . البحث و الاكتشاف ( لنوع من التقویم أثناء عرض الدرس في مرحلة ھذا ا

  

 : تقویم نھائي  

درس  وع ال ذ لموض م التلامی دى فِھ د م ى تحدی دُف إل ھ َ داف ، ی ق الأھ دى تحقی الي م وبالت

  . ) التوسع بالمعرفة (مرحلة ویتم ھذا النوع من التقویم في  ،المرجوة 

  
 :  أھمیة أنموذج الأیدي والعقول: ٨

ى      ة عل ادة القائم الطرائق المعت ة ب م مُقارن ادة تعلمھ ى زی ُساعد التلامیذ عل أن الأنشطة العملیة ت

ن  ذلك أشار كل م م  ل Sa(المعل erthwait ,2010 : 7 ( وAtes & Eryilmaz: 2011:3) (

  : یعمل الأنموذج على الأتي  إذ، إلى أھمیة أنموذج الأیدي والعقول لتحقیق ما سبق 

ز  )١ حیحة فَ تعزی ة ص اھیم علمی أ بمف م الخط اھیم ذات الفھ تبدال المف ذ باس م التلامی أن  إذ، ھ

م ، التلامیذ یتعلمون بشكل أفضل عندما یستطیعون اللمس  ات ، والرس ، تسجیل بعض البیان

ً من تلقیھا جاھزة   .وعندما یكتشفون المعلومات بأنفسھم بدلا

 . تنمیة الاتجاھات الایجابیة للتلامیذ نحو التعلم  )٢

 . لبعض الحلول الجدیدة والممكنة  اقتراحھمیُشجعھم على الابتكار في حل بعض المھام من  )٣

َحسین مھارات القراءة   )٤  . التواصل للتلامیذ ، الحِساب ، ت
  

ُخرى أضافیة لما سبق وھي ) ٢٠:  ٢٠١٧، أبو الفتوح ( وذكرت  قاط أ ُ   : ن

 . ز ثقة التلمیذ بنفسھِ واعتماده على ذاتھِ یعز )١

َ التلامیذ  )٢ ِ الجماعي بین ِ والعمل  .یُنمي روح التعاون

  

  



                   )٢٤( 

   

 
 

 : ممیزات أنموذج الأیدي والعقول : ٩

  : یمكن إجمال ممیزات الأنموذج بالأتي    

ً عن اكتشافھم للمفاھیم العلمیة  - ُساعد التلامیذ على تنمیة تفكیرھم فضلا  .ت

ا  - بق وأن تعلموھ ي س ادة الت ذكر الم ى ت اعدھم عل ُس ى ، ت ر إل ھولة ویُس راتھم بس ل خب أي نق

 . المواقف التعلیمیة اللاحقة  

ھم  - ل حواس ون بتفعی م یك ك لأن تعلمھ تمر وذل كل مُس ِش تعلم ب ي ال ون ف ذ ینغمس ل التلامی جع

 .الخمسة 

 . یُحقق لھم مُتعة التعلم وبذلك زیادة الدافعیة لدیھم   -

 .تقدیم أنشطة واقعیة من حیاتھم الیومیة  -

 . الثقة العلمیة ، التحلیل ، الملاحظة ، مھارة اللغة : تنمیة بعض المھارات منھا  -

ل أي  - ذ لا یمث ھ التلمی یوفر للتلامیذ التأیید والدعم أثناء عملیة التعلم إذ إن الخطأ الذي قد یقع ب

 .مُشكلة لأنھ سوف یتعلم الصواب بعد ذلك 

ي  ً یُعط ا المعلم تمام ة ك ددة والمتنوع ار المتع ات والأفك یر البیان ة لتفس ذ فرص ا و، للتلامی ً م ا غالب

Bu)تكون  صحیحة و محتملة e,1998 : 11) (Denisar,et,al,2004: 9) .     
  

  التواصل الریاضيMathematical Communication   

  Mathematics as Languageلغة الریاضیات : ١

كلات         ل المش ر وح ى التفكی ان عل اعد الإنس یلة تس رد وس ت مج یات لیس الریاض

ائج  ل النت د ، وعم ذلك تع ة ول وح ودق ار بوض ادل الأفك ً لتب دا ة ج یلة مھم ل وس ب

م  ة العل ة لغ ي الحقیق ا ف ق علیھ د أطل ة وق یات لغ ة ، الریاض فتھا لغ تخدمت بص واس

ا ِ الع توى ى مس اس عل ارة لأن الن ة والتج ال للھندس تخدامھا للاتص ً اس ا ُھم أیض ن لم یمك

میت  ا سُ ى أنھ ة الأم حت ي اللغ ات ف ن الاختلاف ر ع ض النظ ات بغ ادل المعلوم وتب

 ً   (Baroody,1993:99) .           " اللغة العالمیة " أیضا

ة   یات واللغ ین الریاض ة ب بب العلاق ود س ي أن ویع ي ف دور ف ا ی ران عم ا یعب كلاھم

ار ویعب ن أفك رد م ن الف ھِ ذھ ن وجدان ذلك ع ورة أو ، ران ك ل أي ص عب أن نحل ن الص م

اظ  تخدام الألف ھا دون اس ا أو خصائص ى أجزائھ ة إل رة ذھنی ویین  ، فك ي أداة اللغ فھ

یین  ول أن ، والریاض تطیع الق ذا نس ن ھ ادة " م ة الم ي بمثاب م وھ اء العل ة وع اللغ

  ) . ٦١: ٢٠٠٢، الحمیضات " (الأساسیة لعملیات التفكیر لشتى المعارف 



                   )٢٥( 

   

 
 

ة         ة الطبیع د لغ وي وتع ام لغ ي نظ یات ھ ً الریاض ا ام وخصوص وم ، فالأرق ل ی فك

تخدم  و یس ھ فھ م یعجب ذا أم ل ھ ھ واء أعجب ك وس م ذل ر أن یعل ن غی ى م خص حت ل ش وك

  ) .  (real-sciences.comالریاضیات

ي  ل ف ى التواص ادرین عل ون ق ا أن نك ذا علین ل ل ي التواص یات ھ أذن الریاض

ع  ت و یُقن ھ أن یُثب د فعلی ي الجی ة للریاض ت كافی داد لیس التفكیر فالأع ل ب اھیم والتواص المف

  ) . ٢٠: ٢٠١٢، المظفر ( 

ك  ا لاش ل  أذن مم د أي العق ل المحای ة العق ي لغ یات ھ ة الریاض ھ أن لغ فی

دع فال ر المب لالح ة  عق ذه اللغ دع ھ ذي أب ري ال ة االبش ا معرف ن طریقھ تطاع ع س

الم ف رار الع ثلاً أس ي  م امینھا ف ن مض ح ع ر الواض د التعبی اء تج ات الفیزی ل نظری ك

ي  ي ط ون ف رار الك ن أس ر م ي الكثی ة لبق ة الرائع ذه اللغ و ھ یات ل ة الریاض لغ

ان و نالكتم الم  ةأدل م دعھا الع ي أب ة الت ة والطاق ین الكتل افؤ ب ة التك ن معادل ك م ذل

تاین  ھیر آینش ة  ،الش ذه اللغ م ھ ع تعل رد فم ق المج ة الح ي لغ یات ھ ة الریاض أن لغ

ر لا و أم ردة ھ ة مج ول الحقیق رى ان ق ا أن ن یات أن  علین ل الریاض لا تقب ھ ف ر من مف

ن م ٢ ≠١+١ دة م د  تزامیوواح و تعوی یات ھ م الریاض ى تعل ري عل ل البش العق

ر  ل أي أم ت لأج ذاتھا ولیس ردة ل ي مج ق الریاض ا المنط ي یراھ ة الت ول الحقیق ق

  ).١١١: ٢٠١٢،ماجد( آخر

ي          ا یل ة وفیم ا لغ ى إنھ یات عل ى الریاض ر إل ا ننظ رة تجعلن باب كثی د أس وتوج

  ) :٢٠٠٤، لیانا ( تھابعض تلك الأسباب كما ذكر

 :الریاضیات لغة مكتوبة  )١

ال      ا یق ً م را ة  كثی ة رمزی یات لغ د، أن الریاض ل  وتع تعملة مث وز المس الرم

رى  ات الأخ ي اللغ روف ف ة ، الح ة المكتوب ة اللغ ي النھای ون ف ّ ك ُ ي ت ات   ،الت فاللغ

بعض  ھا ال ن بعض ً م وزا تعیر رم ن ، تس اءت م ة ج روف الإنكلیزی ض الح ً بع ثلا م

ً لا ً تستعمل رموزا   ) .Ø،ƥ،π( مثل تینیةاللاتینیة فالریاضیات أیضا

 ) : شفویة ( الریاضیات لغة محكیة  )٢

یات        م الریاض ة تعل ي قابلی یات ف ي الریاض ؤثر ف ة ت ة المحكی م ، أن اللغ إذا ل ف

كل ص یات بش رأ الریاض تعلم أن یق رف الم ي یع عوبة ف یواجھ ص ھ س حیح فأن

ا ات ، تعلمھ ة المعلوم ل معالج ن أج ك م یات وذل م الریاض روریة لفھ ا ض فأنھ

  . وربطھا بأفكار أخرى 



                   )٢٦( 

   

 
 

 : الریاضیات لغة مصورة  )٣

یلا         ا تمث رى ولھ ات الأخ ورة كاللغ ة مُص یات لغ ة الریاض ة  تلغ مختلف

كال  ات و أش ات والأقتران ة والعلاق ة التحلیلی ي الھندس ً ف حا ك واض ر ذل ن ڤویظھ

  .الدائریة والقطاعات 

 : الریاضیات لغة مجردة  )٤

ة          ا التجریدی بب طبیعتھ یاق بس ن دون س یات م یم الریاض ھم تعل ر بعض ، یُفس

ق  تعمل التطبی ة تس ون لغ ب أن تك ة یج یات محسوس ة الریاض ون لغ ي تك ولك

دیا یم التجری یات أن تعل ي الریاض كلة ف ائج فالمش تنتاج النت ي لاس یة  تالعلم الریاض

  ) .٥٢: ٢٠٠٤،لیانا(من دون تعلیم الدقائق التي أدت إلى التجرید 

             

  :Communication Mathematicalالتواصل الریاضي مفھوم :٢
ي   یة ھ اد رئیس لاث أبع ن ث یة م وة الریاض ون الق ات  تتك یة والعملی ة الریاض المعرف

  : وكالأتي  الریاضیة والمحتوى الریاضي 

ة : وتتضمن ثلاث مستویات ھي : المعرفة الریاضیة : البعد الأول  - المعرفة المفاھیمی

 ) . حل المشكلات وما بعد المعرفة ( والمعرفة الإجرائیة و 

رابط الریاضي ، وتتضمن التواصل الریاضي: العملیات الریاضیة  :البعد الثاني  - الت

 .الاستدلال الریاضي ، 

ث  - د الثال وى الر: البع ي المحت یة : یاض اییر الأساس الات والمع ح المج ویوض

 .للریاضیات 

ذي أذن         وة الریاضیة الأساسیة ال ات الق التواصل الریاضي الذي یُعد أحد مكون

  ، یعد الھدف الرئیس لتعلم الریاضیات أي التواصل بلغة الریاضیات 

ة ، لان الریاضیات لغة لھا مفرداتھا الخاصة وقواعدھا         ة مھم ة وظیف ً لھذه اللغ وأیضا

  ) .١٢٣: ٢٠١٥، الكبیسي ومدركة (وھذا ما یعرف ، وھي التواصل خلالھا 

ي  یات ف ة الریاض تعمال لغ ى اس ً عل ادرا تعلم ق ل الم ي یجع ل الریاض فالتواص

روء أ وب أو مرسوم أو مق ً المناقشات الریاضیة ، و محسوس مواجھتھِ لموقف مكت وأیضا

رین  ین الآخ ھ وب ة بین فویة أو المكتوب م ، الش یر والفھ ى التفس ؤدي إل ك ی من ، وذل ویتض

  :التواصل الریاضي جانبین مھمین 



                   )٢٧( 

   

 
 

أي التعبیر عن ، التواصل بلغةِ الریاضیات حول الریاضیات ذاتھا : الجانب الأول 

ِ المواقف الریاضیة بلغةِ الریاضیا   . ت بعض

اني  ف : الجانب الث ة أخرى و عن المواق واد تعلیمی ة الریاضیات لم التواصل بلغ

  ) .٢٧٢: ٢٠٠٣، بدوي (الحیاتیة أي توظیف اللغة الریاضیة في التعاملات الیومیة 

اییر ) NCTM,1989(و قد أشار التقریر ة الخاص بمع دة الامیریكی ات المتح ي الولای ف

ى وجوب  ِ الریاضیات المدرسیة إل ع المراحل ي جمی ارات التواصل الریاضي ف ذ مھ م التلامی تعل

  .)Contlon,1998: 109( الدراسیة

ت الحاضر           ي الوق ، ویعد التواصل الریاضي من بین أھم معاییر تعلم الریاضیات ف

یم الریاضیات  ة الخاصة بتعل ات التربوی أشار  أذویؤكد ذلك ما جاء ضمن العدید من الأدبی

ذ ) ,2000NCTM(تقریر  م التلامی ى وجوب تعل درسیة إل ِ الریاضیات المَ الخاص بمعاییر

ا و، جمیع المراحل الدراسیة لمھاراتِ التواصل الریاضي في  رىكم ھُ  ی ى أن س عل " المجل

تماعاً  ً واس دثا ً وتح ة ً و كتاب راءة یة ق ار الریاض یح الأفك یات لتوض ة الریاض تخدام لغ  اس

   ). NCTM,2000:1" ( وتمثیلاً 
ق        ارودي و اتف ن ب ل م ان )Baroody,1993:107(ك  )Morgan,1999:129( مورج

ة  (NCTM,2000:60)و  ذلك دراس عدي (ك وفي (و  )٣٦:  ٢٠٠٩،الس و ) ٢٠: ٢٠١٤،الع

ور ( ال(و)٢٩: ٢٠١٥، عاش ران(و) ٦٠: ٢٠١٦،النح ارات ) ٢٠: ٢٠١٨،التم ى أن مھ عل

ي التواص ي ل الریاض دث : ھ تماعوالا Speakingالتح راءة  Listening س  Readingوالق

  :  Representingوالتمثیل   Writingوالكتابة

  ): Mathematical Listening Skill(مھارة الاستماع الریاضي   )أ 

ن العوامل الأساسیة  یُعد       و م ً ؛ فھ الاستماع بصورة عامة من أكثر أسالیب التواصل شیوعا

م  إذ،لفھم الآخرین  م الآخرین والتواصل والتعامل معھ ن ، أنھُ ضرورة لفھ ً م را ر مظھ ا یُعتب كم

م شرط أن یكون  دیر لھ رام والتق ر عن الاحت مظاھر الإحساس بمشاعر وحاجات الآخرین ویُعب

ً أو ما یسمى بحسن الاستماع  دماجھم ، الاستماع جیدا ادة ان ى زی ذا سوف یُشجع الآخرین عل وھ

  ) . ٢١: ٢٠٠٥،عطیة (ھا العام  في عملیة التواصل بشكل

د       ُم التواصل الریاضي  ویُع تعل ة ل ارات المھم ن المھ تماع الریاضي م ى ، الاس تماع إل فالاس

اظ الریاضیة  ك الألف س تل ُطق نف ى ن ذ عل درة التلامی ر ق ّ ألفاظ الریاضیات بصورةٍ صحیحة یطو

 ً   ) .٣٦: ٢٠٠٨، عفیفي (بصورة صحیحة أیضا



                   )٢٨( 

   

 
 

م " إنمن جھةٍ أخرى ف    ُھم وسوء فھمھ ة أخطائ استماع المعلم للتلامیذ یُساعد في تقییمھم ومعرف

ار الریاضیة  ار ، لبعض المفاھیم والأفك ةِ واختی رامج علاجی ِ ب ى وضع م عل ُمعل د یُساعد ال ا ق مم

اسب لمستوى التلامیذ وتفكیرھم ُ ُ المن علم َ   ). ٢٠٨: ٢٠١٠،ناصر و  السعید"(أسلوب الت

ار         راد(و أش ل و  م ارةِ ) ٢٠٠٦، الوكی ن مھ ر ع ب ِ ع ُ ي ت طة الت ة والأنش ن الأمثل ً م ا بعض

  : ومنھا ، الاستماع الریاضي 

ً بصورة صحیحة  .١  . یستمع التلمیذ إلى وصف لأنموذج محسوس أو شكل ھندسي مثلا

 .ربط التلمیذ للغة حیاتھِ الیومیة بالمصطلحات الریاضیة غیر المألوفة ی .٢

 .یُجیب التلمیذ عن الأسئلة أو یطرح أسئلة بشكل صحیح وبالطریقة التي أستمع إلیھا .٣

ٍ صحیح  .٤ ِ على نحو  .یُنفذ التوجیھات التي یستمعُ إلیھا من المعلم

  )١٣٦: ٢٠٠٦،الوكیل  ومراد (                                                          

ارات ) ٢٠٠٩، نصر (و ذكر         بعض الاستراتیجیات التي یُمكن للمعلم أن یستعملھا لیطور مھ

  : منھا ،الاستماع الریاضي لدى تلامیذهُ 

 .أن یطلب المُعلم من التلمیذ إعادة ما قالھ ھو  أو ما قالھُ زمیلھ  )١

ابقة أثن )٢ رات الس تدعاء الخب ة واس م والمتابع ز والفھ ى التركی ذه إل ھ تلامی تماع أن یوج اء الاس

 .للدرس 

ا  )٣ ذهُ إلیھ ھ تلامی تماع ویوج ارة الاس ر مھ م بعناص تم المعل ي ، أن یھ دث : وھ دف المتح ، ھ

ة  ات ذات أھمی رح معلوم ا ، ط ذ لم یص التلمی دث وآراءه وتلخ ر المُتح ات نظ ویم وجھ تق

 ِ  ).٤٠٦: ٢٠٠٩،نصر(یسمعھُ بوضوح

 

  ) : (Mathematical Speaking Skillمھارة التحدث الریاضي   )ب 

ار الریاضیة        ن الأفك ر ع فِ والتعبی ةِ الریاضیة للوص تخدام اللغ ي اس دُث الریاضي یعن التح

ذ،بصورة شفویة وبوضوح م والتلمی ین المعل ن أن یكون ب ي الریاضیات ممك ین ،والتحدث ف أو ب

ھم البعض،التلمیذ ومادة التعلمُ    ).٢٠٠: ٢٠١١، و نسرین عزو (أو بین التلامیذ بعضُ

  : ومن أمثلةِ التحدث الریاضي كأحد مھارات التواصل الریاضي  ما یأتي     

   وبشكل سلیم ً  .ذكر خصائص شكل ھندسي  شفویا

  وصف شكل ھندسي من البیئة المحیطة. 



                   )٢٩( 

   

 
 

  وتعلیل اختیار إجابة لموقف ریاضيّ مُعین ، شرح الآراء والأفكار الریاضیة. 

 ٤٤: ٢٠١٥، مسلم ( فھوم أو فكرةٍ مااستخدام التلمیذ للغتھِ الخاصة لتقریب م (. 

اك ) ٤٠٩: ٢٠٠٩،نصر(وذكر        ھ أن یطور ) Vacc,1994(أن ف م یمكن رى أن المعل ی

  : مھارات التحدث الریاضيّ لدى تلامیذهُ خلال 

ل  )١ تجابة أي تقلی رض الاس افٍ لع تٍ ك م بوق ماح لھ ع الس دث م ة للتح ذ فرص اء التلامی أعط

 .للتلامیذ  سیطرتھُ والإكثار من تقییمھُ 

ِ لحل مشكلة ما )٢ ٍ بدیلة عند التعرض ِ الأسئلة والبحثِ عن حلول ُ على طرح  تشجیعھم

 یستعمل المعلم أسئلة تتطلب استجابة في كلماتِ قلیلة لحث التلامیذ على المشاركة )٣

 .إثراء المناقشات باستعراض المعلم لتعلیقات ومقترحات التلامیذ أمام الصف  )٤

 .ومات ریاضیة سبق أن تعلموھا وتخص موضوع الدرس یطلب من تلامیذه ذكر معل )٥

  

  ): Mathematical Reading Skill( مھارة القراءة الریاضیة   ) ج
م " القراءة بصورة عامة ھي         َتضمن الفھ ن أسالیب النشاط الفكري ی ربط ، أسلوب م ، وال

ذكر ، والموازنة  َ   )١٦٣: ٢٠٠٥،العیسوي وآخرون"(والابتكار ، والاستنباط ، والتنظیم ، والت

ة ؛        راءة العام ن الق یة ع راءة الریاض ف الق ا تختل اج  إذبینم یة تحت راءة الریاض ة " أن الق دق

راءةِ قصة أو صحیفة  ً عن ق ً وتركیزا ً ومرونة ھ ، ونظاما تم دون توجی ن أن ت ة یمك القراءة العام ف

ى المحدد ، الانتباه إلى التفاصیل  م المعن رة دون فھ از فق ن اجتی لكن عند قراءة الریاضیات لا یُمك

  ) .   ٢٢٦: ١٩٩٥، فكري " ( لھا 

ا مھارة ) ٣٣: ٢٠٠٧، أبو عبید (ویُعرف         راءة " القراءة الریاضیة بأنھ ى ق ذ عل درة التلمی ق

حیحة وواضحة  ة ص د حل ، النصوص الریاضیة بطریق ة عن ة بدق ات المطلوب تنتاج المعطی واس

  ."المسألة الریاضیة 

  :ما یأتي الریاضي كأحد مھارات التواصل  ةالریاضیالقراءة ومن أمثلةِ          

 .ردات الریاضیة عندما یُرید حل مشكلة ریاضیَّة یقرأ التلمیذ الرموز والمصطلحات والمف .١

قرأ الأعمالُ والأنشطة الریاضیَّة كالنشرات  .٢ َ  .ی

َحلُ التلمیذ المسائل اللفظیة  .٣   )٥٣: ٢٠٠٤، عبید (  .ی

ً عن ) ٢١: ٢٠١٨، التمران (ویذكر        ن ) ٢٠٠٧، حمادة ( نقلا راءة الریاضیة یُمك أن الق

ُسھم في    : أن ت

  المُشكلات الریاضیة ِ ُغة الریاضیات و رموزھا في حل  .استخدام ل



                   )٣٠( 

   

 
 

  قروءة بدقةٍ ووضوح َ  .یستوعب التلمیذ لطرائق حل المسائل الریاضیة الم

  قتھا ُغة الریاضیات ودِ  .یُقدر التلمیذ جمال ل

 یر مھار ّ ُم الذاتي لدى التلمیذ تطو   ) ٣٩: ٢٠٠٧، حمادة (    .ات التعل

ن     ي (و ) ٤١٢: ٢٠٠٩،نصر(وأشار كل م )  NCTM , 2000: 4(و ) ٣٧: ٢٠٠٨، عفیف

دى  یة ل راءة الریاض ارة الق ین مھ َحس ي ت م ف تخدمھا المعل ن أن یس ي یُمك طة الت ى بعض الأنش إل

  : ومنھا ، التلامیذ 

 . یطلب المعلم من تلامیذهِ قراءة محتویات كل فصل من فصول كتاب الریاضیات  )١

ائل  )٢ راءة المس ن ق ة ع یة خاص ردات الریاض م المُف ي فھ اعدھم ف ذهُ ویس م تلامی ھ المعل یوج

 ٍ ال وتٍ ع ة بص ائل ، اللفظی راءة المس ام وق كل ع یة بش راءة الریاض دف الق م ھ ح لھ ویوض

 . اللفظیة بشكل خاص 

ة الریاضیة  )٣ رداتِ اللغ م بمف ھُ َ راء فھم راءة لإث اء الق یریة أثن ئلة تفس م أس جعھم ویُش، یوجھ لھ

ِ الناقد فیما یقرؤون   .على التفكیر

 .  یستنتج مع تلامیذهُ الأفكار العامة بعد قراءة أي نص ریاضي  )٤

 

  ) :Mathematical Writing Skill( مھارة الكتابة الریاضیة   ) د
یة          راءةِ الریاض ن الق ة ع لُ أھمی ي لا تق اراتِ الت ن المھ یة م ة الریاض ن ، الكتاب ا م لكونھ

یم  ة التعل ة لاسیما مرحل ُم الریاضیات في المراحل الدراسیة المختلف المھاراتِ الأساسیة بعملیةِ تعل

ار والعلا، الابتدائي  داد والمصطلحات والأفك ة الأع ذ كتاب ات الریاضیة خلالھا یستطیع التلمی ، ق

ُساعد المعلم على اكتشاف الفھم لدى التلامیذ    ) .٢٢: ٢٠١٨، التمران (لذا ت

رىو         ادة ( ی ا ) ٣١٨:  ٢٠٠٩، حم یة : " بأنھ طلحات الریاض ة والمص تخدام المعرف اس

  " .للتعبیر عن الأفكار الریاضیة في صورةٍ مكتوبةٍ 

ا و         ینكم لان (  یب ا بأ) ٩٥: ٢٠١٢، جح یات " نھ ة الریاض تخدام لغ ى اس ذ عل درة التلمی ق

ا ین ، " كتابی إجراء مُع ام ب ة القی یة لكیفی ول الریاض ار والحل ن الأفك التعبیر ع ألة ، ب ل مس كح

  " .ریاضیة 

  : ومن أمثلة الكتابة الریاضیة كإحدى مھارات التواصل الریاضي ھي           

  الكتابة الصحیحة لحلول مسألة. 

 وتبری كتابة تفسیّر ِ  . ر للحل

  كتابة خصائص شكل ھندسي ما. 



                   )٣١( 

   

 
 

  ٍلفظیةٍ واضحةٍ ودقیقة ٍ مل ً عن خطوات حل مسألة ما بجُ   ) ٤٢: ٢٠١٥، مسلم ( .یُعبر كتابیا

ذكر          ذا ی ي ( ل ین ) ٣٧: ٢٠٠٨ ،عفیف ن المُعلم ام م تحق الاھتم َ تس یة ةِ الریاض أن الكتاب

 ٌ نھا ، والتلامیذ لما لھا من فوائدٍ كثیرة   : مِ

 .یُسجل التلامیذ أفكارھم واستجاباتھم في المواقفِ التعلیمیةِ  )١

ِ وإمكانیة تحصیلھم في الریاضیات  )٢ ُدرةِ التلامیذِ على التواصل  .یُعطي صورةٍ واضحةٍ لق

 .تلامیذ بالثقة والكفاءة في مادة الریاضیاتِ یُزود ل )٣

مد التلامیذ بخبرات مكتوبة وحلول للمشكلات  )٤ َ  .ت

ة        ارة الكتاب ي تطویر مھ م ف وتوجد بعض الأنشطة الكتابیة التي یمكن أن یستخدمھا المعل

  : منھا ، الریاضیة لدى تلامیذه 

م إعادتھا إلیھم  ، یقرأ المعلم كتابات تلامیذهِ  .١ ُ ِ ث  .و توثیق بعض الملاحظات على أوراقھم

 . یُساعدھم على فھم أھداف الكتابة الریاضیة كونھا أداة للتعلم وإقامة الحوار مع المُعلم  .٢

ً نحو ما لم یتعلموه  .٣  .یطلب منھم كتابة ما تعلموه  من خبراتٍ سابقةٍ ثم الانتقال تدریجیا

ھِ  .٤ اموا ب ً یُشجعھم على وصف ما ق ھ و مناقشة بعضھم شفویا ة انطباعاتھم عن وه وكتاب وتعلم

ة  ى الكتاب جعھم عل ُش د لا ت ي ق ات الت ي العقب ى تخط اعدتھم عل وه ومس ا كتب وفي (فیم ، الع

٣١: ٢٠١٤.( 

  

ي  ) ه ل الریاض ارة التمثی  Mathematical Representation( مھ
Skill  :(  

رىو        اب ( ی ھ )  ٢٤:  ٢٠١٣ ،خط یة أو : " بأن رة الریاض ة الفِك دیم أو ترجم ادة تق إع

د  ٍ جدی كل رى أو ش ورةٍ أخ ي ص كلة ف داء ، المُش رة أو الاھت ذه الفك م ھ ى فِھ اعد عل د یُس ا ق مم

ِ المُشكلة    " .لإستراتیجیة مُناسبة لحل

ھُ ل         عمیق َ م وت ِ فِھمھ ویر ى تط ذ عل ي التلامی ل الریاض اعد التمثی دما و یُس یة عن ادة الریاض لم

 ٍ َحلون المسائل الریاضیةِ فالتلامیذ یستفیدون من التمثیلاتِ الریاضیة بأشكالھا المختلفة من صور ی

ٍ ورسومات بیانیة  ذ ، وأشكال دى التلامی مما یُعطي مؤشراتٍ حقیقةٍ عن عملیاتِ التفكیر المنطقیةِ ل

  ) . ٢٤: ٢٠١٨، التمران (

        َ   :   أشكال التمثیلات الریاضیة في النقاط الآتیة ) ١٠٢: ٢٠١٦، د ھن والكبیسي (وعدد

   یة َ الریاض ة رى "  :الترجم ورة أخ ى ص یة إل ورة ریاض ل ص ي تحوی من ، ھ رط أن تتض بش

 " .الصورة الجدیدة جمیع عناصر الصورة الأولى دون إھمال أي منھا 
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   ة مزی َ ة جبری"  :المُعالجة الر د حل مُشكلات لفظی ن ِ ُستعمل ع ذ ، ة ت درةِ التلمی وھي مُرتبطة بق

ملیات الحسابیة والجبریة لحل المشكلات  َ نفیذ الع َ  " .على ت

   اني م البی ات"  :الرس ً للعلاق ریا ً بَص یلا مث َ اني ت م البی د الرس ة  یُع ورة مُرتب ي ص ة ف العددی

ة وط ، ومُنظم ِ خط كل ي ش ودة ف ة الموج ات العددی و تلخیص للبیان دة ،فھ ر ، أو أعم ُظھ ة ت العلاق

 " .الموجودة بین البیانات بكلماتٍ واضحة للآخرین 

ثل في الأتيإلى أن أھمیة مھارة )  ٤٨:  ٢٠١٣، الشمري ( وأشارت      َ   : التمثیل الریاضي تتم

ف   - ي و المواق ف الریاض ر الموق درك عناص ث یُ یة بحی ِ الریاض ار ي الأفك ل ف مح بالتأم َس ت

 .الریاضیة المُختلفة 

ُدرة  - ِ المُشكلات  تعزیز الق ُدرة على حل  .على حل المسائل الریاضیة وتحسین الق

قدم للتلامیذ أدواتٍ ووسائل مُفیدة لتعزیز الفِھم الریاضي   - ُ  .ت

َحسین مھارة التمثیل الریاضي عند التلامیذ    :ومن الإجراءات التي یُمكن للمعلم استخدامھا لت

ار الری - ة الأفك دة لترجم ً عدی ا ُرص ذهُ ف ي لتلامی یلاتٍ یُعط ة وبتمث طة متنوع لال أنش یة  خ اض

 .مُختلفة 

 .یستخدم التمثیل كأداة للتفكیر والتفسیر أثناء التدریس وفي الأنشطة التقویمیةِ  -

ددة  - یلاتِ المتع ن التمث ة م ِ المُختلف كال ین الأش ات ب ذهُ العلاق م تلامی رُص على إن یفھ َح ، ی

 ) . ٣٧: ٢٠١٤، العوفي (والمعرفة الریاضیةِ 
  

 : أھمیة التواصل الریاضي :  ٣
 . یُحسن التواصل الریاضي اتجاھات التلامیذ و میولھم نحو الریاضیات  )١

 . یُزود التلامیذ بعناصر لغة الریاضیات  )٢

٣(  ً  .یُخرج التلامیذ من الجو المعتاد بالعملیة التعلیمیة و یجعل تعلم الریاضیات شیقا

 .جانب التطبیقي للریاضیات یُوضح أھمیة الریاضیات في حیاة العملیة بإظھار ال )٤

 .یُصحح بعض المفاھیم الخاطئة لدى التلامیذ للوصول إلى التعلم ذو المعنى  )٥

بنى علاقة تنافسیة تشاوریھ بین التلامیذ  )٦ ُ  .بالتواصل الریاضي ت

 ) . ٢٨: ٢٠١٦، درویش (یُوطد العلاقة بین المعلم وتلامیذهُ  )٧

ً أخرى من) ٣٥: ٢٠٠٨، عفیفي (كما ذكر        : ھا نقاطا

 .یُساعد التلامیذ على تبادل الأفكار وزیادة فھمھم المشترك للریاضیات  )٨

ریة  )٩ ھم في جعل البیئة الصفیة أكثر حُ سُ َ ھم ، ی ِ  .یُعبر فیھا التلامیذ عن أفكار
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ا ویوضحھا  )١٠ ر عنھ م یُعب ٍ ریاضیة ث یُطور قدرة التلمیذ على التأمل ما یدور في ذھنھِ من أفكار

 .للآخرین 

 . الریاضیة المُتمثلة بحل المشكلات والاستدلال  القوةیُحسن  )١١
  

ّ في المرحلة الابتدائیة  : ٤  : أھداف تحسین مھارات  التواصل الریاضي
ر  ران (ذك ارات ) ٢٠: ٢٠١٨، التم ین مھ ً لتحس دافا ددت أھ ة ح اییر الأمریكی ة المع أن وثیق

یة  ة الدراس ب المرحل ي حس لّ الریاض ف ، التواص ى الص ة عل ة مُطبق ة الحالی ون أن الدراس ولك

  : الرابع الابتدائي لذلك سنذكر أھداف ھذه المرحلة وھي 

ن  ُل مِ   :أن یصبح التلامیذ قادریین على ك

ھم للمفاھیم والعلاقات الریاضیة وتوضیحھا  وصف )١ ِ  .أفكار

 .واضح ودقیق  على نحوصیاغة المسائل الریاضیة  )٢

ً وكتابة  )٣ ثا ُ حد َ ِ الریاضیة ت بر التلمیذ عن الأفكار َ  .یُع

٤(  ً  .طرح التساؤلات الواضحة حول ما یقرأ أو یستمع ریاضیا

 . یفھم النصوص الریاضیة المقروءة  )٥

  

 : ت التواصل الریاضي أسالیب تقویم مھارا : ٥
رت            ش (ذك ي ) ٣٣: ٢٠١٦، دروی ل الریاض ارات التواص ویم مھ الیب تق ن أس   أن م

  : ما یأتي 

 .المھام المفتوحة و الممتدة  )١

 . تقییم الأداء  )٢

 .الملاحظة  )٣

 ) .النشاط(سجلات العمل  )٤

 . المقابلات  )٥

      .العمل في مجموعات متعاونة  )٦

 .كتابات التلامیذ  )٧
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  التحصیلAchievement   : 

  : مقدمة :  ١

ة           دان التربی ي می تخدام ف ائعة الاس ة ش اھیم التربوی ن المف ي م یل الدراس التحص

وي  نفس الترب م ال ل ، وعل ھ یمث ذ لكون ي للتلمی ویم الأداء الدراس ي تق ة ف ن أھمی ھ م ا ل لم

د  وئھ تحدی ي ض ن ف ذي یمك ي ال ك الأساس ة والمح ة التعلیمی ي العملی ً ف یا ً أساس ا ركن

م ذ والحك ادیمي للتلمی توى الأك ً  المس ا ً ونوع ا وي كم اج الترب م الإنت ى حج ھ ، عل ن خلال وم

ي  ودة الت ة المنش ات التربوی ة والغای داف التعلیمی ن الأھ ق م ا تحق دار م د مق ن تحدی یمك

وي  ة الترب ذ والعملی ى التلمی ً عل ا نعكس ایجابی ا أن ت ع منھ دي(یتوق و ) ٨٩: ٢٠٠٨،الخال

  ) .٢٢: ٢٠١١،الجلالي(

یل ا            وم التحص تعلم أن مفھ وم ال ً بمفھ ا ً وثیق ا رتبط ارتباط ي ی إلا أن ، لدراس

روف  ي ظ ي الأداء ف ة ف رات كاف ى التغی یر إل ھ یش ً لكون اعا ً وأتس مولا ر ش تعلم أكث وم ال مفھ

ة  ي المدرس دریب ف ة والت ارات ، الممارس اب المھ ل اكتس یل یمث ات ، فالتحص ، والمعلوم

ر  ق التفكی یم ، وطرائ ات والق ر الاتجاھ د، وتغیی ر وتع الیب التفكی واتج ، یل أس مل الن ویش

یم  ة للتعل النواتج المرغوب ً ب ا ً وثیق ا رتبط ارتباط ھ ی ین أن ي ح ة ف ة وغیر المرغوب المرغوب

  ) .٤٦: ١٩٨٢، عبد الرحیم (

ة            ددھا المدرس واد تح ادة أو م ي م ین ف توى مع ھ مس یل بأن ى التحص ر إل وینظ

ھ  ول ألی دة للوص ل جاھ ا ، وتعم دى م ة م ھ لمعرف ذ بنفس توى التلمی ة مس و مقارن دف ھ والھ

ددة  ة مح رة زمنی لال فت ارف خ تیعاب المع ي اس دم ف اح وتق ن نج ھ م ة ، حقق أو مقارن

  ) . ٥٤:  ٢٠٠١،الرفاعي (التلامیذ مع بعضھم 

ة إ          ھ عملی د علی ذي یعتم یة ال ات الأساس ن المحك د م ي واح یل الدراس ذن فالتحص

ویم  ن ، التق ین  م ھ المتعلم ل علی ا حص ى م م عل ا الحك ن بھ ي یمك یة الت یلة أساس و وس فھ

ة  ات علمی ا ، نتِاج ف مراحلھ ى مختل دارس عل ة بالم ة المتمثل ات التربوی ون المؤسس ّ ، لك

د  ي وال، والمعاھ وعھم الكل درجات ومجم رة ل ة كبی ي أھمی ات تعط ف  إذ، كلی ا تكتش أنھ

ة  ین المختلف تعدادات المتعلم ب ، اس ور أو الجوان د الص یل اح ح أن التحص ك یتض ن ذل وم

ویم  ة التق ا عملی د علیھ ي تعتم یة الت د  إذ، الأساس ي تحدی یل یعن توى التحص اس مس أن قی

ن  ین م ھ المتعلم ا حقق دیر م اجوتق تعلم  نت ؤدي لال ذي ی ة ال ة معین رات تربوی رورھم بخب م
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وة  ة المرج داف التربوی ق الأھ اه تحقی ین اتج دم المتعلم دى تق ن م ف ع ى كش ون ( إل ، زیت

٤٧٩:  ٢٠٠١. (  

وم           ذي یق ي ال اط العقل ة للنش ب المھم ن الجوان ي م یل الدراس د التحص ا یع ن ھن وم

ة  ي المدرس ذ ف ھِ التلمی ة، ب ھُ عملی ى أن ھ عل ر ل ى  ویُنظ ة الأول ن الدرج ة م نف ، عقلی وص

  ،كونھُ متغیر معرفي

ول  ة الق ل : " وخلاص ن أن یص ا یمك ع م مل جمی ي یش یل الدراس ھأن  التحص  إلی

  ) . ٧١: ١٩٩٩،  عادل عكاشة و" (التلمیذ في تعلمھ وقدرتھِ على التعبیر 

  : شروط التحصیل الدراسي : ٢

ودة          داف المنش ق الأھ دة وتحقی رات المفی ذه الخب اب تلامی ن إكس م م تمكن المعل لی

  :ھناك عدید من الشروط الآتیة التي یجب توافرھا في العملیة التعلیمیة 

َ الدقیقة ومعرفة معاني ما یتعلمھُ   - أ ِ والملاحظة  .التعلیم القائم على التركیز

ؤدي  - ب ا ت تعلم ؛ لأنھ اس لل رط أس ة ش ل  الدافعی ذ للعم دى التلامی یل ل وة التحص ى ق إل

 .والنشاط 

دة   - ت د م تعلم أو بع ة ال اء عملی رات أثن ن خب ابھُ م ھُ أو اكتس ھُ ومعرفت ا تم فھم تدعاء م اس

ٍ مُناسب   .قصیرة ؛ لأن ذلك یساعد التلامیذ على ما تعلموهُ بقدر

ین   - ث ب ُ یل ت ائج التحص ة نت تمرار ؛ فمعرف وه باس ا تعلم ائج م ذ نت ة التلامی ذ معرف للتلامی

دار  ھُ مق ین ل ھُ وتب ار تعلم حیح مس ى تص ك إل ھ ُ ذل دیھم فیدفع عف ل وة والض ب الق جوان

 .تقدمھُ بالدراسةِ وتدفعھُ نحو مزید من الانجاز 

ذاتي   - ج اط ال دراتھم ؛ ، النش ي ق ذ وتنم یل التلامی ي تحص ً ف را ً كبی ة دورا ؤدي الممارس ت

وخاً  اءً ورس ر بق ون أكث ة یك تعلم بالممارس ث إن ال دریب  حی یان الت ً للنس ة ل عرض وأق

سبان للحصول على تعلم حقیقي  . المناسب من الأمور التي یجب أخذھا بالحُ

وا    ذ أن یكون ن التلامی ب م ي تتطل یل الدراس روط التحص ك أن ش ن ذل ح م ویتض

دریب  ى الت ة إل ً بحاج ا م أیض ات وھ ن معلوم ھِ م لوا علی ا حص تمرة بم ة مس ى معرف عل

ب ا دة تواك ات جدی يومعلوم ال المعرف ي المج ل ف ور الحاص د (لتط ) ٣٧: ١٩٩٦،الحام

  )  .٢٨٠: ٢٠٠٧،  الدین محیي عدس و(و
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  : العوامل المؤثرة في التحصیل : ٣ 

  : أن أھم العوامل المؤثرة في التحصیل ھي ) ٢٠٠٤، السرحان (و ذكر              

  :العوامل الجسمیة  )١

میة            اتھم الجس ي بنی ذ ف این التلامی اب ،  یتب ة أو المص عیف البنی ذ ض فالتلمی

ب و  عر بالتع ھُ سیش ك إن باب لاش ن الأس ا م ة وغیرھ وء التغذی بب س ة بس أمراض مُزمن ب

ود  ل مجھ ذل أق د ب اد عن تذكار ، الأجھ ى الاس ذ عل درة التلمی دم ق ب ع ذا التع اھر ھ ن مظ وم

ذ ،  ن التلامی د م ا ویوج ر كم عیف البص و ض ن ھ ول ، م ي وص ل ف اك خل ون ھن ذا یك وبھ

ھ  ریة ألی ة البص ارد ، المعلوم ذھن أو ش ر ال ر حاض ھ غی ر كأن مع فیظھ ل الس ون مُعت أو یك

ر  ة ، الفِك ة العمری نس والمرحل تلاف الج ً اخ ا ل ، وأیض یلھُ بفع أثر تحص د یت ا فق ن ھن وم

  .الأسباب الجسمیة 

 :العوامل العقلیة  )٢

د علا          یل توج ذكاء والتحص توى ال ین مس ة ب ة طردی ذكاء ، ق ار ال بح اختب ذلك أص ل

دى أو  ة الم ن معرف تمكن م یل لن عف التحص الات ض ي ح ا ف ب أجرائھ روریة یج وة ض خط

 ً   .المستوى الذي یستطیع التلمیذ الوصول إلیھ تحصیلا
  

 :العوامل الانفعالیة  )٣

ق          ا القل ن أبرزھ اھر وم ن المظ د م ھُ العدی بب ال، ول ً بس ا طرب انفعالی ذ المض تلمی

بح ة یص طرابات الانفعالی ن الاض رهُ م ق أو غی ر القل تیعاب غی ز أو الاس ى التركی ادر عل ، ق

  .أو أثناء استذكاره في منزلھِ ، سواء أثناء تلقي الدروس في المدرسة 
  

 : العوامل الاجتماعیة  )٤

توى              دني مس ذ وت اة التلمی ي حی ریة ف طرابات الأس ین الاض لازم ب د ت یوج

یل  ذ  إذ، التحص ھا التلمی ي یعیش ریة الت ة الأس ا ، أن للبیئ اعي بمعناھ یط الاجتم والمح

  .البیئة اثر كبیر في تحصیلھُ ، الأصدقاء ، الحي ، الأسرة : الشامل 
  

 : العوامل المدرسیة  )٥

م          ذ العل ھ التلمی ى فی ي یتلق اس الت ن الأس ي الحض ة ھ ا ، المدرس دد فیھ ویتح

یلھم  تویات تحص ي ، مس ى المدرس ھ المبن د ب ا یُقص و م یة وھ ل المدرس د بالعوام ویقص

ة  ة والمعنوی ھِ المادی ھِ ، بتجھیزات نھج بمكونات داف ( والم وى ، الأھ ق ، المحت طرائ
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دریس  طة ، الت ویم ،الأنش ة ، ) التق ذه المھم ھ لھ داده وتھیئت م بإع ذلك المعل ع . وك أن وض

ك  ى متھال ي مبن و ف ذ وھ زدحم ، التلمی ف م دریس ، وص ق ت ة وبطرائ اھج قدیم ى من ویتلق

م  ق معل ن طری ة ع ر متقلیدی رة غی ص كثی ل بحص ً ومُثق با ً مناس ا ً تربوی أھیلا ل ت ، تأھ

ھ  وء حالات ي أس یكون ف عف التح، س ذهُ إلا ض ن تلامی ع م ي ولا یتوق اق ف یل والإخف ص

 ) .٣٥: ٢٠٠٤، السرحان (تحقیق أھدافھ الأساسیة 
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  دراسات سابقة   :الثاني  المحور  
  

دي  ،یتضمن ھذا المحور عرض لبعض الدراسات السابقة  أنموذج الأی إذ بعضھا دراسات تتعلق ب

ي  ل الریاض ق بالتواص ھا تتعل ول وبعض ذه ، والعق رات ودلالات لھ ة مؤش دمت الباحث ق

  :بعدھا وضحت أوجھ الإفادة من ھذه الدراسات وكالاتي ، الدراسات 
  

 ً  :الدراسات السابقة التي تناولت أنموذج الأیدي والعقول : أولا

فعالیة نموذج الأیدي والعقول في تنمیة الاتجاه نحو " بعنوان ) ٢٠٠٦، الشربیني (دراسة  .١

 " . العمل الیدوي واتخاذ القرار وتحصیل الكیمیاء لدى طلاب الصف الأول الثانوي 

٢. (Edgar G & N. Sanjay Rebello , 2015)    دور أنموذج الأیدي والعقول في ( بعنوان

 . )مفاھیم التلامیذ عن الاحتكاك المجھري تحسین 

فاعلیة استخدام إستراتیجیة الید المفكرة لتصویب " بعنوان ) ٢٠١٦، المصري (دراسة  .٣

بعض التصورات البدیلة وتنمیة بعض عملیات العلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمنطقة 

  " .الباحة 

فاعلیة نموذج الأیدي والعقول في تدریس العلوم " بعنوان ) ٢٠١٧،  أبو الفتوح(دراسة  .٤

 " .یة مھارات التفكیر العلیا لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي لتنم

أثر إستراتیجیة الید المفكرة في الأداء التعبیري عند " بعنوان ) ٢٠١٧، حسین (دراسة  .٥

 " . طالبات الصف الأول المتوسط 

  
  : الدراسات السابقة التي تناولت التواصل الریاضي : ثانیاً 

 للتمثیلات الطلاب تفضیل" بعنوان )  ( Neria , Dorti & Miriam Amit , 2004دراسة  -١

 " .  الریاضي التواصل في الجبریة غیر

فاعلیة برنامج مقترح لتنمیة مھارات التواصل " بعنوان ) ٢٠١٢، حسین  (دراسة  -٢

 " . الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

أثر توظیف المسرحة في تنمیة المفاھیم في الریاضیات " بعنوان ) ٢٠١٦ ،درویش (دراسة  -٣

 " .والتواصل الریاضي لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بغزة 



                   )٣٩( 

   

 
 

ً على تنمیة " بعنوان ) ٢٠١٦، النحال (دراسة  -٤ أثر توظیف إستراتیجیة الرؤوس المرقمة معا

 "  الصف السابع الأساسي بغزة  مھارات التواصل ودافع الإنجاز في الریاضیات لدى طالبات

في تنمیة مھارات  ٢فاعلیة إستراتیجیة الجیجیسو " بعنوان ) ٢٠١٨، التمران (دراسة  -٥

 " .   التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة  
 یوضحان تفاصیل كل منھما )  ٦،  ٥( والجدولان 



                        )٤٠ ( 
 
 
 

  الدراسات التي تناولت أنموذج الأیدي والعقول) ٥(جدول 

أسم الباحث وسنة 
المتغیر   الھدف من الدراسة  الدراسة والبلد

  المستقل
المتغیر 
  التابع

جنس 
وحجم 
  العینة

المرحلة 
  الدراسیة

المنھج 
  المستخدم

أدوات 
  الدراسة

الوسائل 
  النتائج  الإحصائیة

، ٢٠٠٦،الشربیني  )١
  مصر

التعرف على فعالیة نموذج الأیدي 
والعقول في تنمیة الاتجاه نحو 

العمل الیدوي واتخاذ القرار 
وتحصیل الكیمیاء لدى طلاب 

  الصف الأول الثانوي

نموذج 
الأیدي 

  والعقول 

الاتجاه 
نحو العمل 

الیدوي 
 واتخاذ
القرار 

  تحصیل الو

)٦٧ ( ً ، طالبا
موزعین إلى 

وعتین ممج
طالباً ) ٣٤(

للمجموعة 
، التجریبیة 

طالباً ) ٣٣(
للمجموعة 

  الضابطة 

الصف 
الأول 

  الثانوي

مقیاس   التجریبي 
الاتجاه 

نحو العمل 
، الیدوي 
اختبار 

مھارات 
اتخاذ 
، القرار 
اختبار 

  التحصیل 

الاختبار 
  التائي 

)t-test ( و

نسب الكسب 
المعدل و 

  حجم التأثیر 
   

إحصائیة عند مستوى یوجد فرق ذو دلالة  -
بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

في التجریبیة والضابطة  طلاب المجموعة
البعدي  لمقیاس الاتجاه نحو العمل التطبیق 
 .   لصالح المجموعة التجریبیةالیدوي 

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -
بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

ة والضابط طلاب المجموعتین التجریبیة
لصالح طلاب المجموعة التجریبیة في 

 .  اختبار مھارات اتخاذ  القرار البعدي 

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -
بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة 
لصالح طلاب المجموعة التجریبیة في 

 . اختبار التحصیل البعدي

لة إحصائیة عند مستوى یوجد فرق ذو دلا -



                        )٤١ ( 
 
 
 

بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

ین طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیق
البعدي  لمقیاس الاتجاه نحو  القبلي و 

 البعدي التطبیق العمل الیدوي لصالح 

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -
بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین 
القبلي و  البعدي  لاختبار مھارات اتخاذ 

 .البعدي التطبیقالقرار لصالح 

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -

بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین 
تحصیل  لصالح القبلي و  البعدي لاختبار ال

  البعدي التطبیق 



                        )٤٢ ( 
 
 
 

٢( Edgar G & N. 

Sanjay Rebello , 

الولایات ،  ,2015

  المتحدة الأمریكیة 

عن دور أنموذج الأیدي  الكشف
والعقول في تحسین مفاھیم 

  .التلامیذ عن الاحتكاك المجھري 

أنموذج 
ألأیدي 

  والعقول 

مفاھیم 
الاحتكاك 

  المجھري 

)١٤٨ ( ً تلمیذا
موزعین إلى 

، مجامیع ثلاث 
)٦٦ ( ً تلمیذا

للمجموعة 
  ،التجریبیة 

  )٢٦  ( ً تلمیذا
للمجموعة 

الضابطة 
  الأولى و

  )٥٦ (
للمجموعة 

الضابطة 
  الثانیة    

طلاب 
المرحلة 

  المتوسطة 

اختبار   التجریبي 
مفاھیم 

الاحتكاك 
  المجھري 

الاختبار 
  التائي

  )t- test  

 (  
  

تفوق تلامیذ المجموعة التجریبیة التي  -
رست وفق لأنموذج الأیدي والعقول على دُ 

 اختبارتلامیذ المجموعتین الضابطتین في 
  .مفاھیم الاحتكاك المجھري 

 ٢٠١٦،المصري  )٣
  مصر ،

استخدام التعرف على فاعلیة 
إستراتیجیة الید المفكرة لتصویب 
بعض التصورات البدیلة وتنمیة 
بعض عملیات العلم لدى تلامیذ 

المرحلة الابتدائیة بمنطقة الباحة                      

  إستراتیجیة 
  الید 

  المُفكرة 

التصورات 
البدیلة و 
عملیات 

  العلم 

، تلمیذاً ) ٨٦(
موزعین إلى 

وعتین ممج
)٤٢ ( ً تلمیذا

للمجموعة 
، التجریبیة 

الصف 
الخامس 
  الابتدائي 

 اختبار  التجریبي 
التصورات 

، البدیلة 
 اختبار

عملیات 
  العلم 

الاختبار 
  التائي 

)t-test  (  

  

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -

بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

المجموعتین التجریبیة والضابطة  تلامیذ
المجموعة التجریبیة في  تلامیذلصالح 
 .  التصورات البدیلة اختبار 

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -



                        )٤٣ ( 
 
 
 

)٤٤ ( ً تلمیذا
للمجموعة 

  الضابطة

بین متوسطي درجات ) 0.05α=(دلالة 

المجموعتین التجریبیة والضابطة  تلامیذ
المجموعة التجریبیة في  تلامیذلصالح 
 .  عملیات العلم اختبار

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -

بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین 
القبلي و  البعدي لاختبار عملیات العلم 

 . البعدي التطبیق لصالح 

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -

بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین 
القبلي و  البعدي لاختبار التصورات البدیلة  

  . البعدي التطبیقلصالح 

، ٢٠١٧، أبو الفتوح 
  مصر 

التعرف على فاعلیة نموذج 
الأیدي والعقول في تدریس العلوم 
لتنمیة مھارات التفكیر العلیا لدى 

  الإعداديتلامیذ الصف الأول 

نموذج 
الأیدي 

  والعقول 

مھارات 
التفكیر 

  العلیا 

)٩١ ( ً تلمیذا
، وتلمیذة 

موزعین إلى 
وعتین ممج

ً ت) ٤٣( لمیذا
 وتلمیذة 

الصف 
الأول 

  الإعدادي 

اختبار   التجریبي 
مھارات 
التفكیر 

  العلیا 

الاختبار 
  التائي 

)t-test  (  

مربع إیتا ، 

ŋ


   

  

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -

بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

المجموعتین التجریبیة والضابطة  تلامذة
المجموعة التجریبیة في  تلامذةلصالح 

مھارات التفكیر  ختبارالمھارات الفرعیة لا
 .  العلیا  



                        )٤٤ ( 
 
 
 

للمجموعة 
،  الضابطة

)٤٨ ( ً تلمیذا
للمجموعة 

  تجریبیة ال

ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  یوجد فرق -

بین متوسطي درجات ) α=0.01(دلالة 

المجموعتین التجریبیة والضابطة  ةتلامذ
المجموعة التجریبیة في  ةلصالح تلامذ

لأختبار مھارات  المھارات الرئیسیة 
 .  التفكیر العلیا 

ŋتشیر قیمة مربع إیتا  -
  إلى وجود

حجم تأثیر كبیر للمعالجة التجریبیة 
) أنموذج الأیدي والعقول (المستخدمة 

وذلك على مستوى المھارات الفرعیة 
والمھارات الرئیسیة والدرجة الكلیة 

  .لاختبار مھارات التفكیر العلیا 

، ٢٠١٧، حسین  )٤
  العراق 

أثر إستراتیجیة الید  التعرف على
المفكرة في الأداء التعبیري عند 

  طالبات الصف الأول المتوسط

 ةإستراتیجی
  الید المفكرة 

الأداء 
  التعبیري 

، طالبة ) ٧٧(
موزعین إلى 
مجموعتین  

طالبة ) ٣٨(
للمجموعة 
، التجریبیة 

طالبة ) ٣٩(
للمجموعة 

  الضابطة 

الصف 
الأول 

  المتوسط 

  اختبار في   تجریبي 
الأداء 

  التعبیري 

الاختبار 
  التائي 

عند مستوى یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة  -
بین متوسط درجات α=0.05)(دلالة 

طالبات المجموعة التجریبیة اللاتي درسن 
 )الید  المفكرة(مادة التعبیر بإستراتیجیة

ومتوسط درجات طالبات المجموعة 
الضابطة اللاتي درسن المادة نفسھا 

في اختبار الأداء بالطریقة التقلیدیة 
    .التعبیري 



                        )٤٥ ( 
 
 
 
  

  التواصل الریاضي تناولت الدراسات التي) ٦(جدول 

أسم الباحث وسنة 
  الدراسة والبلد

الھدف من 
  الدراسة

المتغیر 
  المستقل

المتغیر 
  التابع

جنس 
وحجم 
  العینة

المرحلة 
  الدراسیة

أدوات   المنھج المستخدم
  الدراسة

  النتائج  الوسائل الإحصائیة

١( Neria , Dorti 

& Miriam 

Amit , 2004 

الولایات ، 
المتحدة 
   الأمریكیة 

التعرف على مدى 
تفضیل الطلاب 
 للتمثیلات الجبریة
 و غیر الجبریة 
في التواصل 
  الریاضي 

    )١٦٤ (
 اً طالب

موزعین إلى 
اً  طالب) ٨٣(

 ،)٨١  (
   طالباً 

الصف 
الثاني 
  المتوسط

أظھرت النتائج عن عدد   -  لم یتم الإشارة إلیھا  الملاحظة   الوصفي 
قلیل من الطلاب فضلوا 
التمثیلات الجبریة في 

التواصل الریاضي إما العدد 
الأكبر من الطلاب فقد فضلوا 
التمثیلات غیر الجبریة في 

  . التواصل الریاضي 

،  حسین  )٢
٢٠١٢ ،

   السعودیة 

التعرف على 
برنامج فاعلیة 

مقترح لتنمیة 
مھارات التواصل 

الریاضي لدى 

  مھارات   برنامج مقترح 
التواصل 
  الریاضي 

تلمیذ ) ٥٠(
موزعین إلى 

)٢٥ ( ً تلمیذا
للمجموعة 
، التجریبیة 

السادس 
   الابتدائي 

المنھج  -
 الوصفي 

المنھج  -
    التجریبي

شفوي  اختبار
لمھارات القراءة 

، والاستماع 
اختبار تحریري 
لمھارات التمثیل 

  الاختبار 
  التائي 

(T-test) ، تحلیل التباین

 Anovaآنوفا ( الآحادي 

(  

یوجد فرق ذو دلالة  -
إحصائیة عند مستوى 

بین ) α=0.01(دلالة 

التطبیق البعدي متوسطي 
للمجموعة التجریبیة 

والمجموعة الضابطة في 



                        )٤٦ ( 
 
 
 

تلامیذ المرحلة 
  .الابتدائیة

)٢٥  ( ً تلمیذا
للمجموعة 
  الضابطة  

، و الكتابة 
بطاقة ملاحظة 
  لمھارة التحدث 

مستوى التواصل 
الریاضي لصالح 

المجموعة التجریبیة في 
  المحاور الثلاثة للتقییم 

، الاختبار الشفوي  ( 
، الاختبار التحریري 

 )بطاقة الملاحظة 

یوجد فرق ذو دلالة  -
إحصائیة عند مستوى 

بین ) α=0.01(دلالة 

ین التطبیقمتوسطي 
البعدي القبلي و 

للمجموعة التجریبیة 
والمجموعة الضابطة في 

مستوى التواصل 
الریاضي لصالح 

المجموعة التجریبیة في 
  المحاور الثلاثة للتقییم 

، الاختبار الشفوي  ( 
، الاختبار التحریري 



                        )٤٧ ( 
 
 
 

  )بطاقة الملاحظة 
، درویش  )٣

٢٠١٦ ،
  فلسطین 

أثر  التعرف على
توظیف 

المسرحة في 
تنمیة المفاھیم 
في الریاضیات 

والتواصل 
الریاضي لدى 
طالبات الصف 
 .الثامن الأساسي

  بغزة

طریقة 
المسرحة 
  للتدریس 

المفاھیم في 
، الریاضیات 

التواصل 
  الریاضي 

 طالبات)٨٢(
موزعین ، 

إلى 
مجموعتین  

طالبة ) ٤٠(
للمجموعة 
، التجریبیة 

طالبة  ) ٤٢(
للمجموعة 

  لضابطةا

الصف 
الثامن 

  الأساسي 

اختبار المفاھیم   التجریبي 
، الریاضیة 

بطاقة ملاحظة 
لمھارات 
التواصل 
  الریاضي 

  الاختبار 
  التائي 

(t-test)، مربع إیتاŋ
  و

   d)(معامل حجم الأثر 

وجود فروق ذات دلالة  -
إحصائیة عند مستوى 

)0.01=α ( بین
متوسط درجات طالبات 

المجموعة التجریبیة 
ومتوسط درجات 

طالبات المجموعة 
الضابطة في اختبار 
المفاھیم الریاضیة 

البعدي لصالح 
 المجموعة التجریبیة 

وجود فروق ذات دلالة  -
إحصائیة عند مستوى 

)0.01=α ( بین
متوسط درجات طالبات 

المجموعة التجریبیة 
ومتوسط درجات 

وعة طالبات المجم



                        )٤٨ ( 
 
 
 

الضابطة في بطاقة 
ملاحظة مھارات 

التواصل الریاضي  
البعدیة  لصالح 

  المجموعة التجریبیة

، النحال  )٤
٢٠١٦ ،

  فلسطین 

التعرف على أثر 
توظیف 

إستراتیجیة 
الرؤوس 

المرقمة معاً على 
تنمیة مھارات 

التواصل ودافع 
الإنجاز في 

الریاضیات لدى 
طالبات الصف 

السابع الأساسي 
  .بغزة

  

إستراتیجیة 
الرؤوس 

  المرقمة معاً 

مھارات 
التواصل 
الریاضي 

ودافع 
الإنجاز في 
  الریاضیات

طالبة ) ٨٤(
موزعین ، 

إلى 
مجموعتین  

طالبة ) ٤٢(
للمجموعة 
، التجریبیة 

طالبة  ) ٤٢(
للمجموعة 

  الضابطة

الصف 
السابع 

  الأساسي 

اختبار مھارات   التجریبي 
التواصل 
الریاضي 

القراءة والكتابة (
و ) والتمثیل 

بطاقة ملاحظة 
مھارات التواصل 

التحدث (الریاضي
 )والاستماع 

ومقیاس دافع 
  الانجاز 

   t-testاختبار -

معامل ارتباط  -
 .بیرسون 

معامل سبیرمان  -
براون  –

للتجزئة 
 .النصفیة 

معامل جتمان  -
للتجزئة 
 .النصفیة 

  مربع ایتا  -

فروق ذات دلالة  وجود -
إحصائیة عند مستوى 

)0.05=α ( بین
متوسط درجات طالبات 

المجموعة التجریبیة 
ومتوسط درجات 

طالبات المجموعة 
الضابطة في اختبار 
التواصل الریاضي  
لصالح المجموعة 

 التجریبیة 

وجود فروق ذات دلالة  -
إحصائیة عند مستوى 

)0.05=α ( بین



                        )٤٩ ( 
 
 
 

متوسط درجات طالبات 
تجریبیة المجموعة ال

ومتوسط درجات 
طالبات المجموعة 
الضابطة في بطاقة 

ملاحظة مھارات 
التواصل الریاضي  
لصالح المجموعة 

 .التجریبیة 

وجود فروق ذات دلالة  -
إحصائیة عند مستوى 

)0.05=α ( بین
متوسط درجات طالبات 

المجموعة التجریبیة 
ومتوسط درجات 

طالبات المجموعة 
الضابطة في مقیاس 

دافع الإنجاز في 
الریاضیات لصالح 



                        )٥٠ ( 
 
 
 

  . المجموعة التجریبیة

، التمران  )٥
٢٠١٨ ،

  السعودیة 

التعرف على 
فاعلیة 

إستراتیجیة 
في  ٢الجیجیسو 

تنمیة مھارات 
التواصل 

الریاضي لدى 
المرحلة تلامیذ 

  الابتدائیة

إستراتیجیة 
  ٢الجیجیسو 

مھارات 
التواصل 
  الریاضي

، تلمیذاً )٥٤(
موزعین إلى 
مجموعتین  

)٢٧ ( ً تلمیذا
للمجموعة 
، التجریبیة 

)٢٧ ( ً تلمیذا
للمجموعة 

  الضابطة

الصف 
الرابع 

  الابتدائي 

اختبار مھارات   التجریبي 
التواصل 
  الریاضي 

 المتوسطات -
الحسابیة 

والانحرافات 
 المعیاریة 

 معادلة ھولستي  -

ارتباط  معامل -
 بیرسون 

معامل الصعوبة  -
والسھولة 
 والتمییز 

 )t-tes (اختبار -

ŋمربع إیتا  -
  

توجد فروق ذات دلالة  -
إحصائیة عند مستوى 

 بین)α ≤0.05(دلالة 
متوسطي درجات تلامیذ 

المجموعة التجریبیة 
وتلامیذ المجموعة 

الضابطة في التطبیق 
البعدي لاختبار مھارات 
التواصل الریاضي في 

مھارة القراءة 
الریاضیة لصالح 

 . المجموعة التجریبیة 
توجد فروق ذات دلالة   -

إحصائیة عند مستوى 
 بین)α ≤0.05(دلالة 

متوسطي درجات تلامیذ 
المجموعة التجریبیة 

وتلامیذ المجموعة 
الضابطة في التطبیق 

البعدي لاختبار مھارات 



                        )٥١ ( 
 
 
 

التواصل الریاضي في 
الكتابة الریاضیة مھارة 

لصالح المجموعة 
 .التجریبیة 

توجد فروق ذات دلالة  -
إحصائیة عند مستوى 

بین )α ≤0.05(دلالة 
متوسطي درجات تلامیذ 

جریبیة المجموعة الت
وتلامیذ المجموعة 

الضابطة في التطبیق 
البعدي لاختبار مھارات 
التواصل الریاضي في 

مھارة التمثیل  
الریاضي لصالح 

 .المجموعة التجریبیة 
توجد فروق ذات دلالة  -

إحصائیة عند مستوى 
بین )α ≤0.05(دلالة 

متوسطي درجات تلامیذ 
المجموعة التجریبیة 

وتلامیذ المجموعة 



                        )٥٢ ( 
 
 
 

ي التطبیق الضابطة ف
البعدي لاختبار مھارات 
التواصل الریاضي في 

مھارات التواصل  
الریاضي بشكل عام  

لصالح المجموعة 
  .التجریبیة 

 



             )٥٣ ( 
 
 

ي الجدول        ة بمناقشتھا ) ٥(بعد استعراض الدراسات السابقة كما ھو موضح ف ستقوم الباحث

  :في كثیر من الجوانب المختلفة  و كما یأتي 

 ً   : مناقشة الدراسات السابقة فیما یخص أنموذج الأیدي والعقول : ثالثا

  

 : الھدف  )١

ا          ي تبنتھ داف الت ا بالأھ ا بینھ ات فیم ت الدراس ر أو ، تباین ات أث ض الدراس ت بع د تناول فق

  : فاعلیة أنموذج الأیدي والعقول أو الید المُفكرة وكما موضح بالأتي 

 ) ربیني فت ) : ٢٠٠٦، الش نكش و  ع اه نح ة الاتج ي تنمی ول ف دي والعق وذج الأی ة نم فعالی

 . العمل الیدوي واتخاذ القرار وتحصیل الكیمیاء لدى طلاب الصف الأول الثانوي

 Edgar G & N. Sanjay Rebello , 2015) : ( ول كشفت عن دي والعق وذج الأی دور أنم

 . في تحسین مفاھیم التلامیذ عن الاحتكاك المجھري 

 ) د المفكرة لتصویب بعض  عن كشفت :) ٢٠١٦، المصري ة استخدام إستراتیجیة الی فاعلی

                     .التصورات البدیلة وتنمیة بعض عملیات العلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمنطقة الباحة  

 )ة  عنكشفت ) : ٢٠١٧،  أبو الفتوح وم لتنمی دریس العل ي ت ول ف فاعلیة نموذج الأیدي والعق

 . رات التفكیر العلیا لدى تلامیذ الصف الأول الإعداديمھا

 ) ات كشفت عن ) : ٢٠١٧، حسین د طالب ري عن أثر إستراتیجیة الید المفكرة في الأداء التعبی

 . الصف الأول المتوسط

ا          دف یبینم ىھ ث إل ذا البح ل  ھ ى التواص ول عل دي والعق وذج الأی ة أنم ن فاعلی ف ع الكش

 . الریاضي والتحصیل في مادة الریاضیات لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي 

 : المرحلة الدراسیة  )٢

ا تنوعت المر         بقت علیھ ُ ي ط ا  ،بعض الدراسات السابقة  تجارباحل الدراسیة الت ا م فمنھ

ة  ة كدراس ة الابتدائی ى المرحل ق عل ب ُ ري (ط ة ) ٢٠١٦،المص ى المرحل ق عل ب ُ ا ط ا م ومنھ

ل دراسة المتوسطة م ، )(Edgar G & N. Sanjay Rebello , 2015) ٢٠١٧، حسین (ث

بق على المرحلة الثان)  ٢٠١٧، أبو الفتوح ( ُ   ) ٢٠٠٦، الشربیني (ویة كدراسة ومنھا ما ط

ُطبق البا      .الصف الرابع الابتدائي تلامیذ على ھذه حثة دراستھا وسوف ت

  

  



             )٥٤ ( 
 
 
 : عینة الدراسات  )٣

دد       ي ع رادتباینت الدراسات السابقة ف ین  أف ا ب راوح م ذ، ) ١٤٨-٦٧(إذ ت ا ھ د  ا البحثأم فق

  .  اً تلمیذ) ٦٠( شمل

 : منھج الدراسة والتصمیم  )٤

دت تصمیم كدراسة راسات السابقة المنھج التجریبي استخدمت الد       يو اعتم  ذا الضبط الجزئ

تخد،  ة  فستس ذه الدراس وعتین  موھ ي لمجم بط الجزئ ي ذا الض نھج التجریب ة الم الباحث

افئتین  ة (مُتك ابطة وتجریبی دي ) ض وذج الأی و أنم تقل وھ ر المس ر المتغی ن أث ف ع للكش

ول  روالعق ى المتغی ابع ینعل االت اد ین وھم ي م یل ف ي و التحص ل الریاض ن التواص ل م ة ك

  . الریاضیات 

   : المتغیر المستقل    )٥

ة كدراسة استخدمت بعض      ابقة التجریبی وح(و ) ٢٠٠٦، الشربیني ( الدراسات الس و الفت ،  أب

ول) ٢٠١٧ دي والعق وذج الأی ر مُستقل بمسمى أنم وح( و وضحت  كمتغی و الفت ) ٢٠١٧، أب

دأ(الأنموذج بالاتي  مراحل  ا نب اء ٫البحث والاكتشاف٫ھیا بن ة  ٫المعنى بن  ) التوسع بالمعرف

ددت ا ح ربیني ( ھابینم الأتي  )٢٠٠٦،الش ارة( ب لأد إث ة ل اف  ٫اء الدافعی ث والاستكش  ٫البح

، حسین (و ) ٢٠١٦، المصري (في حین استخدمت دراسة ) استخدام المعرفة  ٫ الإیضاح

مراحل )  ٢٠١٦،المصري(وحدد ،  كمتغیر مُستقلبمسمى إستراتیجیة الید المُفكرة ) ٢٠١٧

ى   ٫ البحث والاكتشاف ٫ھیا نبدأ (الإستراتیجیة بالاتي  ة  ٫بناء المعن العمل ٫التوسع بالمعرف

ا ذكرت ، ) التقویم  ٫بالمنزل  د المفكرة )   ٢٠١٧، حسین (بینم أن مراحل إستراتیجیة الی ب

ي  ل( ھ م وأحل ط  ٫أفھ ت  ٫أحرر ٫ أخط دد درا ) أثب م تح ا ل ة بینم  .Edgar G & N(س

Sanjay Rebello , 2015  ( مراحل للأنموذج .  

ذ     د ا البحث أما ھ ر مستقل استعملتفق ول كمتغی دي والعق وذج الأی ة  مُسمى أنم ت  الباحث وتبن

 ٫البحث والاكتشاف   ٫كیف نبدأ: ( وھي ) ١٠٤:  ٢٠٠٩،الدسوقي ( المراحل التي ذكرھا 

  . ) التوسع بالمعرفة  ٫بناء المعنى 

 : المتغیر التابع  )٦

ابع              ر الت ا للمتغی ي تناولھ ابقة ف ات الس ت الدراس ة ، تباین اول دراس د تن ربیني (فق ، الش

رار و ) ٢٠٠٦ دوي واتخاذ الق ة كمت تحصیلالالاتجاه نحو العمل الی رات تابع ا دراسة ،غی أم

Edgar G & N. Sanjay Rebello , 2015)  (  ً ا ً تابع را اك المجھري متغی اھیم الاحتك  مف

ة  التصورات البدیلة و عملیات العلم)  ٢٠١٦، المصري(أما دراسة  حسین (، متغیرات تابع



             )٥٥ ( 
 
 

ً دراسة ، الأداء التعبیري ھو المتغیر التابع ) ٢٠١٧،  ارات ) ٢٠١٧،  أبو الفتوح(وأخیرا مھ

  .ھو المتغیر التابع لھا  التفكیر العلیا

ادة الریاضیات بوصفھا التواصل الریاضي والت لبحث فتناولا اھذأما  ي م رات حصیل ف متغی

  .تابعة 

 : الإحصائیةالوسائل  )٧

تي استخدمت في الدراسات السابقة بحسب أھداف كل دراسة و تباینت الوسائل الإحصائیة ال      

  : تي كالآ

 ) (الاختبار التائي  ) :٢٠٠٦، الشربینيt-test ( تقلتین و لعینتین غیر مستقلتین و عینتین مس

  .نسب الكسب المعدل و حجم التأثیر  

 Edgar G & N. Sanjay Rebello , 2015) : ( الاختبار التائي)t-test (  ین ضابطة لعینت

 وأخرى مستقلة 

  ) (الاختبار التائي ) : ٢٠١٦، المصريt-test  (وعات المرتبطة وغیر المرتبطة مللمج.  

 ) (الاختبار التائي  ) :٢٠١٧، أبو الفتوحt-test  (حساب ، وعات المستقلة و المرتبطةمللمج

ŋ آیتاحجم الأثر باستخدام مربع 
ଶ

. 

 ) الاختبار التائي لعینتین مستقلتین) : ٢٠١٧، حسین . 

ائي ا البحث ھذأما        ار الت ة الاختب تقلتین ) t-test(فستستخدم الباحث ین مس افئتین ولعینت و متك

ŋمعادلة  مربع آیتا 
ଶ

  .لحساب حجم الأثر لتحقیق أھداف البحث  

 : الأدوات  )٨

  : استخدمت الدراسات السابقة أدوات مختلفة بما یتناسب مع أھداف البحث وكما موضح       

 ) اس  ) :٢٠٠٦، الشربیني دوي مقی ل الی و العم اه نح رار ، الاتج اذ الق ارات اتخ ار مھ ، اختب

 .  التحصیلاختبار 

 Edgar G & N. Sanjay Rebello , 2015) : (مفاھیم الاحتكاك المجھري  اختبار. 

  ) اختبار عملیات العلم، اختبار التصورات البدیلة  ) :٢٠١٦، المصري  . 

 ) اختبار مھارات التفكیر العلیا ) :٢٠١٧، أبو الفتوح . 

  ) اختبار في الأداء التعبیري) : ٢٠١٧، حسین .  

ار التواصلا البحث في ھذ عمالھا أما الأدوات التي سیتم است   ار  فھي اختب الریاضي و اختب

  . في مادة الریاضیات التحصیل



             )٥٦ ( 
 
 

 ً  : مناقشة الدراسات السابقة فیما یخص التواصل الریاضي  : رابعا

 : دف ـالھ )١

ا التي تناولت التواصل الریاضي  تباینت الدراسات        ا فیم ي تبنتھ داف الت ا بالأھ ا ،  بینھ وكم

  : موضح بالاتي 

   )Neria , Dor  & Miriam Amit , 2004  : ( یل دى تفض ن م ف ع لابالكش  الط

  . الریاضي التواصل في جبریة غیرالجبریة وال للتمثیلات

 )ف عن ) :  ٢٠١٢،  حسین رح لالكش امج مقت ة برن دى فاعلی ارات التواصل الریاضي ل مھ

 .  المرحلة الابتدائیةتلامیذ 

 ) ي الریاضیات الكشف عن ) :  ٢٠١٦، درویش اھیم ف ة المف ي تنمی أثر توظیف المسرحة ف

 . والتواصل الریاضي لدى طالبات الصف الثامن الأساسي

 ) ة الكشف عن ) :  ٢٠١٦، النحال ى تنمی ً عل ا ة مع رؤوس المرقم أثر توظیف إستراتیجیة ال

 . في الریاضیات لدى طالبات الصف السابع الأساسي بغزةمھارات التواصل ودافع الإنجاز 

 ) ران ف ) :  ٢٠١٨، التم و الكش تراتیجیة الجیجیس ة إس ن فاعلی ارات  ٢ع ة مھ ي تنمی ف

  . التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

ا           ذبینم ن یا  البحث ھ ى الكشف ع دف إل ى ھ ول عل دي والعق وذج الأی ة أنم ارات فاعلی مھ

  .التواصل الریاضي والتحصیل في مادة الریاضیات لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي 

 : المرحلة الدراسیة  )٢

بقت علیھا تجارب بعض الدراسات السابقة              ُ فدراسة ، تنوعت المراحل الدراسیة التي ط

Neria , Dor  & Miriam Amit , 2004) (ان  ، المتوسط يطبقت على طلاب الصف الث

ین ( ف ) ٢٠١٢،  حس ى الص ت عل بق ُ ادسط ة  الس دائي و دراس ران (الابت )  ٢٠١٨، التم

بقت على الصف الرابع الابتدائي  ُ ا دراسة ، ط ش (بینم ى الصف ) ُ ٢٠١٦، دروی بقت عل ُ ط

ً دراسة ، الثامن الأساسي  بقت على الصف السابع الأساسي ) ٢٠١٦، النحال (وأخیرا ُ   . ط

ُطبق الباحثة          . الصف الرابع الابتدائي تلامیذ على بحثھاوسوف ت

  

 :  ةعینة الدراس )٣

ین             ا ، )  ١٦٤-٥٠(تباینت الدراسات السابقة في عدد افراد إذ تراوح ما ب ذأم البحث  اھ

  .  اً تلمیذ) ٦٠( فقد شمل



             )٥٧ ( 
 
 
   : منھج الدراسة والتصمیم  )٤

ا ) (Neria , Dorti & Miriam Amit , 2004 دراسة استخدمت       المنھج الوصفي بینم

ة  ین (   دراس ا ) ٢٠١٢، حس ي أم بھ التجریب في وش نھج الوص ات  الم رى الدراس الأخ

دت تصمیم المجموعتین  استخدمت  ي  و اعتم ضابطة ( المنھج التجریبي ذي الضبط الجزئ

ي وأحد تصامیم الباحثة المنھج التجریبي  مفستستخدا البحث وھذ، ) و تجریبیة  الضبط الجزئ

افئتین  ة (لمجموعتین مُتك وذج ) ضابطة وتجریبی و أنم ر المستقل وھ ر المتغی للكشف عن أث

ي  ن التواصل الریاضي و التحصیل ف ل م ي ك ة وھ رات التابع ى المتغی ول عل دي والعق الأی

  . مادة الریاضیات 

 

 : المتغیر المستقل  )٥

ت الت        ي تناول ات الت ت الدراس ذي تباین تقل  ال المتغیر المس ا ب ا بینھ ي  فیم ل الریاض واص

  : وكما موضح بالاتي ، استخدمتھ في الدراسة  

 Neria , Dor  & Miriam Amit , 2004)  : ( التمثیلات غیر الجبریة.  

 )برنامج مقترح ) :  ٢٠١٢، حسین. 

 ) طریقة المسرحة للتدریس) :  ٢٠١٦، درویش . 

 ) إستراتیجیة الرؤوس المرقمة معاً  ) : ٢٠١٦، النحال . 

  ) ٢إستراتیجیة الجیجیسو ) :  ٢٠١٨، التمران . 

 . كمتغیر مستقل لھا أنموذج الأیدي والعقول  اعتمدت البحث الحاليبینما          

 

  : المتغیر التابع  )٦

  : وكما موضح بالاتي ، المتغیر التابع  تباینت الدراسات التي تناولت            

  Neria , Dor  & Miriam Amit , 2004)  : ( ان دد الباحث م یح  أيالتواصل الریاضي ول

  . اعتمداھا في الدراسة   يالمھارات الت

 )ین ل ) :  ٢٠١٢،  حس ارات التواص ث مھ د الباح ي واعتم ل الریاض ارات التواص مھ

 .) التمثیل ، الاستماع ، التحدث، الكتابة ، القراءة ( :الآتیة  الریاضي

 ) ش یات ) :  ٢٠١٦، دروی ي الریاض اھیم ف ي، المف ل الریاض ة  التواص دت الباحث واعتم

 ) .تمثیل ، مناقشة ، استماع ، كتابة ، قراءة : (الآتیة  التواصل الریاضي  مھارات



             )٥٨ ( 
 
 
 ) ي الریاضیات ) : ٢٠١٦، النحال ع الإنجاز ف ارات التواصل الریاضي وداف دت  مھ واعتم

ة  ي  الآتی ل الریاض ارات التواص ة مھ راءة : ( الباحث ة ، الق ل ، الكتاب ة ، التمثی ، المناقش

 ) .الاستماع 

 ) ران ي ) : ٢٠١٨، التم ل الریاض ارات التواص ل  مھ ارات التواص ث مھ د الباح واعتم

 ) التمثیل ، الكتابة ، القراءة (  :الآتیة  الریاضي

ا               ذبینم د ھ ة ا البحث اعتم ارات التواصل الریاضي الآتی ، التحدث، الاستماع (   :مھ

  . إضافة إلى التحصیل في مادة الریاضیات كمتغیر تابع لھا ) التمثیل ، الكتابة ، القراءة 
  

  :الوسائل الإحصائیة ) ٧

ات الس            ي الدراس تخدمت ف ي اس ائیة الت ائل الإحص ت الوس ل ابقة بتباین داف ك ب أھ حس

  : دراسة و كالأتي 

 Neria , Dor  & Miriam Amit , 2004)  : ( ى الوسائل الإحصائیة تم الإشارة إل م ی ل

  . في الدراسة 

 )ین ائي ) : ٢٠١٢،  حس ار الت رابطتین   (t-test)الاختب وعتین مت این ، لمجم ل التب تحلی

 .  ) Anovaآنوفا ( الآحادي 

  ) ش ار ) :  ٢٠١٦، دروی تقلتین (t-test)الاختب ین مس طي عینت ین متوس ا  ، ب ع إیت ŋمرب
ଶ

 

  . d)(للتحقق من فاعلیة الأثر و معامل حجم الأثر 

  ) اختبار: ) ٢٠١٦، النحال(t-test)   لعینتین مستقلتین لبحث الفروق بین متوسطي درجات

بیرمان  ل س ون و معام اط بیرس ل ارتب ابطة و معام ة والض وعتین التجریبی راون  –المجم ب

ذي  ر ال م الأث اس حج ا لقی ع ایت فیة  و مرب ة النص ان للتجزئ ل جتم فیة و معام ة النص للتجزئ

 .  أحدثتھ استراتیجیة الرؤوس المرقمة معاً 

 ) ران تي و ) :  ٢٠١٨، التم ة ھولس ة ومعادل ات المعیاری ابیة والانحراف طات الحس المتوس

ار  ز و اختب اط بیرسون و معامل الصعوبة والسھولة والتمیی ات ) test t-(معادلة ارتب للعین

ŋالمستقلة و مربع إیتا 
ଶ

 .  

ائي  تستعملفسا البحث ھذ أما افئتین و  )t-test( الباحثة الاختبار الت تقلتین و متك ین مس لعینت

ŋمعادلة  مربع آیتا 
ଶ

  .لحساب حجم الأثر لتحقیق أھداف البحث  



             )٥٩ ( 
 
 
ا  :الأدوات  )٨ ة بم ابقة أدوات مختلف ات الس تخدمت الدراس ا اس ث وكم داف البح ع أھ ب م یتناس

  : موضح

 Neria , Dor  & Miriam Amit , 2004)  : ( بطاقة الملاحظة.  

 .بطاقة ملاحظة ، اختبار تحریري ، اختبار شفوي  ) :٢٠١٢، حسین( 

ش (  یة ) :  ٢٠١٦، دروی اھیم الریاض ار المف ل ، اختب ارات التواص ة لمھ ة ملاحظ بطاق

 . الریاضي 

ال (  ي) : ٢٠١٦، النح ل الریاض ارات التواص ار مھ ارات   اختب ة مھ ة ملاحظ و بطاق

 . التواصل الریاضي ومقیاس دافع الانجاز

 . اختبار مھارات التواصل الریاضي : ) ٢٠١٨، التمران ( 

ت           یتم اس ي س ا الأدوات الت ذ عمالھاأم ي ھ ثال اف ي بح ي و   فھ ل الریاض ار التواص اختب

  .اختبار التحصیل في مادة الریاضیات 

  أوجھ الإفادة من الدراسات السابقة : 

ى  وع إل ص دون الرج ي أي تخص ا ف ً م ا ز بحث ث أن ینج ى أي باح عب عل ن الص م

ھ  وع بحث ابقة لموض ات الس ي ، الدراس ابقة ف ات الس ن الدراس تفادة م دى الاس ح م و یتض

 :    الأتي 

دى مساھمتھِ  )١ ة وم ي الأوساط العلمی ً على أھمیة البحث ف ُعطي مؤشرا الدراسات السابقة ت

 . ة العلمیة في المیدان التربوي في إضافة ما ھو جدید للمعرف

ارن الباحثت )٢ تھ ةق ث    ادراس ن حی ابقة م ات الس ع الدراس ائج م تلاف أو ( النت الاخ

رات ، )الاتفاق ُطابق متغی ى دراسة ت ر عل ومن عملیة جمع الباحثة للدراسات السابقة لم تعث

 ً ا ا جمیع ا ( بحثھ دود علمھ ب ح ن ، ) حس تھا م ع دراس وح موق ا بوض ددت لھ ا ح مم

 . الدراسات السابقة 

ذلك  )٣ دھا الدراسات السابقة وب ي وقفت عن من الممكن أن تستعمل الباحثة الجوانب الت

 .تقترح بحوث ودراسات جدیدةأو ، یتحقق التكامل في الدراسات النفسیة والتربویة 

ً فیما یأتي  )٤  : وقد یستفاد منھا أیضا

 بلورة مُشكلة البحث  . 

  ُاعتماد التصمیم التجریبي المُناسب لظروف البحث الحالي وعینتھُ وأھدافھ . 
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  التعرف على الأسالیب الإحصائیة المُستخدمة والإفادة منھا . 

  والتي یمكن الاستفادة منھا في تفسیر نتائج البحثالسابقة  الدراساتالاطلاع على نتائج . 

  وضع أھداف وفرضیات البحث . 

  التعرف على مراحل أنموذج الأیدي والعقول و مھارات التواصل الریاضي. 

 

   



  

  الفصل الثالث    

  إجراءات البحث   

  

 ً   .التصميم التجریبي : أولا

 ً هُ : نيا   . مجتمع البحث وعي

 ً   .إجراءات الضبط : لثا

 ً   .مستلزمات البحث : رابعا

 ً   .أداة البحث : امسا

 ً   . إجراءات تطبيق التجربة : سادسا

 ً  . الوسائل الإحصائية : سابعا
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ً للإجراءات التي  ضمنیت البحث وكما ھو  يالباحثة لتحقیق ھدف أتبعتھاھذا الفصل عرضا

 :موضح في المخطط 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

      

 

 

   

   

    

 

 

 ) تصمیم الباحثة (خطوات إجراءات البحث)  ١(مخطط 

 تحدید التصمیم التجریبي

 تحدید مجتمع البحث

  الضبطإجراءات 
السلامة الداخلیة 

 للتصمیم التجریبي 
السلامة الخارجیة 
 للتصمیم التجریبي 

  مستلزمات البحث

 أداة البحث

 إجراءات تطبیق التجربة

 الوسائل الإحصائیة

 الأھداف السلوكیة صیاغة

تحدید 
المادة 
 التعلیمیة

إعداد الخطط 
 التدریسیة

مھارات  اختبار
التواصل 
 الریاضي

اختبار 
التحصیل في 

مادة 
 الریاضیات
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  منھج البحث و إجراءاتھ : 
 

ي     نھج التجریب ة الم ت الباحث د) Experimental Research(اتبع ة ھ ھِ لطبیع  يفلملائمت

ى شاكلة ، بحثھا  ولأن المنھج التجریبي من مناھج البحثِ المُھمةِ التي تحاول معالجة المُشكلةِ عل

ةِ  ةِ العلمی ك المشاكل بالطریق ِ الطبیعیةِ ولكنھُ أقربھا لمُعالجة تل مناھج البحثِ المُستعملةِ  في العلوم

رات والعو،  ِ بجمیع المُتغی م ُ ك َ ة فھو أسلوب یعتمد على محاولةِ التح ي التجرب ؤثر ف د ت ي ق ، امل الت

ي  رات الناتجة ف ذه التغیی ا وملاحظة ھ أذن فھو تغییر متعمد ومضبوط للشروط المُحددة لحدثٍ م

  ) .  ٩٣: ٢٠١٥، داود  والجابري (الحدثِ ذاتھُ وتفسیرھا  

  

 ً   Design     Experimentalالتصمیم التجریبي: أولا

ة             َجرب ي بالت ةِ ، ونعن ذ التجرب ة تنفی ٍ لكیفی ل امج عم ٌ وبرن ط و مخط يّ ھ میم التجریب التص

 ُ ا یحدث م ملاحظة م ةٍ ث ةٍ معین درسھا بطریق َ تخطیط الظروف والعوامل المحیطة بالظاھرةِ التي ن

  ).٢٥٦: ١٩٩٠داود وأنور، (

ھِ تِ التي تقع على عاتق البویُعد اختیار التصمیم التجریبيّ أولى الخطوا            د إجرائ احث عن

 ً ة ً  تجرب ة لیمةٍ ،  علمی ٍ س ائج ى نت ول إل اس للوص مان الأس ا الض حتھِ ھم میم وص لامة التص لأن س

ةِ ، ودقیقة  ةِ المُشكلةِ وظروف العین ى طبیع يّ عل َوقف تحدید التصمیم التجریب ن الصعبِ  إذ ویت م

 ً ً مثالیا ً تجریبا َ تصمیما ة ، یقھُ یُمكن تطب، أن نجد واع البُحوث التجریبی ع أن ي جمی ، أو استخدامھ ف

ُل تجربةٍ خصوصیتھا  ا ، لأن لكِ ً ، وظروفھ دیا ھُ تح ُ یواج أن الباحث ذا ف ارةٍ ، ولھ ى مھ اجُ إل ویحت

ِ لبحثھِ    ) .  ١٠٣: ٢٠١٥، داود  والجابري (عالیة لاختیار التصمیم الملائم

ث         ان للبح ا ك تقلولم ر مس و  متغی ول أنم(ھ دي والعق ر) وذج الأی ا ان تابعاومتغی ن ھم

یات ( ادة الریاض ي م یل ف ي والتحص ل الریاض ارات التواص میم ) مھ ة التص دت الباحث ذا اعتم ل

ي بط الجزئ ي ذا الض   (Partial – Experimental two group Design)التجریب

وعتین  ابطة (بمجم ة وض ارات التو)  تجریبی ار مھ دي لاختب ار ألبع ي ذات الاختب ل الریاض اص

  التالي والتحصیل في مادة الریاضیات ویمكن التعبیر عن التصمیم التجریبي بالجدول 
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  ) ٧(جدول 
  التصمیم التجریبي المُعتمد

  

  

  

اً  ث: ثانی ع البح ھ مجتم  Population & Sample of theوعینت
research   

  مُجتمع البحثResearch Population  : 
م ) ٢٠١٩ – ٢٠١٨(للعام البحث من جمیع تلامیذ الصف الرابع الابتدائي ھذا  تألف مجتمعی     

  .الكرخ  ألأولى  بغداد تربیة العامة لمدیریة لفي المدارس الابتدائیة الصباحیة للبنین التابعة ل

  

  

  الاختبار البعدي  المتغیر التابع  المتغیر المستقل  التكافؤ  المجموعة  ت

  التجریبیة  .١

یل   التحص

ي  الدراس

 . والدینلل

ار   اختب

 .الذكاء

ار   اختب

ةالمع  رف

یة  الریاض

 .السابقة

ار   اختب

ارات  مھ

ل  التواص

 الریاضي

  

دي  وذج الأی أنم

  والعقول 

ارات   مھ

ل  التواص

  الریاضي 

  

ي   التحصیل ف

ادة  م

  الریاضیات 

ارات   ار مھ اختب

ل  التواص

 الریاضي 

اختبار التحصیل  

ادة  ي م ف

  الریاضیات 
  الضابطة .٢

  الطریقة المعتادة 
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  َحث   : Research Sampleعینة الب

ِ ال من جزءٌ  ھي      ُ  تتم يذالمجتمع ن   عنھا المعلومات وجمع علیھم الظاھرةِ  دراسة حتى نتمكن م

ِ  تعمیم ِ  على النتائج   ) .١٠٤: ٢٠١١حسن،( المجتمع

ُ البحث من    : وتتكون عینة

  Survey Sampleالعینة الاستطلاعیة  )١

ار        راتِ اختب ِ فق وح دى وض ُ م ة و معرف تطلاعیةِ ھ ةِ الاس ن العین رض م ارات أن الغ مھ

ة ، مادة الریاضیات في تحصیل التواصل الریاضي و ال ي الإجاب ت المُستغرق ف عن وحِساب الوق

  ) الصدق و الثبات (والتأكد من خصائصھِ السایكومتریة  فقرات الاختبار

ین (الباحثة وبطریقةٍ قصدیة باختیار اختارت          ة للبن ر الابتدائی ة ) مدرسة أبن كثی ا قریب لأنھ

  :  من عینةِ التطبیق وللاعتبارات الآتیة 

ً من التقارب بالنواحي الاقتصادیة والاجتماعیة والثقافیة )١  .یوجد نوعا

ً  ،ھا من مجتمع البحث نفسھُ نلأ )٢  . ولھا مواصفات عینة البحث الأساسیة نفسھا تقریبا

 . نھا مدرسة للبنین وذلك یضمن تكافؤ الجنس لأ )٣

ن        ة م ت العین دا) ٦٥(وتكون ع الابت ذ الصف الراب ن تلامی ً م ذا ذ ، ئيتلمی م استبعاد التلامی وت

لامتلاكھم خبرة سابقة إجابتھم في الاختبار وذلك حتسب تُ تلامیذ إذ لم ) ٥(ن البالغ عددھم یالراسب

ة الاستطلاعیة مكون  ذ العین ائي لتلامی َجربُة وبذلك أصبح المجموع النھ في الموضوعات قید الت

  .   تلمیذ ) ٦٠(من 

 

   Fundamental Sampleالعینة الأساسیة  )٢
ُ عینة البحث بالطریقةِ      ي (وھي  القصدیةِ  اختارت الباحثة ة مدرسة أب وب الأنصاري الابتدائی أی

ة لالواقعة ضمن قاطع أبي غریب التابع ل )للبنین ة لمدیری ة العام داد تربی ى  لتكون  الكرخبغ الأول

ً للبحث الحالي للأسباب الآتیة    : میدانا

ون الباحثة  - ّ  .سنوات ) ٦(ھذه المدرسة ولمدة  على ملاكِ ) معلمة جامعیة (لك

ِ  إبداء إدارة المدرسة ومعلمةِ  -  . الباحثةِ مع  المادة رغبتھم في التعاون

جم الصف  - َ  .عدد التلامیذ داخل الصف مُلائم لح
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 .تقارب التلامیذ من النواحي الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة  -

ة        عبتین بطریق ُ ة ش ارت الباحث ة اخت دء التجرب ً وقبل ب  *عشوائیةوبعد اختیار المدرسة قصدیا

ابطة  ة والض وعتین التجریبی ل المجم ُمث ع  إذ، لت ف الراب عب للص ُ ع ش م أرب ة تض أن المدرس

ُعبة ، الابتدائي  ادة الریاضیات باستخدام ) أ ( اختیرت ش درس م ُ ُمثل المجموعة التجریبیة التي ت لت

ول  دي والعق عبة ، أنموذج الأی ُ ادة الریاضیات ) د(والش درس م ُ ي ت ل المجموعة الضابطة الت ُمث لت

  . بالطریقة المُعتادة في التدریس 

ث      ة البح راد عین دد أف َ ع غ ً ) ٦٣(بل ذا ِ ، تلمی یل ي تحص ؤثر ف ابقة ت ة الس ت المعرف ا كان ولم

الغ ً والب ذ الراسبین إحصائیا ُ التلامی ة د استبعدت الباحث ائج البحثِ فق  التلامیذ وبالتالي تؤثر بدقةِ نت

ي المجموعة الضابطة ف اً واحد اً تلامیذ بواقع تلمیذین في المجموعةِ التجریبیة و تلمیذ) ٣(عددھم 

ً ) ٦٠(فأصبح عدد أفراد العینة  ذا ع ، تلمی ذ) ٣٠(بواق ة و  اً تلمی ذ)  ٣٠( للمجموعة التجریبی  اً تلمی

  )٨(كما في جدول ، للمجموعة الضابطة

  )٨(جدول 
  عدد تلامیذ المجوعتین التجریبیة والضابطة قبل الاستبعاد وبعدهُ 

  

  

  

  

                                                             
ت  * ة قام ي المدرس دائي ف ع الابت عب الراب ل شُ ُمث یس ی ي ك ورق ف ن ال اویة م ات متس ة بوضع قصاص الباحث

مثل المجموعت ُ  .  ) التجریبیة والضابطة ( ین وسحب أوراق الشعب لت

ُعبة   المجموعة  ل   الش ذ قب دد التلامی ع

  الاستبعاد 

ذ  دد التلامی ع

  الراسبین 

د  ذ بع دد التلامی ع

  الاستبعاد 

  ٣٠  ٢  ٣٢  أ  التجریبیة

  ٣٠  ١  ٣١  د  الضابطة

  ٦٠  ٣  ٦٣  د+ أ  المجموع
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 ً   :  Control Proceduresإجراءات الضبط : ثالثا
 
  ي میم التجریب ة للتص لامة الداخلی  Internal Safety of: الس

Experimental Design 
 

             ً ذ مجموعتي البحث إحصائیا افؤ تلامی ى تك ةِ عل ل الشروع بالتجرب رصت الباحثة قب َ ح

ا  ة نتائجھ ة ودق ب جرُ َ ي سلامة الت ؤثر ف د ت ا ق د أنھ ي تعتق رات الت ویُقصد ، في مجموعة من المتغی

ة والضابطة(جعل المجموعتین "بالتكافؤ  افئتین أي ) التجریبی رات مُتك ع المُتغی می َ ي ج اربتین ف مُتق

  ) . ٤٣: ٢٠٠٢،باھي " (عدا المُتغیر المُستقل المراد دراسة أثرهِ 

  : وھذه المُتغیرات ھي       

 . والدینالمستوى الدراسي لل )١

 .اختبار الذكاء  )٢

 .اختبار مھارات التواصل الریاضي  )٣

 .السابقة  الریاضیة اختبار المعرفة )٤
  

ة       ث التجریبی وعتي البح ین مجم رات ب ي المُتغی افؤ ف ات التك یح لعملی أتي توض ا ی وفیم

 :والضابطة 
  : المستوى الدراسي للوالدین   )١

ة  ن البطاق دین م ي للوال توى الدراس ة بالمس ات الخاص ى المعلوم ة عل لت الباحث حص

ة البحث  راد عین یة لإف دین لتلامی،المدرس تویات تحصیل الوال مت مس م قس وعتي البحث ث ذ مجم

  :لنوع المؤھل العلمي الذي یحملانھ الى أربعة مستویات ھي " تبعا

  ) . أو فما فوق  دبلوم ٫إعدادیة  و متوسطة ٫ابتدائي فما دون (  

اي  ع ك ار مرب تخدام اختب د اس وعتین )  Chi-square( وبع ین المجم رق ب ار الف لاختب

د  اأي عدم وجود فرق ذدراسي للوالدین ، التجریبیة و الضابطة في المستوى ال دلالة إحصائیة عن

 ٩( و بذلك تكون المجموعتان متكافئتین في ھذا المتغیر كما في الجدولین ) 0.05(مستوى دلالة 

  :الآتیین )  ١٠( و ) 
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  ) ٩(  جدول 

  مستوى الدراسي للأم لمجموعتي البحثلل) x2(مربع كاي  قیمة

  المجموعة
 عدد

  العینة

ون
ا د

فم
یة 

دائ
ابت

  

طة
وس

مت
 

دیة
عدا

و إ
  

وق
ا ف

فم
وم 

دبل
  

  )x2(قیمة 

درجة 

  الحریة

الدلالة 

الإحصائیة 

عند مستوى 

)0.05(  

  الجدولیة  المحسوبة

 3 6 21 30  التجریبیة
  غیر دال  2 5.99 1.42

 3 10  17  30  الضابطة

  

  )  ١٠( جدول 

  مستوى الدراسي للأبلل) x2(مربع كاي  قیمة

  لمجموعتي البحث

  المجموعة
  عدد

  العینة

ون
ا د

فم
یة 

دائ
ابت

  

طة
وس

مت
 

دیة
عدا

و إ
أ

  

وق
ا ف

فم
وم 

دبل
  

  )x2(قیمة 

درجة 

  الحریة

الدلالة 

الإحصائیة عند 

مستوى 

)0.05(  

  الجدولیة  المحسوبة

 3 8 19 30  التجریبیة
  غیر دال   2 5.99 2.07

  7 8 15  30  الضابطة
  

  ) الضابطة والتجریبیة (لمجموعتي البحث  والدینالتحصیل الدراسي لل) ٤(ویوضح الملحق 
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 : اختبار الذكاء  )٢
تعلم "          ام للمُ ي الع ذكاء عن المستوى العقل ارات ال َكشف اختب ھ ت ة  بأدائ ات عقلی مھم

ي  ل الوظائف الت ُمث ا ت ذكاء  ینطويمُعینة یُفترض أنھ وم ال ا مفھ ل " (علیھ :  ١٩٩٦، میخائی

٢٤٥. (  

ار  ة اختب دت الباحث ذكاء اعتم ر ال ي مُتغی افؤ ف راء التك رض إج ز(لغ تدلال )  ١٩٨٦،دانیل للاس

ة  ً لدراسة بالأشكال الذي یُلائم البیئة العراقی ا دلیمي(وفق دالله  ال د أن  إذ) ١٠:  ٢٠٠٢  ،و عب وج

ھ ھو  ً ومعامل الصدق المرتبط بالمحك ل ز صادقا ً ب) ٠٫٠٨٩( اختبار دانیل ا ات وثابت ل الثب معام

داخلي )٠٫٩٣( م ،  وھو معامل الاتساق ال ا یلائ ة الدراسیة  كم ألف  و موضع البحث المرحل یت

ة ) ٤٥(الاختبار من  ا علاق ُ بینھ ربُط ٍ ت ٌ عن أشكال اقص یكون ، فقرة عبارة اك شكل ن ویوجد ھن

تة  ة الس دائل الإجاب ي ب ود ف حیح ، موج دیل الص د الب ذ أن یج ى التلمی ُ  ،وعل ة ُصبح درج ذا ت وبھ

ة  ار النھائی ذكاء ) ٤٥(الاختب ار ال ة لاختب ة ، درج ى عین ذكاء عل ار ال ة اختب ت الباحث ذلك طبق ل

   م )١٨/١٠/٢٠١٨( وافقالبحث بدقة وأتبعت كافة التعلیمات التي تخصھُ في یوم الخمیس المُ 

َصحیح الإجابات وكالآ للإجابة  )اً صفر( لإجابة الصحیحة و ) درجة واحدة(تي  وبعد ت

وعند إجراء المقارنة ،  ) ٥(كما في المُلحق  ،كانت درجات التلامیذ، الخاطئة أو المتروكة 

لعینتین مُستقلتین )  t-test(بین متوسطي درجات المجموعتین باستعمال الاختبار التائي 

َ أن القیمة  البحثلمِعرفة دلالة الفرق بین متوسطي ذكاء تلامیذ مجموعتي متساویتین  ظھر

)  2.005(من القیمة التائیة الجدولیة البالغة  صغروھي أ)  0.138(  التائیة المحسوبة 

وھذا یدل على تكافؤ المجموعتین في ، )  58(  ودرجة حریة ) 0.05(عند مستوى دلالة 

  :كما في الجدول التالي ،  لان الفرق بین المتوسطین غیر  دال إحصائیاً  ،مُتغیر الذكاء 
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  )١١(جدول 
  في اختبار الذكاء بین متوسطي درجات مجموعتي البحث) t- test(نتائج اختبار 

  

عة  
مو

مج
ال

ینة  
الع

دد 
 ع

بي
سا

لح
ط ا

وس
لمت

 ا

  

ري
عیا

الم
ف 

را
نح

الا
 

  

ریة
لح

ة ا
رج

 د

 )t- test(  قیم

 

الة
الد

 
ئیة

صا
لإح

ا
 

 عند
وى

ست
م

 

0.
05

)
  الجدولیة  المحسوبة  )

  غیر دال إحصائیاً  2.005 0.138 58 4.729 11.33  30  التجریبیة 

 4.647 11.17  30  الضابطة 

  

  -:اختبار مھارات التواصل الریاضي   )٣

ذي ) ٧(مھارات التواصل الریاضي  ملحق ختبار قبل البدء بالتجربة ، أعدت الباحثة ا               ، ال

 ُ قط د  المواف ذ)  ٢٢/١٠/٢٠١٨ ( بق یوم الأح ى تلامی ك لغرض الكشف  ، عل مجموعتي البحث وذل

یھم  عن مدى امتلاك التلامیذ لمھارات التواصل الریاضي  لدیھم والإفادة من الدرجات التي حصلوا عل

  ، وقد بلغ متوسط درجات المجموعة التجریبیة ) ٨(في تكافؤ المجموعتین في ھذا المتغیر ملحق 

ائي) 19.07( ومتوسط درجات المجموعة الضابطة ) 20.77(  ار الت ) test t -( وباستخدام الاختب

ة  متساویتین  لعینتین مستقلتین رق ذو دلال لحساب دلالة الفرق بین المتوسطات ، ظھر انھ لیس ھناك ف

توى  د مس ائیة عن وبة )  0.05(إحص ة المحس ة التائی ت القیم ة ) 0.736( إذ كان ن القیم ل م ي اق وھ

ة  ة ) 2.005( الجدولی ة حری دل) 58( بدرج ا ی ي  مم ح ف ا موض ث كم وعتي البح افؤ مجم ى تك عل

  :أدناه ) ١٢(الجدول 
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  )١٢(جدول 

التواصل  مھاراتبین متوسطي درجات مجموعتي البحث في اختبار) t- test(نتائج اختبار 
  الریاضي

  

  

   

 المجموعة 

  

  

 العدد

  

  

   المتوسط

 الحسابي 

  

راف      الانح

 المعیاري

  

 القیمة التائیة 

ة  الدلال

ائیة  الإحص

عند مستوى 

 )0.05( 

 الجدولیة  المحسوبة 

ر دال  2.005 0.736 10.177 20.77 30 التجریبیة غی

 ً  7.515 19.07 30 الضابطة  إحصائیا

  

 :  السابقة الریاضیة اختبار المعرفة  )٤
لغرض التعرف على ما یمتلكھُ تلامیذ مجموعتي البحث من معلومات سابقة في مادة       

الریاضیات ذات العلاقة بالمادة التعلیمیة قید التجربة التي تُعد من المؤثرات المُھمة في المُتغیر 

الاختیار من مُتعدد (من نوع  المعرفة الریاضیة السابقة قامت الباحثة بإعداد اختبار ، التابع 

ُلاثي البدائل لمِعرفة ما یمتلكھُ التلامیذ من معلومات في الصفِ الثالث الابتدائي والمُتعلقة  ) ث

میة  ُ راك َ ون الموضوعاتِ الریاضیةِ ت ّ ً ، بالمادةِ التعلیمیة لك ولھذا الغرض أعدت الباحثة اختبارا

 اً وصفر، لكل فقرة درجة واحدة في حال كانت الإجابة عنھا صحیحة ، فقرة ) ٢٠(مكون من 

دى الدرجاتِ ھو  إذ، للفقرة المتروكة أو الإجابة عنھا كانت خاطئة  ، درجة ) ٢٠- ٠(أن مَ

وللتأكد من صلاحیة الاختبار ومدى وضوح فقراتھِ  و مُلائمتھا لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي 

كما و، تم عرض الاختبار على مجموعة من السادة المُحكمین من أصحاب الخبرة والاختصاص 

ً ) ٢(ھو موضح في مُلحق  وعلى أثر مُلاحظاتھم و مُقترحاتھم تم تعدیل الاختبار وأصبح جاھزا

بق الاختبار على و  وتم إعداد الإجابة النموذجیة للاختبار) ٩(وكما ھو موضح في مُلحق  ُ ط

ح وبعد تصحی، م  )٢٠١٨ /٢٨/١٠(  وافقتلامیذ المجموعتین الضابطة والتجریبیة یوم الأحد المُ 

وبعد حساب متوسطات درجات )  ١٠(إجاباتھم كانت درجات التلامیذ كما في مُلحق 

َ أن متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة قد بلغَ  بینما ، درجة) 8.73( المجموعتین وجد
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َطبیق اختبار ) 7.83(بلغ مُتوسط درجات المجموعة الضابطة  لمِعرفة  t- test)(درجة وعند ت

جموعتین رجات المَ َ ِ بین مُتوسط د ً ذا دلالة إحصائیة عند  دلالة الفرق ناك فرقا َیس ھُ ھر أن ل َ ظ

ریة ) 0.05(مستوى دلالة  بین القیمة التائیة المحسوبة البالغة )  58( ودرجة حُ َ ) 0.973(إذ ت

في ھذا تكافئتان ل على أن المجموعتین مُ وھذا یدُ ، ) 2.005(أصغر من القیمة التائیة الجدولیة 

  )١٣(كما موضح في جدول المتغیر 

  )١٣(جدول 
 الریاضیة المعرفة اختباربین متوسطي درجات مجموعتي البحث في ) t-test(نتائج اختبار 

  السابقة

  

  المجموعة

       

  العدد

 

ط  المتوس

  الحسابي

 

راف  الانح

  المعیاري 

 

ة  درج

ریة    الحُ

الدلالة الإحصائیة   )t-test(قیمة 

مستوى دلالة عند  

(0.05) 

  

 الجدولیة  المحسوبة 

 58 4.042 8.73  30  التجریبیة 

  

0.973 2.005 

  

 غیر دال إحصائیاً 

  3.052 7.83  30  الضابطة   

  
 

  ي میم التجریب ة للتص لامة الخارجی  External  Safety of: الس
Experimental Design 

ر من حدث ما إن" تعني          ابع العامل في تغیی یس المستقل العامل سببب جاء الت  لسبب ول

د عندما الخارجیة السلامة حققتوت، خرآ ة العوامل أن من الباحث یتأك افس التي الدخیل  العامل تن

د المستقل م ق ة في ضبطھا ت ث،  التجرب م بحی ً  تحدث ل أثیرا يت ابع العامل ف دا الت أثیر ع ذي الت  ال

 " ) .٣٥: ٢٠١١، محمد(  المستقل العامل أحدثھ

رات و          على الرغم من إجراءاتِ التكافؤ بین مجموعتي البحث التجریبیةِ و الضابطةِ للمتغی

ة  راتِ التابع ي المتغی ؤثر ف د ت ي ق رات ، الت ر بعض المتغی ادي أث ان تف در الإمك ة ق ت الباحث حاول

ة  ى سلامةِ وسیر التجرب أخرى عل يالدخیلةِ التي تؤثر بطریقةِ أو ب ا نت ف ى ، ائجھ ذلك ینبغي عل ل
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ا  دھا والسیطرة علیھ ة لالباحثة تحدی راتِ التابع ى المُتغی ا عل أتي إجراءات ، حجب تأثیرھ ا ی وفیم

  :ضبط بعض ھذهِ المتغیرات 

  

  : ظروف التجربة والحوادث المُصاحبة  )١

ة          اء التجرب دوثھا أثن ن ح ي یُمك ة الت وادث الطبیع ي الح الحوادث المُصاحبة ھ د ب یُقص

ة  ى أي ظرف أو ، والتي یُمكن أن تعرقل سیر التجرب ذا البحث إل ي ھ ة ف م تتعرض التجرب ل

ذا  ر المستقل ل ر المُتغی ب أث ابعین بجان رین الت ي المُتغی ؤثر ف حادث یمكن أن یُعرقل سیرھا وی

  . لقول أن أثر ھذا العامل أمكن تفادیھِ یُمكن ا

  : الاندثار التجریبي  )٢

بة أو انقطاعھم عن نالأثر المُتولد ع" ویُقصد بھ      َرك عدد من التلامیذ الخاضعین للتجرُ د ت

  ) .  ٩٥: ٢٠٠٥،الكیلاني ونضال " ( الدوام مما یترتب على ھذا تأثیر في النتائج 

دة      ول م ة ط ب جرُ َ رض الت م تتع ن ل ذ م د التلامی ال اح اع أو انتق رك أو انقط ى ت ا إل أجرائھ

ت إلى أخرى خر أو من المدرسة صف إلى صف آ ي كان عدا بعض حالات الغیاب الفردیة الت

 ً ٍ یكاد یكون متساویا رض لھا مجموعات البحثِ بنسبٍ ضئیلة وبشكل َ   . تتع

ُضج  )٣ تعلقة بالن   : العملیات المُ

رات " ویُقصد بھ      ي كل المُتغی اعي الت و الجسمي والفكري و الاجتم اتِ النم ة بعملی المُتعلق

ي استجاباتھم  ؤثر ف ا ی ة مم ب ذ الخاضعین للتجرُ ، الزوبعي وآخرون ( " .یتعرضُ لھا التلامی

٩٥: ١٩٨١ . (   

ثِ     ي البح رٌ ف اتِ أث ذه العملی ن لھ ُ م یك یس المُ ، ول وم الخم ة ی ب دأت التجرُ قوب  واف

وم ) ١/١١/٢٠١٨( ت ی ادف  وانتھ اء المُص ي ، ) ٢٣/١/٢٠١٩(الأربع ٌ ف و َ نم دث وإن ح

  . تلامیذ مجموعتي البحث  الجانبین النفسي و البیولوجي فإن ھذا النمو یتساوى فیھِ 

   :أداة القیاس  )٤

        ُ تعملت أ اس نَ  واتِ أد س ذِ القی ع تلامی ھا م یطرةِ  فس وعتین للس ِ  المجم روق ى الف ین  عل ب

وعتین التلا ذ المجم ابطةالتجر(می ة والض تعمال ) یبی م اس ل إذ ت ارات التواص ار مھ اختب

 .الریاضیات  واختبار التحصیل في مادةِ الریاضي 

  : أثر الإجراءات التجریبیة  )٥
ة      ة الإجراءات التجریبی ة نتیج ار جانبی دُث آث د تح ض ، ق ن بع د م ة الح ت الباحث ذا حاول ل

بة منھا    :  الآثار التي قد تؤثر في سیر التجرُ
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   ُة   : سریة التجرب

بة       جرُ َ رصت الباحثة على سریة الت َ منفسھا  ولكون الباحثة معلمة في المدرسةح  ل

ر    . ن استمرار نشاطھم  اضملوذلك تجریبیة ظروف التلامیذ بأنھم تحت یشعُ
  

  المادة الدراسیة:  

وعتین        ھا للمجم یة نفس وعات الدراس ت الموض ابطة (دُرس ة والض ملت ) التجریبی وش

الات  ٫الطرح ٫الجمع (الموضوعات   اب الریاضیات ) الضرب   ٫الإحصاء والاحتم ن كت م

  .م) ٢٠١٨(، بغداد ، ١المقرر للصف الرابع الابتدائي  ، ط
  

  مُدرس المادة:  

ُ  درست     ِ  الباحثة ة والضابطة(مادة الریاضیات للمجموعتین نفسھاب خلال ) التجریبی

م   ن الخصائص الشخصیة للمعل ة م الفروق الناجم ة ب أثر التجرب ا لت ة تجنب مدة التجرب

   . في التدریس وأسالیبھُ 
  

  الوسائل التعلیمیة : 

  . ا المجموعتین التجریبیة والضابطة الوسائل التعلیمیة ذاتھا لكلتَ  تخدمتاس        

  بة ُ   : مكان التجر

     ُ بة في مدرسة ط ین (بقت التجرُ ة للبن وب الأنصاري الابتدائی للمجموعتین ) أبي أی

ة  اءة والتھوی ث الإض ن حی ً م ا ابھة تقریب فوف مُتش ي ص ة ف ابطة والتجریبی الض

  .والمساحة ونوع المقاعد 
  

  بة ُ  : مُدة التجر

د     ة واح ب دة التجرُ ت مُ ث  ة كان وعتي البح یس المُ  إذ، لمجم وم الخم دأت ی قب  واف

  . م ) ٢٣/١/٢٠١٩( وافقو انتھت یوم الأربعاء المُ م ) ١/١١/٢٠١٨(

  توزیع الحصص:   
یطرت الباح    ص س ع الحص ل بتوزی ذا العام ى ھ ة عل ى ث ین عل ٍ ب او ٍ متس و نح

ت أثن د كان ً لكل مجموعة ست حصص تمجموعتي البحث فق ا عشر حصة أسبوعیا

  . )١٤(وتنظیم جدول الدروس الأسبوعي كما في جدول ، أسبوعیا



                    )٧٥ ( 
 

 
 

  )١٤(جدول 
  ) التجریبیة والضابطة (بین مجموعتي البحث  توزیع حصص مادة الریاضیات

  الیوم
  المجموعة

  الخمیس  الأربعاء  الثلاثاء  الاثنین  الأحد

  الثالث      التجریبیة 

         

   الأول

  الأول  الثاني  الثالث  الأول

  الثاني    الثالث  الثاني  الضابطة 

  

  الأول

  الثاني  الثالث

   

ً أن دوام المدرسة للأیام     ھو دوام صباحي و للأیام ) الثلاثاء ، الاثنین ، الأحد (علما

ھري ) الخمیس ، الأربعاء (  ُ   .    ھو دوام ظ

  

  

 ً     Research Requirementsمُستلزمات البحث : رابعا
  

 : تحدید المادة التعلیمیة  )١

ة حددَت      ادة الباحث ة الم اني ( الفصول وھي بتدریسھا ، ستقوم التي التعلیمی ، الث

ث  ع ، الثال اب من ،) الخامس ، الراب رر الریاضیات كت ع  للصف تدریسھ المق الراب

دائي ام الابت ي للع منم ) ٢٠١٩ -٢٠١٨( الدراس ذه وتتض ول ھ وعات الفص  الموض

  .)٣( ملحقفي  المبینةِ 
  

 : السلوكیة الأھداف  صیاغة )٢
ة " الأھداف السلوكیة           ي غرف ا ف ن قیاسھا ومُلاحظتھ ة یُمك داف لحظی ھي أھ

ف  رةِ ، الص روره بخب ة م رد نتیج لوك الف ي س ع ف ر المُتوق ف التغی ارة تص ي عب وھ

ة  ةٍ _ تعلیمی ھم بفاعلی َس ة وت ویم العملی ي تق اعد ف ُس ي ت ة وھ ُمی ط  تعل د نم ي تحدی ف

ة الأنشطة   د بمثاب ُع اس وت ة للمُلاحظة والقی اجح فھي قابل ُم الن تعل ق ال ة لتحقی المطلوب
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ة المُناسبة  و (معاییر یُمكن استخدامھا لاختیار الطرائق التدریسیة والوسائل التعلیمی أب

  )" .٣٣: ٢٠١٤،عقیل 

دائي             ع الابت وفي ضوء الأھداف العامة لتدریس مادة الریاضیات للصف الراب

ةومحت دة التجرب اء م ل  وى الفصول الأربعة المقرر تدریسھا إثن اب دلی والاستعانة بكت

م اغت ، المعل ة  ص دافالباحث لوكیة الأھ ي  س بالت ً بحس ا نیفھا معرفی م تص رل  ت  می

Merill  ة تویات الثلاث ذكر (ذي المس قKnowledgeالت  ،التطبی

Application،الاكتشاف Discovery ( ُن ثم ع ى مجموعة م  المُحكمینرضت عل

دریس الریاضیات بالتربیة  ق ت دى ) ٢(ملحق وطرائ ي صیاغتھا وم م ف ان أرائھ ، لبی

ي ضوءِ  لأھدافتحقیقھا  م  محتوى المادة الدراسیة ، وف اق آرائھ دت نسبة الاتف واعتم

ن لا ل ع وبر )% ٨٠(تق اق لك بة الاتف ة نس اد معادل ین الآراء   Copperباعتم د ب وق

ةِ  ى موافق ن  حصلت عل ر م نھم %) ٨٠(أكث ذلك م ض ل دیل بع م تع داف ت ونالأھ  لتك

ً  ھدفاً ) ٦٣(ائیة النھبصیغتھا     . )١١( ملحق ، سلوكیا

  

 : إعداد الخطط التدریسیة  )٣

رر المدرسي       وى المق داف و محت ة لأھ ة حقیق ة ترجم د الخطة الدراسیة بمثاب تع

  :تم إعداد خطة یومیة لكل من ،  لغرض تطبیقھا داخل الدرس

 .خطة یومیة ) ٤٨(بواقع لمجموعة التجریبیة التي تدرس وفق أنموذج الأیدي والعقول ا -

 . خطة یومیة ) ٤٨(بواقع لضابطة التي تدرس على وفق الطریقة المُعتادة المجموعة ا -

ن أصحابِ  أنموذج من ھذه الخطط الیومیة  وتم عرض الاختصاص ،  على المحكمین م

اءً  اتھم و مُ  و بن ى ملاحظ ُ عل اتھم أ ة قترح ورتھا النھائی ي ص ط ف ت الخط ى خرج وعل

 ِ ً من تلك الخطط ) ١٢(  مُلحق  ،ا أعدت بقیة الخطط ضوئھ    . التدریسیة  فیھ نموذجا

  

 : Observation cardلاحظة إعداد بطاقة المُ  )٤
ي المُ         ة تعن كل " لاحظ اھرة بش دث أو ظ يء أو ح ى الش اه إل ام أو الانتب الاھتم

واس  ق الح ن طری نظم ع ي " م ة تعن ة العلمی ا المُلاحظ واھر و " أم اه للظ الانتب

مھا  ُ   . " الحوادث بقصد تفسیرھا واكتشاف أسبابھا والوصول إلى القوانین التي تحك

  )  ١٢٠:   ٢٠٠٧، عطوي (                                                            
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د المُلا        ً لقواع ا ةٍ وفق ث بدق ا الباح وم بھ ة یق ة منھجی ل طریق ُمث ة ت ة العلمی حظ

ین عناصرھا  ربُط ب ي ت اتِ الت ة العلاق ِ الظواھر ولمِعرف ، مُحددة للكشف عن تفاصیل

ِ البحث  ِ في میدان ِ الباحث بملاحظةِ ظاھرة من الظواھر عتمد على قیام ّ ل أو وت أو الحق

ر  الآلاتِ ، المُختب تعانة ب ا أو الاس ھِ وتجمیعھ جیل مُلاحظات ریة  وتس معیة البص   . الس

  ) ١٢٧: ٢٠٠٨، حامد ( 

ً لمؤشرات )  ١٣( ملحق ،  صممت الباحثة بطاقة مُلاحظة       أنموذج مراحل وفقا

ارة عن الأیدي والعقول  وائم الشطب وھي عب وع ق رات " من ن ن فق ة م ة مكون قائم

ة  یة المُقاس مة أو الخاص لة بالس ع ، ذات ص ً یخض یطا ً بس لوكا من س رة تتض ل فق وك

ل  ائي مث دیر الثن ق ( أو )  ×،  √(للتق ارض ، أواف ا )  أع وي " ( وغیرھ ، عط

١٢٥:  ٢٠٠٧ ( ،  

ّ  إعداد بطاقة المُلاحظة بالخطوات الآتیة    : و مر

  تحدید ھدف بطاقة المُلاحظة : 

ق وتھدُف البطاقة ال        دى تحقی ذيكل تلتعرف على م ة ال ذ المجموعة التجریبی  می

ً لأنموذج الأیدي والعقول لأ سیدرس وذج في كل  دواره وفقا ، مرحلة من مراحل الأنم

ً " أي تغذیة راجعة  ا ً و مُنظم ً مُستمرا ، تزوید المُتدرب بمعلوماتٍ عن استجابتھ تزویدا

ة ون بحاج ي تك تجابات الت دیل الاس ي تع اعدتھِ ف ت  لمس ة  وتثبی ن جھ دیل م ى تع إل

   )١٦: ٢٠١٢، حمادنة وخالد " ( الاستجابات الصحیحة من جھةٍ أخرى 

  أدوار التلمیذ تحدید : 
د         وذج بع ل الأنم ن مراح ة م ل مرحل ي ك ذ ف ة أدوار التلمی ددت الباحث د ح وق

ى  ول بعض الاطلاع عل دي والعق وذج الأی ت أنم ي تناول ابقة  الت د ، الدراسات الس وق

ن تعرضالتي  الأدواراتفقت اغلب الدراسات  على تلك  اني م ي الفصل الث ھا الباحثة ف

  . الحالي  البحثِ 

  صدق بطاقة المُلاحظة: 
           ً ً ظاھریا ّق من صدق بطاقة المُلاحظة صدقا ى ، من أجل التحق تم عرضھا عل

ة ین  مجموع ن المُحكم ق ، م دوا مُ ، )  ٢( ملح اتھم ووأب داداتِ آرائلاحظ ن إع م ع  ھ

ة و دیلھا لِ البطاق اتھم  وتع ذ بمُلاحظ م الأخ ِ ت ورتھ ر بص ق تظھ ي ملح ا ف ة كم   ا النھائی

  )١٣  (.  
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  ثبات بطاقة المُلاحظة:   

ة الملاحظة أسلوب  وقد أتبعت الباحثة       ات بطاق اق (في استخراج معامل ثب الاتف

رین  ین آخ ث وملاحظ ین الباح ة ) ب ادة الریاضیات بالمدرس ة م ة مُعلم ت الباحث ودرب

ً أنموذج  ِ  البطاقة لمُلاحظة تلامیذ المجموعة التجریبیة الذي یدرسوا وفقا على استخدام

ین مركل في  التلمیذ  الأیدي والعقول والتحقق من أدوار وذج وتب حلة من مراحل الأنم

ة  ات بطاق د ثب ذلك تأك ة وب ة  الباحث ائج مُلاحظ ة لنت ة قریب ة المعلم ائج مُلاحظ إن نت

  . المُلاحظة 

  

  ً      Research Toolsالبحث   اأدات: خامسا

  : مھارات التواصل الریاضي  اختباربناء  - ١

ى     ار الأداة الأول ذا الاختب ل ھ ثیُمث ي البح ي  ف ُخدمت   الت ت اس اس ر لقی متغی

ي( ل الریاض ھِ  )التواص ة بنائ رت عملی د م واتِ  وق ن الخط دد م یحھا یُ  بع ن توض مك

  : بالآتي 

 :تحدید ھدف الاختبار  .١
ِ یُ     اس ى قی ار إل دف الاختب ي  ھ ددة الت ارات المح من المھ ي  ض ل الریاض التواص

  .تتناسب مع تلامیذ الصف الرابع الابتدائي  

 : الاطلاع على اختبارات مھارات التواصل الریاضي   .٢

ُ دبیاتِ ودراساتِ التي أاطلعت الباحثة على  ارات التواصل أ اس مھ دفِ قی جریت بھ

ارات ا ارات مھ ة إن اختب دت الباحث ي ، ووج ددت ، الریاض ي  تع ل الریاض لتواص

  : للأسباب

   ضمن مادة محددة یكون قیاس مھارات التواصل الریاضي  بینت أن اغلب الدراسات

 ) . بحسب اطلاع الباحثة(للاختبار 

  دراسیة مختلفةھدفت الدراسات إلى قیاس مھارات التواصل الریاضي  لمراحل   . 
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  د ة الدراسیة قی ة المرحل ة بحسبِ طبیع ارات المُتبع ِ المھ اختلفت الدراسات في تحدید

 .   البحث والتجریب 

دفالبحث الحالي أما  َ ِ  ھ اس ادةِ  التواصل إلى قی ي م ضمن  الریاضیاتالریاضي ف

اراتِ  ً لمھ ا ة ، وفق دود التجرب ع ح ب م ي تتناس ددة الت ي المح ل الریاض ذ  التواص تلامی

   .الصف الرابع الابتدائي 

 :  التواصل الریاضي تحدید مھارات  .٣

دِ  ارات  اعتمدت الباحثة في تحدی ى التواصل الریاضي مھ اتِ عل  والدراساتِ  الأدبی

ق تدریسھا، ملحق  المحكمین في الریاضیاتِ  وأراءالسابقة  ة ، وحددت )٢(وطرائ الباحث

  : المھارات الخمس الآتیة للتواصل الریاضي 

 الاستماع الریاضي  مھارة . 

  مھارة التحدث الریاضي. 

  مھارة القراءة الریاضیة . 

  مھارة الكتابة الریاضیة. 

  مھارة التمثیل الریاضي . 

  . الاختبار  في بناءِ  أعلاه التواصل الریاضي  مھاراتِ وقد اعتمدت الباحثة على 

  :إعداد فقرات الاختبار  .٤
ة     دت الباحث اس  أع ار لقی ي اختب ل الریاض ارات التواص ع  مھ ف الراب ذ الص لتلامی

دائي  ً لل الابت ا ارات وفق س مھ ددتھاللت الخم ي ح ي الت ل الریاض ره  واص ي فق ، إذ )٣(ف

ن ، ففقرات أربعة شملت كل مھارة  ً م ا ار مكون رة ) ٢٠(أصبح الاختب ، ) ١٤(ملحق  فق

ارات  اس مھ فوي لقی ار الش ى الاختب ة عل دت الباحث تماع ( واعتم دث ، الاس ، التح

ارتي ، )القراءة اس مھ ة ( والاختبار التحریري لقی ل ، الكتاب ي ) التمثی ا ھو موضح ف كم

   :الجدول الأتي  
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  )١٥(جدول 

  التواصل الریاضيمھارات نوع وعدد فقرات اختبار 

  عدد الفقرات  نوع الاختبار  مھارات التواصل الریاضي

  ٤  شفوي  الاستماع  )١

  ٤  شفوي  التحدث  )٢

  ٤  شفوي  القراءة  )٣

  ٤  تحریري  الكتابة  )٤

  ٤  تحریري  التمثیل  )٥

  

  :الإجابة عن الاختبار تعلیمات  . ٥
ِ  التلامیذلغرض مساعدة  ار  أسئلةعن  الإجابةكیفیة  على فھم ة   أعدتالاختب الباحث

ةان تكون التعلیمات ، وشملت  مجموعة من التعلیماتِ  ع  الإجاب ً  الأسئلةعن جمی ، فضلا

جیل  ن تس ةع ھا  الإجاب ة نفس ى الورق رات عل ن فق ة ع ن الإجاب ري و زم ور التحری للمح

ة عن المحور الشفوي (ھو دقیقة واحدة لكل فقرة  الشفوي المحور  ن الإجاب د زم تم تحدی

ة بناء على سؤال عدد ) من المحكمین و كذلك الإطلاع على الدراسات السابقة ذات العلاق

  .) ١٤(ملحق 

   :تعلیمات التصحیح . ٦
ة تصحیح المحور الشفوي ممص اتلتصحیح  ) ١٤(ملحق ، ت الباحثة بطاق  إجاب

ا درجات ، درجة  )٢ – ٠(بین  للمحور الشفويكل فقرة  تتراوح درجات ، إذالتلامیذ  أم

ري  ین المحور التحری راوح ب ة حسب خطوات حل  درجة  ) ٤ – ٠( تت ا الباحث وزعتھ

ي جدول  كل فقرة  ة  ) ١٦ (وكما موضح ف ن إجاب ر م ة أو الأكث رة المتروك وتعامل الفق

  .  معاملة الفقرة غیر الصحیحة
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  ) ١٦ (جدول 
  توزیع درجات اختبار مھارات التواصل الریاضي

  

 المجموع التمثیل  الكتابة  القراءة التحدث  الاستماع المھارة 

 ٢٠ ٤ ٤ ٤ ٤ ٤ عدد فقرات كل مھارة 

 درجة كل فقرة 

  ٢: ١س

  ٢:٢س

  ٢: ٣س

  ٢: ٤س

  ٢: ١س

  ٢:٢س

  ٢: ٣س

  ٢: ٤س

  ٢: ١س

  ٢:٢س

  ٢: ٣س

  ٢: ٤س

  ٢: ١س

  ٤:٢س

  ٣: ٣س

  ٤: ٤س

  ٢: ١س

  ٤:٢س

  ٣: ٣س

  ٤: ٤س

  

 ٥٠ ١٣ ١٣ ٨ ٨ ٨ الدرجة الكلیة للمھارة

 

  : التجربة الاستطلاعیة لاختبار مھارات التواصل الریاضي  .٥

ِ أكد الت بھدفِ  ن وضوح ات  م ةتعلیم ِ  الإجاب ار ھِ  عن الاختب ُ  وفقرات ار ، ط ق الاختب ب

ن  ة م ة مكون ى عین ذاً ) ٦٠(عل ي  تلمی ینف ر للبن ن كثی ة أب ة  ابتدائی ة العام ة للمدیری التابع

داد  ة بغ ى/ لتربی رخ الأول وم  الك یسی ق المُ  الخم ن م  )١٧/١/٢٠١٩(واف د م م التأك ، وت

ذي استغرقدد وضوح الفقرات وصیاغتھا كما حُ  ذ  ھُ الزمن ال ان  زمن باحتسابالتلامی فك

 ً بقا ك مُس ة ذل ى الإطلاع زمن المحور الشفوي دقیقة لكل سؤال وقد حددت الباحث اء عل بن

ین   ة، على دراسات سابقة مشابھة وسؤال عدد من المحكم ا وقت الاجاب عن المحور  أم

 ً ذلك دقیقة  ٤٠التحریري فتركتھُ مفتوح للتلامیذ وتبین إنھم استغرقوا في الإجابة تقریبا وب

لي حددت الباحثة  الزمن  ُ ِ الك ار ي الاختب و  المُستغرق ف ة  ٥٢(ھ ً )  دقیق ا ار  إنعلم الاختب

  . فقرة ) ٢٠(الباحثة مكون من  الذي طبقتھُ 

  :ختبار الالفقرات  الإحصائيالتحلیل  .٦

د  حیح بع اتتص د  الإجاب رض تحدی ك لغ ً وذل ا درجات تنازلی ة ال ت الباحث رتب

وعتین  نیاالمجم ُ د ا وال ا ال%  ٥٠(  العلی ة العلی دُ % ٥٠(و) مجموع ة ال ، إذ )نیا المجموع

م  تلمیذاً ) ٣٠(في كل مجموعة  التلامیذبلغ عدد  ت، ث یلات  أجری ى المجموعتین التحل عل

  :لآتیة ا الإحصائیة
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  :صعوبة فقرات الاختبار   )أ 

     )Anastasia,1976 ( عوبة املات الص ع مع من توزی ي ض رة ف ة فق ى ان ای إل

ة تعد جیدة و) ٠. ٨٠  – ٠. ٢٠(تتراوح بین  ذا حُ ، مقبول ار ل رات اختب ارات سبت فق مھ

ي  تخدام التواصل الریاض د  باس ا، ووج ة بھ عوبة الخاص ة الص امعادل ین  أنھ ت ب تراوح

ة ) 0.41- 0.76( دود المقبول من الح ع ض ي تق ) Anastasia, 1976: 209( وھ

  ) .  ١٧  (ملحق 

  :معامل التمییز )  ب

 مھارات التواصل الریاضي وقد حسبت القوة التمییزیة لكل فقرة من فقرات اختبار 

  )    ١٧ (ملحق )   0.32 – 0.70 (تراوحت بین  إذبحسب معادلة التمییز الخاصة بھا، 

ل  م اب اد تقس ن اعتم ز )  Eble ,1972: 399(ویمك املات التمیی رات حسب مُع للفق

  : وكالاتي 

  أي فقرة ذات مُعامل تمییز سالب تحذف ولا داعي للاحتفاظ بھا. 

  ُعد ضعیفة ویُنصح بحذفِھا ) ٠٫١٩ –صفر (أي فقرة ذات مُعامل تمییز من  .ت

 ین ز ب ل تمیی رة ذات مُعام ح ) ٠٫٣٩ -٠٫٢٠(  أي فق ول ویُنص ز مقب ذات تمیی

 . تحسینھا

  ن ى م ز أعل اظ ) ٠٫٣٩(أي فقرة ذات مُعامل تمیی ن الاحتف د ویُمك ز جی د ذات تمیی ُع ت

 .بھا
  : الاختبار صدق  ) ج 

ور  د الأم ار اح ِ یمثل صدق الاختب م ي الحك ة ف ى صلاحھِ  المھم ي  عل صدق "ویعن

ھِ  ن اجل ع م ا وض اس م ى قی ھ عل ار مقدرت ا  الاختب ن اجلھ ع م ي وض مة الت " أو الس

   :)٣٦٧: ٢٠١٠، عودة ( المحتوى مؤشرات منھا لصدقو) ١٢٣: ١٩٩٠الامام،("
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  الصدق الظاھري:  

ار رض اختب ارات  عُ ي  مھ ین ف ن المحكم دد م ى ع ي  عل ل الریاض التواص

ق  ویم، ملح اس والتق ھا والقی ق تدریس یات وطرائ ى ) ٢(الریاض بة إل م بالنس ان أرائھ لبی

كم على   : فقراتھِ والحُ

 .ملائمة كل فقرة للمھارة التي تقیسھُا  -١

 . وضوح التعلیمات والأمثلة ومدى تحقیقھا للغرض المطلوب  -٢

 . لتصحیح فقرات الاختبارالحلول التي وضعت كمفتاح  -٣

د صلاحھا  ي أی وبر %)٨٠(وفي ضوء آراء المُحكمین ابقي على الفقراتِ الت ة ك  حسب معادل

، وبھذا الإجراء ) ١٤( فأكثر مع تعدیل بعض الفقرات فأصبح الاختبار بصورتھِ النھائیة، ملحق 

ِ الصدق الظاھري    .یتحقق في الاختبار

  الصدق البناء: 
اء         وھو ، استخدمت الباحثة صدق الاتساق الداخلي وھو احد مؤشرات الصدق البن

ق  على قدرة ذلك الاختبار  ا التحق اط درجات ، من صحة فرضیة م أي أن معامل ارتب

د  د أح اس یع ي أو المقی ار الكل ى الاختب اتھم عل ین درج رة و ب ل فق ى ك ة عل راد العین أف

ار أو  ذلك الاختب اء  ل دق البن رات ص اس مؤش ل ، المقی ار تمث ة للاختب ة الكلی لان الدرج

اط درج، قیاسات محكیة آنیة بارتباطھا بدرجات الطلاب على الفقرات  أن ارتب رة  ةف الفق

  بالدرجة الكلیة للاختبار یعني  إن الفقرة تقیس المفھوم الذي تقیسھ الدرجة الكلیة 

  ) .  ٢٦٧: ٢٠١٠، الكبیسي ( 

  : ق الداخلي للاختبار وكالاتي وجدت الباحثة صدق الاتسا      

ل  .١ ارات التواص ن مھ ارة م ل مھ ة لك ة الكلی ین الدرج اط ب املات الارتب اب مع حس

ة الاستطلاعیة  ن العین ا م م الحصول علیھ ي ت الریاضي ودرجة الاختبار الكلیة الت

ق  ون ، )   ١٦( ملح اط بیرس ل ارتب ة معام تخدمت الباحث ) PERSON(واس

یوضح أن معاملات اتساق معاملات ) أ  ٢١(وملحق ،  لإستخراج معامل الارتباط

ل  ار التواص ة لاختب ة الكلی ع الدرج ي م ل الریاض ة للتواص ارات الفرعی المھ

ب  ى الترتی ي عل تماع : الریاض دث ، ) ٠٫٦٠٢( الاس راءة ، ) ٠٫٦٢٧( التح الق
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ة ، ) ٠٫٨١٨( ل ، ) ٠٫٨١٩(الكتاب ب و ) ٠٫٧٤٨( التمثی ل حس ائص معام خص

 . ھي تدل على الاتساق وصدق الاختبار سون فالارتباط بیر

ار م.٢ رات الاختب ن فق رة م ل فق ة ك ین درج اط ب املات الارتب اب مع ة ع حس درج

ة الاستطلاعیة ملحق  ن العین ا م م الحصول علیھ ي ت ، ) ١٦(   الاختبار الكلیة الت

ون  اط بیرس ل ارتب ة معام تخدمت الباحث ل ) PERSON(واس تخراج معام لإس

اط  ق ، الارتب ارات ) ب  ٢١(وملح املات المھ اق مع املات اتس ح أن مع یوض

راوح  ي تت ل الریاض ة للتواص ا الفرعی ین م ب ) ٠٫٧٣٩  - ٠٫٠٣٤(ب و حس

  . تدل على اتساق وصدق الاختبار فأنھا بیرسون خصائص معامل الارتباط 

رة حساب معاملات الارتباط بین درجة كل  .٣ ارة و درجة  فق ة المھ ا الكلی ة لھ المنتمی

ق  تطلاعیة ملح ة الاس ن العین ا م ول علیھ م الحص ي ت تخدمت ، )   ١٦( الت واس

ون  اط بیرس ل ارتب ة معام تخراج) PERSON(الباحث اط  لاس ل الارتب ، معام

یوضح أن معاملات اتساق معاملات المھارات الفرعیة للتواصل ) ج  ٢١(وملحق 

اط ) ٠٫٨٨٤  - ٠٫٠٣٢(بین ما الریاضي تتراوح  وحسب خصائص معامل الأرتب

 .تدل على اتساق وصدق الاختبار بیرسون 

ا  ا  ذكرھ ر (كم ھداني و أمی ل )  ٢٧٨ : ١٩٨٩، المش ائص معام ن خص أن م ب

ین  راوح ب اط البسیط تت یم معامل الارتب  )١ -،  ١+ (الارتباط بیرسون ان تكون ق

رب لل ة تقت ت القیم ا كان دما )  ١(  ـفكلم س عن ام و العك اط طردي وت یكون الارتب

  .) ١ - ( ـتكون القیم تقترب لل

 :  ختبارثبات الا  ) د
ات         د بالثب ى " یقص رات عل رة أو م ھ م د تطبیق و أعی ھا ل ع نفس ار م ائج الاختب اق نت    أتس

 ) ١٤٨: ١٩٨٩سمارة وآخرون ،."   ( في نفس الظروف أنفسھم  الإفراد

ة  إذ        ار باستخدام معادل ات الاختب م حساب معامل ثب ا ( ت اخ –الف  Cronbach'sكرونب

Alpha  ( ار ة الاختب ق طبیع ةِ تواف ذه المعادل واع ،  لأن ھ ن أن وع م ي أي ن تخدم ف ا تس لأنھ

اة أو المصوغ ة المُنتق وع الإجاب ن ن ت م ار ةالأسئلة سواء كان رات الاختب ات فق ان معامل ثب   وك

  .وھذا یدل على أن الاختبار یتصف بثبات جید ) ٣٥٠: ٢٠١٠، عودة ( عالٍ  )0 779 . (
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  :في مادة الریاضیات تحصیلي  اختباربناء   -٢    

ا وصل "  ألتحصیليیعرف الاختبار  دى م ذ و م ى مستوى التلمی وف عل ھ الوق بأن

ھ ا ، أو إلی وع م م موض ي تعل دة  ف دات ( وح ا ) أو وح یة م دوي ، (  ."دراس : ٢٠٠٣ب

  : أذ تم بناؤھا على وفق الخطوات الآتیة ) ١٢٢

ار   )أ  دف الاختب ع  :ھ ف الراب ذ الص ائي لتلامی یل النھ اس التحص ى قی ار إل دف الاختب یھ

  الابتدائي في مادة الریاضیات  
ة    )ب  ادة العلمی د الم ة  : تحدی ادة العلمی ددت الم ول ح ردات الفص ة بمف اني (  الخاص : الث

ع  ث ، الجم ع ، الطرح : الثال الات : الراب ن  )الضرب : الخامس ، الإحصاء والاحتم م

  .  م ) ٢٠١٩-٢٠١٨(لسنة ، ١ط ، الریاضیات المقرر للصف الرابع الابتدائي كتاب 

ار   )ج  راض الاختب یاغة أغ ددت   :ص دافح اءً  الأھ لوكیة بن راء و  الس ى آراء الخب عل

ق،  المعرفة ( موزعة بین المستویات  سلوكیاً  ھدفاً ) ٦٣( المحكمین و التي بلغت   التطبی

  ) .  ١١ (ملحق  لمیرلمن مستویات المجال المعرفي ) الاكتشاف، 

فات    )د  دول مواص ة ( ج ة الاختباری ة  -) :الخارط اء الخارط وى لبن ة لمحت الاختیاری

ع والخامس  اب الریاضیات  الفصول الثاني والثالث والراب ن كت رر م ع للصف المق الراب

رل لتصنیف  ةمعرفیالوللمستویات الثلاثة  ئي الابتدا ت ) Merill( می ة الوق حددت الباحث

ادة الذي تستغرقھ م ة لانجازه و علمة الم دد الحصص اللازم دریس كل فصل و ع ي ت ف

  :  الآتیةبتطبیق المعادلة 

  الدقیقةبالزمن =  زمن الحصة الواحدة × عدد حصص الفصل الواحد          

                                        

  %  100×  الزمن المستغرق في تدریس الفصل الواحد =  الأھمیة النسبیة للفصل الواحد 

  زمن التدریس الكلي                                                

  )٢٩٢: ٢٠٠٩، الزاملي وآخرون (
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ة من ) لمحتوى كل فصل   ةالنسبی الأھمیة( تحدید  إلىتم التوصل  ا  الفصول الأربع كم

  ) . ١٧(موضح في الجدول 

  )١٧(جدول 

و الزمن المطلوب لانجازه  الفصول الأربعة عدد الحصص المخصصة لتدریس كل فصل من 
  المحتوى كلھ إلىفصل النسبیة للھمیة الأو 

ة   الفصل  ت ن الحص زم
  الواحدة

دد  ع
  الحصص

زمن  ال
  الدقیقةب

ة الأ بیة ھمی النس
  فصل لل

  الثاني  ٢

)
٤٠ (

قة 
دقی

  

٢٥  ٤٤٠  ١١  %  

  %٢٠  ٣٦٠  ٩  الثالث  ٣

  %٢٠  ٣٦٠  ٩  الرابع   ٤

  %٣٥  ٦٠٠  ١٥  الخامس  ٥

  %١٠٠  ١٧٦٠      المجموع 

  

   -: الآتیة، فقد طبقت الباحثة المعادلة )  للأھداف ةالنسبی الأھمیة( أما تحدید 
  

  %100×  السلوكیة للمستوى الواحدعدد الاھداف = لمستوى الھدف  الأھمیة  النسبیة

   ةالسلوكیة الكلی الأھدافعدد                              

  ) ٣٠: ١٩٨٥دوران،(                                                               

  

اب      م حس ذلك ت بیةو ب ة النس تویات  الأھمی ن مس توى م ل مس نیفلك ة  التص ي الثلاث المعرف

ً  ھدفاً ) ٦٣(التي كان عددھا الكلي  )الاكتشاف ،  ، تطبیقالتذكر( ي الجدول سلوكیا كما موضح ف

)١٨ ( .  
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  )١٨(جدول 

، تطبیق ،  تذكر ( المعرفي الثلاثة  التصنیفلكل مستوى من مستویات  ةالنسبی الأھمیةیبین 
  الفصول الأربعةفي محتوى )  الاكتشاف

  لكل ھدف  ةالنسبی الأھمیة  عدد كل مستوى   الأھدافمستویات   ت

  %٣٢  ٢٠  تذكر   ١

  %٤٤  ٢٨  تطبیق  ٢

  %٢٤  ١٥  اكتشاف   ٣

  %١٠٠  ٦٣  المجموع
  

وى ا بیة لمحت ة النس د الأھمی د تحدی ة لفصو بع بیةول الأربع ة النس داف والأھمی  الأھ

لوكیة  ن الس ة م تویات الثلاث من المس ي ض نیفف ي  التص رلالمعرف ذكر (  Merillلمی ت

ق، اف،تطبی رات )  اكتش دد الفق ة ع تخرجت الباحث ة، اس یل  الاختباری اس التحص ة لقی اللازم

  -: الآتیةالدراسي لكل فصل على وفق المعادلة 

للھدف                                                               الأھمیة النسبیة × للفصل  الأھمیة النسبیة × عدد الفقرات = لكل خلیة  الأسئلةعدد 

  ) ٨٠: ١٩٩٩وآخرون،  الظاھر(                                                   

   -:فقرة ، توزعت على النحو الآتي ) ٢٤(بـ فقرات الاختبار حددت الباحثة و 

 الثاني فقرة اختباریة لقیاس محتوى الفصل  ٦  

 الثالثفقرة اختباریة لقیاس محتوى الفصل    ٥ 

 فقرة اختباریة لقیاس محتوى الفصل الرابع  ٤ 

 الخامسفقرة اختباریة لقیاس محتوى الفصل   ٩ 
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  )١٩(جدول 

  ختبار التحصیل و تظھر الفقرات موزعة حسب المحتوىلاالخارطة الاختباریة 

  السلوكیة الأھدافو 

  الأھداف                   

  المحتوى 

  التذكر

0.32 

  التطبیق

0.44 

  الاكتشاف

0.24 

  المجموع

 6  1 3 2   0.25الفصل الثاني 

 5 1 2 2 0.20الفصل الثالث 

 4 1 2 1 0.20الفصل الرابع 

 9 2 4 3 0.34الفصل الخامس 

 24 5 11 8  المجموع 

  

   : صیاغة فقرات الاختبار التحصیلي ) ه

ً یتكون من  ً تحصیلیا ن ) ٨(وقد أعدت الباحثة اختبارا ار م وع الاختی ن ن فقرات موضوعیة م

دد  و  ار ) ١٦(متع ة للاختب رات الكلی دد الفق ون ع ة لیك رة مقالی رة ، ) ٢٤( فق ل و فق ن أج م

اعدة  ذمس ة  التلامی م كیفی ى فھ ةعل ن  الإجاب ة م ة مجموع دت الباحث ار أع ئلة الاختب ن أس ع

ار و إعطاء الإجابةالتعلیمات ، و شملت تعلیمات  ن الاختب دف م ة فكرة عن الھ وصف لطریق

ئلة نفسھا و على ورقة  الأسئلةعن جمیع  الإجابةوأن تكون  فقرةعن كل  الإجابة ملحق . الأس

) ١٥  (  

   :تصحیح الاختبار  ) ي

اح  ة مفت اتأعدت الباحث ار  الإجاب رات الاختب دة  إذالصحیحة لفق ةأعطت درجة واح  للإجاب

فر حیحة و ص ة اً الص حیحة  للإجاب ر الص وعیة غی رات الموض دى ، للفق ة م رات المقالی و للفق
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راوح  ینالدرجات یت ة درجة ) ٤ - ٠( ب رة المتروك ر أو، وتعامل الفق ن  الأكث ةم ة  إجاب معامل

  )  ١٥ (ملحق  درجة ،) ٥٢(لدرجة الكلیة للاختبار من الفقرة غیر الصحیحة ، و بذلك تكون ا

 : ختبار التحصیللاالتجربة الاستطلاعیة   ) ك
  

ا  طبقت الباحثة اختبار التحصیل دد أفرادھ غ ع د بل ة استطلاعیة ، و ق ى عین  )٦٠(عل

ة العامة للمدیریة االتابعة  ابتدائیة أبن كثیر في  تلمیذاً  داد تربی دى بغ ة م ى لمعرف الكرخ الأول

یل ار التحص لاحیة اختب ھ ،  ص وح فقرات ق  إذو وض اء المواف وم الثلاث ار ی ق الاختب طب

د  ،م ١٥/١/٢٠١٩ اءبع ذ  انتھ ةِ  تلامی ر العین وعات المق ة الموض تطلاعیة دراس رة الاس

ث  ة البح یل. لتجرب ار التحص ن اختب دد زم تغرقھُ  إذ ح ذي اس زمن ال اب ال لال احتس ن خ  م

  : باستخدام المُعادلة الآتیة من الاختبار وحسبت الباحثة ة ، في العینة الاستطلاعیتلامیذ ال

  العدد الكلي للتلامیذ+.... / زمن التلمیذ الثاني + زمن التلمیذ الأول =  زمن الاختبار 

  دقیقة  ٥٠= ٦٠/ ٣٠٠٠= زمن الاختبار  

  ) ١٠٨: ٢٠٠٧، عبیدات  وسیھلة (             

  

  :التحلیل الإحصائي لفقرات اختبار التحصیل   )ز

د من صلاحیةِ  إحصائیاً الاختبار  فقراتِ  الھدف من تحلیلِ " و التأك ھِ  ھ و تحسین  فقرات

ھِ  ا  نوعیت ینھا ومعالجتھ ھ  و تحس عف فی ع الض اف مواق داد باكتش ة  وإع یغة النھائی الص

  )    ٦٢: ١٩٩٩الظاھر وآخرون ،( ".  معرفة مستوى صعوبة الفقرة و قوة تمییزھاب للاختبار

ُ و  ذ) ٦٠(لغ عددھا ابالاستطلاعیة  بق الاختبار على عینةِ بعد أن ط م و اً تلمی تصحیح ت

ت  الإجابةأوراق  ر الصحیحة رتب دائل غی ة الب رات و فعالی ز الفق ، و لمعرفة صعوبة و تمیی

ذ المجموعة العلیذلك بو  درجات أفراد العینة تنازلیاً  دد ) ٣٠( ا اصبح عدد تلامی ً وع ذا تلمی

ُدنیا  ً ) ٣٠(تلامیذ المجموعة ال   ) ٢٨٦: ١٩٩٩عودة ،.                         (  تلمیذا

  :معامل الصعوبة  .١

تخدام معادحُ        رة باس ل فق عوبة ك بت ص عوبة س ة الص رات ل بة للفق ا بالنس ة بھ الخاص

ة  ) 0.44 -0.78(و وجد أنھا تراوحتالموضوعیة والمقالیة  دیلات طفیف ت تع د أجری و ق
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اج  ي تحت رات الت ض الفق ى بع ىعل ار  إل ي أش دیل و الت اتع ض  إلیھ ینبع ق   المحكم ملح

)١٨. (  

املات الصعوبة )  Anastasia , 1976( وأكدت  ع مع أن أیة فقرة في ضمن توزی

  )  Anastasia, 1976: 209(   تعد جیدة ومقبولة )  0.80 – 0.20(تتراوح بین 

وة . ٢ ار ق رات الاختب ز فق ھِ   :تمیی د ب ین  " و یقص ز ب ى التمیی رة عل درة الفق رادق ذوي  الإف

ا و  رادالمستویات العلی ار وأن  الإف ھا الاختب ي یقیس مة الت دنیا بالنسبة للس تویات ال ذوي المس

ام  كل ع لة بش ي المفض ب ھ الي الموج ز الع رات ذات التمیی                                     ".الفق

  )                                 ٢٣٩: ١٩٩٩عودة ، ( 

ز  ة التمیی ب معادل ار بحس رات الاختب ن فق رة م ل فق ة لك وة التمییزی بت الق د حس وق

ة بة ل الخاص رات بالنس وع الفق ت ن واء كان ة س وعیةأمقالی ا  وموض ین  إذبھ ت ب تراوح

  ) ١٨(ملحق ، ) 0.13 -0.80(

ل  م اب اد تقس ن اعتم ز )  Eble ,1972: 399(ویمك املات التمیی رات حسب مُع للفق

  : وكالاتي 

  أي فقرة ذات مُعامل تمییز سالب تحذف ولا داعي للاحتفاظ بھا. 

  ُعد ضعیفة ویُنصح بحذفِھا ) ٠٫١٩ –صفر (أي فقرة ذات مُعامل تمییز من  .ت

 ین ز ب ل تمیی رة ذات مُعام ح ) ٠٫٣٩ -٠٫٢٠(  أي فق ول ویُنص ز مقب ذات تمیی

 . تحسینھا

  ن ى م ز أعل اظ  )٠٫٣٩(أي فقرة ذات مُعامل تمیی ن الاحتف د ویُمك ز جی د ذات تمیی ُع ت

  .بھا

دة   :فعالیة البدائل .  ٣ دداً تكون فعالیة البدائل جی رات ع دما تجذب الفق ة عن ن  و فعال ذم  التلامی

  . المجموعة العلیا  تلامیذ المجموعة الدنیا أكبر من عدد 

ى) ١٩٩٩الظاھر وآخرون ،( و یشیر  ار  إل رة الاختب د أن صعوبة فق دد تعتم ن متع م

ر المُ انتباهو التقارب الظاھري بین البدائل مما یشتت  على درجة التشابھ تمكن المستجیب غی

ن  یة ع ادة الدراس ن الم حیحةم ةِ الص رون ،(   الإجاب اھر وآخ ق ، ) ١٣١: ١٩٩٩الظ ملح

ار التحصیل )  ١٩( ي اختب وأظھرت ، یوضح فعالیة البدائل الخاطئة للفقرات الموضوعیة ف
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ذبت  د ج دائل ق ائج أن الب االنت دداً  إلیھ ن  ع ر م ذأكب ة ب تلامی دنیا مقارن ة ال ذالمجموع  تلامی

  . المجموعة العلیا 

  :صدق الاختبار . ٤

ارات ھو الصدق ، ي الاختب ا ف ار  من الأمور الواجب توافرھ ار الصادق ھو الاختب فالاختب

  ) ١٢٠: ٢٠٠٣بدوي ،.              ( الذي یقیس ما وضع لقیاسھ 

ة  ار التحصیل استعملت الباحث ي اختب ذه الخاصیة ف وفر ھ ن ت ق م لوبو لغرض التحق  الأس

  :الأتي  

   صدق المحتوى:  

ادة التي" داف للم ً إذا نجح في قیاس مدى تحقیق الأھ ن  یكون الاختبار صادقا وضع م

  ) :٣٦٧:  ٢٠١٠، عودة (من أھم مؤشرات صدق المحتوى و . "أجلھا 

ن  :الصدق الظاھري  - ددٍ م ى ع ة عل ار بصورتھِ الأولی ینو قد عُرض الاختب ، و المحكم

رات إذا  ع الفق ى جمی اء عل م الإبق م ت أشاروا إلى تعدیل بعض الفقرات ، وفي ضوء أرائھ

وبرحسب معاد فأكثر%) ٨٥(حصلت نسبة أتفاق  ة ك دلت ل د عُ ك فق ى ذل ً عل ادا ، و اعتم

  )  ١٥( ملحق . فقرة ) ٢٤(بعض الفقرات و بقي الاختبار بصیغتھِ النھائیة مكون من 

داد جدول  :الصدق العیني  - ار ھو إع ي صدق الاختب ة ف دتھا الباحث ي اعتم ور الت ن الأم م

  .   داف السلوكیة المواصفات لمعرفة مدى تمثیل الفقرات لمحتوى المادة الدراسیة و الأھ

ل " ى تمثی ة إل ة مقبول یر بدرج ت تش ادقة إذا كان یلیة ص ارات التحص د الاختب ُع إذ ت

ھ  ذي تقیس دف ال وى الھ رة بمحت اط الفق دى ارتب یة أو م ادة الدراس وى الم ار لمحت . "                            الاختب

  .ختبار و بذلك یتحقق صدق المحتوى للا) ٧٣: ١٩٨٩إبراھیم وآخرون ، ( 

   :ثبات الاختبار . ٥

ات             ى  "یقصد بالثب رات عل ھ مرة أو م د تطبیق و أعی ھا ل ع نفس ار م ائج الاختب أتساق نت

  ) ١٤٨: ١٩٨٩سمارة وآخرون ،(   " .أنفسھم  الإفراد
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ة  إذ ا ( تم حساب معامل ثبات الاختبار باستخدام معادل اخ –الف     )  Cronbach's Alphaكرونب

ذه ةِ ال لأن ھ ار معادل ة الاختب ق طبیع ار  تواف رات الاختب ات فق ل ثب ان معام ینوك  )0 847. ( ب

  . وھذا یدل على أن الاختبار یتمتع بدرجة ثبات عالیة 

  

   Application of the Experimentتطبیق التجربة :  سادساً 

راءات  . أ ة  إج ق التجرب ث  :تطبی وعتي البح ى مجم ة عل ق التجرب ة بتطبی رت الباحث      باش

ق  الخمیسمن یوم  ابتداءً ) التجریبیة و الضابطة (  ى استمرتو  ١/١١/٢٠١٨المواف  إل

 .  ٢٣/١/٢٠١٩الموافق  الأربعاءیوم 

راءات  . ب ار  إج ق الاختب ق  :تطبی ى وف ث عل ادة البح وى م دریس محت ن ت اء م د الانتھ بع

ار  التواصل الریاضي تجربة و لمجموعتي البحث ، طبق اختبار الزمن المحدد لل و اختب

یات  ادةِ الریاض ي م یل ف د  التحص ومي الأح ي ی اءو ال ف ق  ثلاث  ٢٠/١/٢٠١٩المواف

ار التواصل الریاضي  یات  ٢٢/١/٢٠١٩و لاختب ادة الریاض ي م ار التحصیل ف ، لاختب

  . الاختبار قبل أسبوع من موعده  بموعدِ  التلامیذبعد أن بلغت 

ار  إجراءات.   جـ   ة   :تصحیح الاختب ار صححت الباحث ق الاختب ة تطبی ن عملی اء م د الانتھ بع

  . )١٥(،  )١٤ (الصحیحة ملحق  الإجاباتالاختباریة على وفق مفتاح  الأوراق

 ً   Statistical Toolsالوسائل الإحصائیة  : سابعا

استخدمت الباحث في تحلیل البیانات بالوسائل الإحصائیة المناسبة وبالاستعانة بالبرنامج        
  :وكالآتي ) SPSS (الإحصائي 

لمعرفة تكافؤ المجموعتین وقد استخدم لاختبار :  الاختبار التائي لعینتین مستقلتین

في متغیرات الذكاء واختبار مھارات التواصل الریاضي و اختبار الضابطة والتجریبیة 

و للتحقق من الفرضیة الصفریة لاختباري التواصل الریاضي المعرفة الریاضیة السابقة 

 في مادة الریاضیات والتحصیل 
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1X   الوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة=    

  2X  =الوسط الحسابي للمجموعة الضابطة  

  S1
  تباین للمجموعة التجریبیة= 2

S2
  تباین للمجموعة الضابطة=   2

N1   =عدد أفراد المجموعة التجریبیة                                                                                              

N2  = عدد أفراد المجموعة الضابطة     

  ).٢٢٥ :٢٠٠٠، الراوي(

 ختبار التواصل الریاضي الصدق البناء لاوقد استخدم لحساب : معامل ارتباط بیرسون  
  

  

  

n   =عدد الأفراد.  

     =المجموع              .yx,  =١٤٥:١٩٩١، لبیاتي ا( قیم المتغیرین .(  

  

 فقرات كل من اختبار مھارات التواصل الریاضي  ثباتلاستخراج : معادلة الفاكرونباخ
 . التحصیل في مادة الریاضیات واختبار
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α:معامل الثبات  

k:  عدد الفقرات  
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S²i : تباين الدرجات على كل فقرة في الاختبار  

S²i :تباين الدرجات على الاختبار ككل          .  

  )٨٧: ١٩٩٠،الامام ( 

 ٢كا(مربع كاي: (  

  ) . الوالدینتحصیل (البحث في  يالفروق بین مجموعت لةاستعمل لمعرفة دلا  
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  Oi : التكرار المشاھد ،Ei   :       ١٤٥: ١٩٩١، البیاتي (التكرار المتوقع(.                         

  معادلة حجم الأثر بالنسبة لقیم)훈
ퟐ

   ،d   (:  د من استخدمت لغرض التأك

ود  ) t-test(أن حجم الفروق الناتجة باستخدام اختبار  ة تع روق حقیقی ھي ف

ار ن اختب ل م ي ك تقل ف ر المس ى المتغی ارات  إل ي  مھ ل الریاض التواص

 . في مادة الریاضیات والتحصیل 

  اختبار مربع آیتاη  

η  = القیمة المحددة للفروق ،푡  = مربع قیمةt  ،푑푓  = درجات الحریة  

  : التي تعبر عن حجم الأثر باستخدام المعادلة )  d(یمكن حساب قیمة )  η(وعن طریق 

d =   

  )٢٧١: ٢٠١١، حسن (                                            
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  وبر ( معامل الاتفاق المئوي وي لاحتساب  ) :معادلة ك اق المئ م استخدام معامل الاتف ت

رات صدق ، الخطط التدریسیة ، نسبة اتفاق المحكمین في صلاح الأھداف السلوكیة  فق

 . تبار التواصل الریاضي والتحصیل إضافة إلى ثبات بطاقة الملاحظةاخ

 = معامل الاتفاق المئوي 
	عدد	مرات	الاتفاق

عدد	مرات	عدم	الاتفاق 	عدد	مرات	الاتفاق
× ١٠٠%  

(Howitt,2000:211)  

  

  معادلة صعوبة الفقرة :  

 واختبار اختبار التحصیل في مادة الریاضیاتاستخدمت في حساب معامل صعوبة فقرات 

  :مھارات التواصل  الریاضي

  :معامل صعوبة الفقرة للأسئلة الموضوعیة  -أ

                               دن + ع ن                          

  =   معامل الصعوبة 

  ن           ٢                          

  ن المجموعة العلیا عدد الطلبة الذین أجابوا إجابة صحیحة م:  عن              

  عدد الطلبة الذین أجابوا إجابة صحیحة من المجموعة الدنیا :  دن         

  )    ٢٨٩، ١٩٩٩، عودة( عدد الطلبة في إحدى المجموعتین                  : ن          

  : معامل صعوبة الفقرة للأسئلة المقالیة -ب

                               دم + ع م                          

  =     معامل الصعوبة 

  ن س                        ٢                         
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  مجموع درجات المجموعة العلیا: ع م: حیث

  مجموع درجات المجموعة الدنیا: د م        

  )    ٢٩٠، ١٩٩٩، عودة( الدرجة الكلیة للفقرة                                          : س        

                                                                                                                                  

  :معادلة تمییز الفقرة  -٥

  : ت لإیجاد تمییز فقراتاستخدم

  :معادلة تمییز فقرات الأسئلة الموضوعیة  -أ

  دن  –ع ن                          

  =     القدرة التمییزیة  

  ن                             

  : معادلة تمییز فقرات الأسئلة المقالیة -ب

  دم  –ع م                          

   =    القدرة التمییزیة 

  ) ٢٨٨، ١٩٩٩، عودة( ن س                                                                     

  



  

  عالرابالفصل 

  عرض النتائج وتفسيرها

  

 ً   .عرض النتائج وتفسيرها: أولا

 ً ات: نيا ا   .ست

 ً   .التوصيات: لثا

 ً ات: رابعا   .المقتر
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ً لِ تضمن ھذا الفصل عَ یَ     ُ  إلیھاوصلت تَ التي  البحثنتائج رضا فرضیات ل اً وفق الباحثة

النتائج ، والاستنتاجات ، والتوصیات ، والمقترحات ، وعلى  والتفسیر العلمي لھذهِ  البحثِ ھذه 

  :النحو الآتي 

 ً   :The results review and explanationعرض النتائج وتفسیرھا  :أولا

ِ على النتائج  عرض الباحثةِ تَ    : ، ھما البحث ل ھدفي سلسُ تَ  وفق

  : الھدف الأول 

التواصل الریاضي لدى تلامیذ  أنموذج الأیدي والعقول على مھاراتِ  الكشف عن فاعلیةِ        
  . الصف الرابع الابتدائي 

  : الھدف الثاني 
الریاضیات  في مادةِ  أنموذج الأیدي والعقول على التحصیلِ  الكشف عن فاعلیةِ 

  . لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي 

ُ  البحث يفِ وللتحقق من ھد  انصفریتین والتي تتعلق فرضیتین ، وضعت الباحثة

ِ بمتغیر عرض تّ ، وسَ في مادة الریاضیات  و التحصیل الدراسيالتواصل الریاضي مھارات  ي

 ُ   : تسلسل الفرضیات وعلى النحو الآتي  بحسبِ  النتائج الخاصة بھذا الھدفِ  الباحثة

تلامیذ بین متوسط درجات ) 0.05(دلالة الإحصائیة عند مستوى  دلالةٍ  وذ فرقٌ  لا یوجدُ  .١

ً لأنموذج الأیدي والعقول و متوسط درجات سیالذین  المجموعة التجریبیةِ  ُرسوا وفقا د

 مھارات  عتادة في اختباروفق الطریقة المُ  االذین سیدُرسو تلامیذ المجموعة الضابطةِ 

  .التواصل الریاضي 

     َ ُ وللتحقق من ھذه الفرضیة ، ط على  مھارات التواصل الریاضياختبار  بقت الباحثة

للمجموعة التجریبیة الأنموذج ، بعد الانتھاء من تطبیق ) ١٤ (ملحق  البحثِ مجموعتي 

  . للمجموعة الضابطة المعتادة والطریقة 

على مھارات التواصل الریاضي   درجات اختبار متوسطيوللتعرف على دلالة الفرق بین 

   الباحثة الاختبار التائي ، استخدمت) ٢٠(، ملحق )التجریبیة والضابطة ( المجموعتین 

 )t- test ( و یوضح الجدول متساویتین لعینتین مستقلتین ،) ذلك )  ٢٠ .  
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  )٢٠  (جدول 
  القیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لدرجات اختبار

  )التجریبیة والضابطة ( للمجموعتین  مھارات التواصل الریاضي 

  

   المتوسط العدد المجموعة

  الحسابي 

 

الانحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

الدلالة الإحصائیة  القیمة التائیة
  )(0.05 عند

 الجدولیة المحسوبة

  

 التجربیة
30 39.97 5.327   

58 

 

  

2.517 

 

  

2.01 

 

  دال إحصائیاً 
  

 الضابطة
30 36.63 4.923 

  

المجموعة التجریبیة بلغ  تلامیذ المتوسط الحسابي لدرجاتِ  إن)  ٢٠ (نلاحظ من الجدول 

 تلامیذ المتوسط الحسابي لدرجاتِ  في حین بلغَ ) 5.327( وبانحراف معیاري قدرهُ ) 39.97(

، وعند استخدام الاختبار )4.923( معیاري قدرهُ  بانحرافٍ ) 36.63(المجموعة الضابطة 

، وھي أكبر من  )2.517 ( بلغت القیمة التائیة المحسوبةمتساویتین مستقلتین  لعینیتینالتائي 

عند مستوى  إحصائیةفرق ذي دلالة  ، مما یدل على وجودِ  )2.01(القیمة الجدولیة البالغة 

 الذین درسواالمجموعة التجریبیة  تلامیذفوق تبین النتائج تَ  إذ، )  58 (ودرجة حریة ) 0.05(

 وفق الطریقة الذین  درسواالمجموعة الضابطة  تلامیذِ على أنموذج الأیدي والعقول وفق 

ِ  عتادةالمُ    .  التواصل الریاضيمھارات  وذلك في اختبار
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   )٢(شكل    
  التواصل الریاضي في اختبار  مجموعتي البحث متوسطات والانحراف المعیاري 

  

، صل الریاضيالتواعلى مھارات أنموذج الأیدي والعقول ولمعرفة مدى فاعلیة 

في ) أنموذج الأیدي والعقول (المتغیر المستقل وھو قامت الباحثة بحساب حجم تأثیر 

ِ  الإحصائیةمستوى الدلالة  إن إذ،  )مھارات التواصل الریاضي(المتغیر التابع وھو  مفردھا ب

ِ  إلىلا تشیر  ، الأثریوجھنا نحو تفسیر  الأثرمتغیرین ، لذلك فأن حجم  بینَ  قوة التلازم

ن نتائج دراستین أو أكثر، وعلى ھذا النحو أن كمیة بی وجدارة النتائج ویزودنا بمقارناتِ 

عبر عن مدى الثقة التي نولیھا لنتائج الفروق أو للنتائج یُ  الإحصائیةمفھوم حجم الدلالة 

ِ  العلاقات بصرفِ  ركز مفھوم حجم ، في حین یُ  ، أو حجم الارتباطِ  النظر عن حجم الفرق

 ِ ِ  التأثیر على الفرق   التي نضعھا في النتائج ن مدى الثقةِ ع النظر الارتباط ، بصرفِ  ، حجم

)                                              ٥٧: ١٩٩٧رشدي فام ، ( 

 ً حجم  إنللتأكد من ) 2(  آیتاذلك استخدمت الباحثة اختبار مربع  إلىواستنادا

ِ الفروق الناتجة  أنھا  أم البحثتغیرات مُ  إلىتعود  حقیقةٍ  ھي فروقٌ )t-test(اختبار  باستخدام

ً كما موضح  إذا، ویتحدد حجم التأثیر  المصادفةِ  إلىتعود  ً أو متوسطا ً أو صغیرا كان كبیرا

  ) .٢١(في الجدول 
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  ) ٢١ (جدول 
  الأثرجدول مرجعي لتحدید مستویات حجم 

  رالأثبالنسبة إلى كل مقیاس من مقاییس حجم 

  الاداة المستخدمة
  الأثرحجم 

  جداً كبیر   كبیر  متوسط  صغیر

d 0.2 0.5 0.8 1.10 

2 0.01 0.06 0.14 0.20 

                                                       )٢٨٣: ٢٠١١، حسن ( 

التي تعبر عن حجم )  d(، ومن ثم حساب قیمة ) 2( آیتاإذ تم حساب قیمة مربع 

  .  الأثرومقدار ) 2  ،d(قیم )  ٢٢ (، و یبین الجدول  الأثر

  ) ٢٢  (جدول 

  للمجموعتین التجریبیة والضابطة الأثرومقدار  2  ،dقیم 

  dقیمة   2قیمة  tقیمة   المتغیر التابع  المتغیر المستقل
حجم مقدار

  الأثر

أنموذج الأیدي 

  والعقول 

مھارات 

التواصل 

  الریاضي 

  متوسط  0.659  0.098  2.517

مھارات (في ) أنموذج الأیدي والعقول (رالأثإن حجم )  ٢٢ (نلاحظ من الجدول  

ً لان قیمة متوسط لعینة البحث ) التواصل الریاضي  ل دُ وھذا یَ  ) 0.5 (اكبر من  d، نظرا

أنموذج فوق ، أي تَ التواصل الریاضي  على مھاراتِ  أنموذج الأیدي والعقول  على فاعلیةِ 

الرابع  لتلامیذ الصفِ في تدریس الریاضیات  المُعتادة على الطریقةِ  الأیدي والعقول 

    .  الابتدائي 
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  التفسیرThe explanation  

على  وادرس الذینالمجموعة التجریبیة  تلامیذعن تفوق ا البحث أسفرت نتائج ھذ

وفق على  الذین درسواالمجموعة الضابطة  تلامیذعلى  أنموذج الأیدي والعقولوفق 

، وتتفق ھذه النتیجة مع نتائج  الریاضيالتواصل الطریقة الاعتیادیة في اختبار مھارات 

  .اللتین استعملت متغیرات مستقلة أخرى  ) ٢٠١٨، التمران(، )  ٢٠١٦،  النحال(دراسة 

  : الآتیة  الأسبابمن  أكثرواحد أو  إلىھذا التفوق قد یعزى  إنوترى الباحثة 

والعقول  أنموذج الأیدي على التفاعل مع  التلامیذ ساعدَ  استدعاء المعلوماتِ  إن  )أ 

ً من الحریةِ  ِ  سمح لھم وإعطائھم حیزا ِ و الفعلیةِ  طاقاتھم باستثمار  شجعھم على وضع

ِ ، و أھدافھم  . معارفھم القدرة على تنظیم

والتقصي  والبحثِ  أعطى الفرصة لھم للاستكشافِ  مجموعاتِ  على إن توزیع التلامیذ  )ب 

ٌ  الإجابةمن أجل  ِ  عن السؤال المطروح ، إذ كانت كل مجموعة حریصة  كل الحرص

 ِ للمادة التعلیمیة  فھمھم مما جعلھم یطورون الأخرى ا على المجموعاتِ على تفوقھ

ِ  اللازمةِ  المعالجاتِ  وإجراء ِ الاستیعاب عن ط لتعزیز توجیھ أسئلة لأنفسھم  ریق

ٍ  منبالتالي حرصوا على تقییم نتائج جھودھم ، وولإقرانھم  ِ  إعادةومحاولة  أفكار نائھا، ب

 .   التواصل الریاضي  لدیھممھارات  تنمیةِ  إلى أدى وھذا بدورهِ 

ِ رُ   )ج   الآراءِ  سیما في تبادلِ لا ، التلامیذو معلمةالتي أظھرت التعاون بین ال وح التدریس

من  إلیھاالتي أمكن التوصل  والنتائج في ورقة العملِ  المطروحةِ  الأسئلةِ  عن والمناقشاتِ 

 . المجموعاتِ 

بین متوسط درجات تلامیذ ) 0.05(إحصائیة عند مستوى دلالة  دلالةٍ  وذ وجد فرقٌ لا یُ  .٢

ً لأنموذج الأیدي والعقول و متوسط درجات تلامیذ  المجموعة التجریبیةِ  ُرسوا وفقا الذین د

ُرسوا وفق الطریقة المعتادة في اختبار التحصیل في مادةِ  المجموعة الضابطةِ   الذین د

 .الریاضیات 

ُ وللتَ  في مادة اختبار التحصیل الدراسي  حقق من ھذه الفرضیة ، طبقت الباحثة

على  أنموذج الأیدي والعقول من تطبیق البحث بعد الانتھاءِ  ةعلى عینالریاضیات 

  . على المجموعة الضابطة  المُعتادةالمجموعة التجریبیة والطریقة 
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 في مادةرجات اختبار التحصیل د متوسطيوللتعرف على دلالة الفرق بین 

، استخدمت الباحثة  )٢٠(، ملحق )التجریبیة والضابطة(الریاضیات على المجموعتین 

  . ذلك ) ٢٣(و یوضح الجدول متساویتین لعینتین مستقلتین ) t-test(الاختبار التائي 

  ) ٢٣(  جدول 
  القیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لدرجات اختبار

  )التجریبیة والضابطة ( الدراسي  للمجموعتین التحصیل 
  

 المتوسط العدد المجموعة
 الحسابي 

الانحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

الدلالة الإحصائیة  القیمة التائیة
مستوى عند 

 الجدولیة المحسوبة  )(0.05

  

 التجربیة
30 40.57 7.394 

 دال إحصائیا 2.01 2.608 58
  

 الضابطة
30 34.30 10.885 

  

  

  )٣(شكل          
في مادة  التحصیلفي اختبار  مجموعتي البحثمتوسطات والانحراف المعیاري ل

   الریاضیات 
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المجموعة التجریبیة  تلامیذ المتوسط الحسابي لدرجاتِ  إن) ٢٣(نلاحظ من الجدول 

 المتوسط الحسابي لدرجاتِ  بلغَ  بینما، )7.394( معیاري قدرهُ وبانحرافٍ )  40.57(

، وعند استخدام ) 10.885(  معیاري قدرهُ  بانحرافٍ ) 34.30(المجموعة الضابطة  تلامیذ

، وھي )2.608(لغت القیمة التائیة المحسوبة بَ  متساویتین  الاختبار التائي لعینتین مستقلتین

إحصائیة  ذي دلالةٍ ، مما یدل على وجود فرق ) 2.01 (الجدولیة البالغة  أكبر من القیمةِ 

ً من تفوق ) 58 (ودرجة حریة )  0.05 (عند مستوى   تلامیذ، ویظھر ذلك واضحا

المجموعة  تلامیذعلى  أنموذج الأیدي والعقولوفق  سوادر الذین المجموعة التجریبیة 

   . لمادة الریاضیات ختبار التحصیلِ افي  المُعتادةوفق الطریقة  الذین درسواالضابطة 

مادة الریاضیات استخدمت  تحصیلِ أنموذج الأیدي والعقول في  الأثرحجم  ولحسابِ 

ِ  إنللتأكد من ) 2( آیتاالباحثة اختبار مربع  ) t-test(باستخدام اختبار  الناتجةِ  حجم الفروق

 ٍ  ثم حسابِ ، ) 2( آیتاساب قیمة مربع حِ  ، إذ تمَ  البحث متغیراتِ  إلىتعود  حقیقیةٍ  ھي فروق

  . تلك القیم )  ٢٤ (یبین الجدول ، و ) d( قیمةِ 

  ) ٢٤ (جدول 

  للمجموعتین التجریبیة والضابطة الأثر ومقدار 2  ،dقیم 

  الأثرحجم   dقیمة   2قیمة  tقیمة   المتغیر التابع  المتغیر المستقل

أنموذج الأیدي 

  والعقول 

التحصیل في 

مادة 

  الریاضیات  

  متوسط  0.685  0.105  2.608

  

تحصیل مادة أنموذج الأیدي والعقول  في  الأثرحجم  إن)  ٢٤ (لاحظ من الجدول نُ 

ل على فاعلیة مما یدُ )  0.685  (ھي  dن قیمة ؛ ذلك لأ متوسطالبحث  لعینةِ  الریاضیات

 لصف الرابع الابتدائي تلامیذمادة الریاضیات لصالح  تحصیلِ  في أنموذج الأیدي والعقول

  .  للمجموعة التجریبیة
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  التفسیرThe explanation    

ِ ا البحث أسفرت نتائج ھذ وفق  الذین درسواالمجموعة التجریبیة  تلامیذ عن تفوق

الطریقة المُعتادة  وفق الذین درسوا المجموعة الضابطة  تلامیذعلى أنموذج الأیدي والعقول 

 ِ   .  التحصیل في مادة الریاضیات في اختبار

ُ وتَ    :الآتیة  الأسبابِ من  أكثرواحد أو  إلىھذا التفوق قد یعزى  إن رى الباحثة

ِ عقلیة مُ  عملیاتِ الب الجدید التعامل مع المحتوىَ  .١ ٍ جید ختلفة ترتبط بفھم  ھذا المحتوى بنحو

 . التعلیمیة  وفاعل في العملیةِ  ھم إیجابيدورو  فعالاً  بالتالي یكون تعلمھم، و

ِ التعلم وربط  باشر مع مادةِ تم عن طریق التفاعل المُ ی المعرفةِ  بناءَ  إن .٢  الأفكار

، وبالتالي  السابقة مما یسھم في فھم المعرفة العلمیة الجدیدة مع الخبراتِ  والمعلوماتِ 

 . الدراسي  زیادة التحصیلِ 

 جعلھم جدیدةٍ  في مواقفً  طبیق ما تعلموهُ كیفیة تَ و المختلفةِ  بالأنشطةِ  إن قیام التلامیذ .٣

ً للمعلومات التي قاموا  . بدراستھا  أكثر تفھما

ِ  أنموذج الأیدي والعقول على ساعدَ  .٤ الفردیة وتوفیر عنصري التشویق  مراعاة الفروق

في مادة زیادة التحصیل الدراسي  إلى، وھذا بدوره یؤدي  التلامیذبین  والإثارة

 . الریاضیات 

،  القبلیة(تقویمیة متنوعة منھا  أسالیبعلى استخدام أنموذج الأیدي والعقول ساعد  .٥

القوة           على جوانبِ التلامیذ تعرف إذ یالتغذیة الراجعة،  إلىإضافة )  ، البعدیةنائیة الب

ِ  ، وتطویرهُ ، ومدى تقدمھم تحسینھُ  بھدفِ  ھمالضعف في أدائِ و  الأھداف نحو تحقیق

 . السلوكیة 

  Conclusionsالاستنتاجات : ثانیاً 
  : الآتي استنتجت الباحثة   ،البحث في ضوء نتائج 

ِ أنموذج الأیدي والعقول  في مھارات التواصل الریاضي  للمجموعة  .١ إن حجم تأثیر

لتلامیذ تحسین مھارات التواصل الریاضي ، وھذا بدوره أثر في  متوسطالتجریبیة 

 .  المجموعة التجریبیة 
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 .أفضل  على نحو تدریس الریاضیات أھدافعلى تحقیق أنموذج الأیدي والعقول  ساعدَ  .٢

ِ  ساعدَ  .٣  . للتلامیذ لتعلم الریاضیات الوقت  على توفیر

 . و المناقشة الفاعلة  الاستماع المعرفة الریاضیة عن طریق التلامیذ لدى  عمقَ  .٤

 في معرفةِ  التلامیذ فھم الغرض مما تعلموه ورغبتھمعلى  أنموذج الأیدي والعقول وفر  .٥

 .  یتم تعلمھُ التي دُرست ، وتصور حول ما سوف  المزید عن الموضوعاتِ 

ما یجعل  الأنشطةِ من  كثیرب قیامھمب ى التلامیذالتواصل الریاضي لد مھارات تحسین .٦

 . ) معنى  يذ(  على الفھم اً التعلم قائم

ً من المعلم أكثر مما ھو  .٧ ً  ومھارة ً وجھدا َتطلب استعمال أنموذج الأیدي والعقول وقتا ی

ِ أسالیب التدریس المُعتادة  طلوب عند استعمال  .  مَ

 : Recommendationsالتوصیات : ثالثاً 
  : بما یأتي توصي الباحثة  البحث  اھذعن في ضوء النتائج التي أسفرت 

تیب صغیر یتضمن  التربیة للمدیریة العامة للمناھجالتوجیھ من قبل وزارة  .١ ُ بإصدار ك

استراتیجیات تدریسیة وللمراحل التعلیمیة المُختلفة  ٫نماذج  ٫أحدث ما ورد من طرائق 

 .  ھذه النماذج أنموذج الأیدي والعقول ومن

ِ الخدمةِ على استخدام  .٢ َبل لیات التربیة  بتدریبِ مُعلمي الریاضیات ق ُ ضرورة اھتمام ك

نائیة لتِدریس الریاضیات  ِ ً أنموذج ، إستراتیجیات وطرائق ونماذج للنظریة الب خصوصا

 .  الأیدي والعقول 

أنموذج الأیدي تدریسھم لمادة الریاضیات  ثناءأوالمُعلمات  المعلمین عمالضرورة است .٣

ً العقول و  . المتوسط  هلأثرنظرا

ِ   عملستأن ی .٤ لأن لھا  ، معلمو مادة الریاضیات مھارات التواصل الریاضي في التدریس

ً في التحصیل في مادة الریاضیات  ً إیجابیا  . أثرا

أن یُشجع معلمو الریاضیات تلامیذھم على استخدام مھارات التواصل الریاضي  .٥

ً الشفویة منھا  من حریة  اً بتوفیرھم جو) القراءة  ٫التحدث  ٫الاستماع ( وخصوصا

فكیر  و الآراء  َ  .دون أثارة الفوضى والضوضاء داخل الصف من لكن الت
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ث التلامیذ على العمل الجماعي لأنھ أساسي في ت .٦ َ علم العلوم عامة والریاضیات ح

 . كما أنھ یُعد محور أنموذج الأیدي والعقول  ، خاصة

 :  Suggestionsالمقترحات : رابعاً 
ً لما انتھ   :الدراسات الآتیة  إجراءتقترح الباحثة ا البحث إلیھ ھذ ىاستكمالا

لتدریب معلمي الریاضیات  خطوات أنموذج الأیدي والعقولبرنامج على وفق  إعداد .١

التواصل في مھارات  وأثر ذلك  استخدام الأنشطة العملیة في تعلم الریاضیات على 

 .  تلامیذھمدى ل الریاضي 

ذ ھارات التواصل الریاضي لدى تلامیإعداد برامج لتدریب المُعلمین على تطویر م .٢

 . المرحلةِ الابتدائیة 

في التفكیر  وأثره أنموذج الأیدي والعقولتعلمي على وفق  –برنامج تعلیمي  إعداد .٣

 . والتحصیل في مادة الریاضیات  الإبداعي

 .نحو مادة الریاضیات  التلامیذأنموذج الأیدي والعقول في اتجاه أثر استخدام  .٤

دراسیة تھتم بمتغیرات أخرى مثل الجنس ومرحلة  لھذا البحث ماثلةدراسة مُ  إجراء .٥

  .أخرى 

إجراء دراسات وبحوث لتشخیص وعلاج ضعف بعض المھاراتِ الأكادیمیة في  .٦

 .  الریاضیاتِ ومنھا مھارات التواصل الریاضي لدى طلاب المراحل التعلیمیة المُختلفة 

التحصیل في مادة بوعلاقتھا  التواصل الریاضيدراسة مقارنة بین مھارات  إجراء .٧

 .الریاضیات 
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  المصادر العربیة : 

 م ـالقرآن الكری. 
 

التعلیم المبني على المشكلات الحیاتیة وتنمیة  ) :٢٠٠٩(إبراھیم، بسام عبد الله طھ  )١
 .الأردن ، دار المسیرة للنشر والتوزیع للطباعة، ١، طالتفكیر

أثر استخدام نموذج الأیدي والعقول في مھام ") : ٢٠٠٢(إبراھیم، شعبان حامد علي  )٢

استقصاء علمي بسیط في تحصیل الطلاب المتفوقین العادیین بالصف الأول الثانوي 

مي للبحوث التربویة و، المركز الق"واكتسابھم التفكیر العلمي والاتجاھات العملیة

 .مصر ، ٢٩٣-٢٣٣، مایو، صي السنوي الثالثالمؤتمر العلمالتنمویة، 

، ، دار عمانمبادئ القیاس والتقییم في التربیة): ١٩٨٩( إبراھیم ، عاھد وآخرون )٣

  . الأردن 

فاعلیة نموذج الأیدي والعقول في تدریس ") : ٢٠١٧( سھام محمد ، أبو الفتوح  )٤

لیا لدى تلامیذ الصف الأول  رسالة ،  "الإعداديالعلوم لتنمیة مھارات التفكیر العُ
 .مصر ، جامعة بنھا ، كلیة التربیة ،  ماجستیر منشورة

أثر برنامج تدریبي في تدریس الریاضیات مستند إلى ") : ٢٠٠٧(أبو عبید، أحمد  )٥

التفاعل الاجتماعي من خلال التعلیم في تنمیة مھارات الاتصال اللفظیة والقدرة 

رسالة دكتوراه غیر  ،"مرحلة الأساسیةالقرائیة والعلاقات الاجتماعیة لدى طلاب ال
  . ، جامعة عمان العربیة، الأردنمنشورة

 ١ط،  نظریات واستراتیجیات في تدریس الریاضیات ) : ٢٠١٤(إبراھیم ، أبو عقیل  )٦

 . الأردن، دار أسامة للنشر والتوزیع ، 

 استخدام الطریقة المعملیة في تدریس الریاضیات") : ١٩٩٩(سدرة فائزة ، اسكندر  )٧

، ٥ع ، مجلة كلیة التربیة ،  رسالة ماجستیر منشورة،  "في المرحلة الابتدائیة

 . مصر ، جامعة أسیوط 

أثر استخدام إستراتیجیة تولید الأفكار " ) :٢٠١٤(ھند عبد الرزاق ناجي ، ألبدري  )٨

)S.C.A.M.P.E.R (  في التحصیل والتفكیر الإبداعي في مادة الریاضیات لدى

الجامعة ،  رسالة ماجستیر غیر منشورة،  "تلمیذات الصف الخامس الابتدائي

 . العراق،كلیة التربیة الأساسیة ،  المستنصریة 
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جامعة بغداد ، دار  ، التقویم والقیاس ):١٩٩٠( الإمام ، مصطفى محمود وآخرون )٩

 . الحكمة للطباعة والنشر ، العراق 

استراتیجیات المعلم للتدریس  ) :٢٠١٨(و آخرون، عبد الله بن خمیس ، أمبوسعیدي  )١٠
 . الأردن، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة ،  ١ط ، الفعال 

 العلمي البحث التربوي كیفیة إعداده وكتابة التقریر) : ٢٠٠٢(أسامة حسین ، باھي  )١١

 .  مصر، مطبعة أبناء وھبة حسن  حسان ، 

، ١، طاستراتیجیات في تعلیم وتقویم تعلم الریاضیات).٢٠٠٣(بدوي، رمضان سعید  )١٢

  .الأردن دار الفكر، 

الإحصاء الوصفي  ):١٩٧٧(البیاتي ، عبد الجبار توفیق ، وزكریا اثناسیوس  )١٣
 .  العراق، الثقافیة العالمیةطبعة المؤسسة ، م والاستدلالي في التربیة وعلم النفس

في تنمیة مھارات  ٢الجیوسو إستراتیجیةفاعلیة ") : ٢٠١٨(التمران، عمر بن سعد  )١٤

 رسالة ماجستیر غیر منشورة، ،"التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

 .جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة، السعودیة

تحصیل فعالیة إستراتیجیة للأنشطة " :) ٢٠٠٧(ھالة محمد و آخرون ، توفیق  )١٥

المركز القومي ،  مجلة البحث التربوي،  "العلمیة في تنمیة التحصیل وعملیات العلم

 . مصر،للبحوث التربویة والتنمیة 

 مناھج البحث العلمي) : ٢٠١٥(كاظم كریم و داوود عبد السلام صبري ، الجابري  )١٦

 .  العراق، منشورات عالم الفكر ، ١ط، 

،  الابتدائيالریاضیات للصف الرابع ) : ٢٠١٨(أمیر عبد المجید وآخرون ، جاسم  )١٧
 .  العراق، المدیریة العامة للمناھج، وزارة التربیة ،  ١ط

كتاب الریاضیات للصف الثالث  ): ٢٠١٧(وآخرون  عبد المجید أمیر،  جاسم )١٨
 . العراق، المدیریة العامة للمناھج، وزارة التربیة ،  ١ط،  الابتدائي

، دار جلیس للنشر مھارات الاتصال في الریاضیات) : ٢٠١٢(جحلان، عبد الله عمر  )١٩

  . والتوزیع، عمان

، دار المسیرة ١، ط التحصیل الدراسي) : ٢٠١١(الجلالي ، لمعان مصطفى  )٢٠

  . ، الأردن للطباعة والنشر

،  ١ط ،  منھجیة البحث في العلوم الاجتماعیة والإنسانیة: ) ٢٠٠٨(خالد ، حامد  )٢١

 .الجزائر ، جسور للنشر والتوزیع 
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،  التحصیل الدراسي، دراستھ، نظریاتھ، دافعیتھ) : ١٩٩٦(الحامد، محمد بن معجب  )٢٢
  .السعودیة ، الدار السعودیة للتربیة،  العوامل المؤثرة فیھ

الإحصاء النفسي والتربوي تطبیقات باستخدام ) : ٢٠١١(حسن عزت عبد الحمید  )٢٣
 .  مصر، دار الفكر العربي ،  spss 18برنامج 

مكتبة الآنجلو ، ١،طمناھج البحث في علم النفس):  ٢٠١١(حسن، بركات حمزة  )٢٤

 .مصر المصریة، 

فاعلیة برنامج مقترح لتنمیة مھارات ") : ٢٠١٢(ھشام بركات بشر ، حسین  )٢٥

المجلة المصریة  ،  بحث منشور ، "التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

  . مصر، جامعة بنھا / كلیة التربیة  ، تربویات الریاضیات ل

أثر إستراتیجیة الید المُفكرة في الأداء التعبیري عند ") : ٢٠١٧(إیمان ، حسین علي  )٢٦

أبن / كلیة التربیة ،  رسالة ماجستیر غیر منشورة،  "طالبات الصف الأول المتوسط

 . العراق ،جامعة بغداد ، رشد 

استخدام التدریس التبادلي لتنمیة التفكیر الریاضي ") : ٢٠٠٩(حمادة، فایزة أحمد  )٢٧

، "في ضوء بعض معاییر الریاضیات المدرسیة الإعدادیةوالتواصل الكتابي بالمرحلة 

  .، مصر)٣٣٢-٢٩٩(، ص)١(٢٥، جامعة أسیوط، المجلة العلمیة

اء المعرفة مع القصة في فعالیة استراتیجیات ما ور" ) :٢٠٠٧(حمادة، محمد محمود  )٢٨

تنمیة الفھم القرائي والتحصیل والمیول القرائیة في الریاضیات لتلامیذ الصف الثالث 

  . )٦٩- ١٣(، ص)١٠(، العددمجلة تربویات الریاضیات، "الابتدائي

مفاھیم التدریس في العصر  ) : ٢٠١٢(خالد عبیدات  ومحمد محمود ، حمادنھ  )٢٩
 .  الیمن، عالم الكتب الحدیث ،استراتیجیات  –أسالیب  –الحدیث طرائق 

مجلة ، "الریاضیات في اللغة واللغة في الریاضیات") : ٢٠٠٢(الحمیضات، محمود  )٣٠
  .٦١، العددان السابع والثامن، صرؤى تربویة

ً فاعلیة برنامج " ) :٢٠١٣(نضال طھ خلیفة ، الخرزجي  )٣١ للمدخل المنظومي في  وفقا

وراء المعرفة والتحصیل الدراسي  الریاضیات لتنمیة التفكیر المنظومي ومھارات ما

للعلوم  كلیة التربیة،  أطروحة دكتوراه غیر منشورة،  "متوسطاللطالبات الثاني 

  .العراق ،  جامعة بغداد،  ابن الھیثم/ الصرفة

، دار الفروق الفردیة والتفوق العقليسیكولوجیة ) : ٢٠٠٨(الخالدي، أدیب محمد  )٣٢

  . وائل للنشر، العراق
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، مكتب زاكي، ١، طالتدریس الناجح) : ٢٠١٨(نور عبدالملك  و خزعل، غالب )٣٣

  .العراق 

أثر استخدام نظریة التعلم المستند إلى الدماغ في تدریس ") : ٢٠١٣(خطاب، أحمد  )٣٤

الذھني لدى تلامیذ الریاضیات على تنمیة مھارات التواصل الریاضي والحساب 

  ).٢٥١- ١٨٣(، ص)١٤٤(١ ،مجلة القراءة والمعرفة، "المرحلة الابتدائیة

، ١، طمناھج البحث التربوي: )١٩٩٠(داود، عزیز حنا، وأنور حسین عبد الرحمن  )٣٥

 .العراق  مطابع دار الحكمة،

أثر توظیف المسرحة في تنمیة المفاھیم في ") : ٢٠١٦(درویش، إسراء محمد  )٣٦

رسالة ، "والتواصل الریاضي لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بغزة الریاضیات
  .فلسطین ،  جامعة فلسطین / ، كلیة التربیةماجستیر غیر منشورة

تطویر ألأنشطة العلمیة لتنمیة التفكیر في : ) ٢٠٠٩(عید أبو المعاطي ، الدسوقي  )٣٧
 .  مصر، المكتب الجامعي الحدیث ،  ١ط ،  ضوء المشروعات العالمیة

الخبرة الفرنسیة في تعلیم وتعلم العلوم ) : ٢٠٠٨(الدسوقي، عبد أبو المعاطي  )٣٨
  .، المكتب الجامعي الحدیث، مصر١، طوتطبیقاتھا في الدول العربیة والأجنبیة

،  ١ط، النظریة البنائیة و تطبیقاتھا التربویة ) : ٢٠١٤( عصام حسن ، الدلیمي  )٣٩

 .  الأردن، دار الصفاء للنشر والتوزیع 
دلالات " ) :٢٠٠٢( ھناء رجب حسن و عبد الله احمد خلف العبیدي، الدلیمي  )٤٠

 ، ") دراسة على طلبة المرحلة الثانویة بمدینة بغداد ( اختبار دانیلز وصدق وثبات

كلیة التربیة ، الجامعة المستنصریة ، مجلة وحدة أبحاث الذكاء ،  بحث منشور

 .  العراق، الأساسیة 
،  ترجمة أساسیات القیاس والتقویم في تدریس العلوم: )١٩٨٥(دوران، رودني  )٤١

 .الأردنمحمد سعید صابرین وآخرون، المطبعة الوطنیة، جامعة الیرموك، 

، تعریب شاھین موسوعة علم النفس) : ١٩٩٧(دورون، دولان وفرانشواز باور  )٤٢

  .لبنان ، منشورات عویدات، ١فؤاد، ط

فاعلیة برنامج سلوكي معرفي في " : )٢٠٠٣(الدوري، وصال محمد جابر محمد  )٤٣

/ ، كلیة التربیة أطروحة دكتوراه غیر منشورة، "الصحة النفسیة للطلاب الموھوبین

  .العراق ، ابن رشد، جامعة بغداد
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، دار الكتب للطباعة  ٢، ط المدخل إلى الإحصاء ):٢٠٠٠(الراوي ، خاشع محمود  )٤٤

 . العراق ، والنشر ، جامعة الموصل 

، مطبعة دار  العلمیة للتدریس الأسس) :  ١٩٩٧(رشدي ، فام لبیب وآخرون  )٤٥
 . لبنانالنھضة العربیة ، 

، ١٣، طالصحة النفسیة دراسة في سیكولوجیة التكیف) : ٢٠٠١(الرفاعي، نعیم  )٤٦

  .سوریا ،  منشورات جامعة دمشق

 ، ١ط،  مفاھیم وتطبیقات في القیاس والتقویم التربوي) : ٢٠٠٩(الزاملي وآخرون  )٤٧

 . الكویت ، مكتبة الفلاح للنشر 

، الاختبارات والمقاییس النفسیة) : ١٩٨١(عبد الجلیل إبراھیم  وآخرون ، الزوبعي  )٤٨

 . العراق ، جامعة الموصل ، دار الكتب للطباعة والنشر 

ط ،  التعلم والتدریس من منظور البنائیة) : ٢٠٠٣( حسن و كمال زیتون ، زیتون  )٤٩

 .  مصر ،عالم الكتب ،  ١
عالم ،  ٢ط،  تدریس العلوم للفھم رؤیة بنائیة) : ٢٠٠٤(كمال عبد الحمید ، زیتون  )٥٠

 .  مصر، الكتب 

دار ، النظریة البنائیة واستراتیجیات تدریس العلوم ):٢٠٠٧( عایش محمود، زیتون )٥١
 . الأردن، الشروق

، عالم الكتاب، تصمیم التدریس رؤیة منظومیة) : ٢٠٠١(زیتون، حسن حسین  )٥٢

  . مصر

البنائیة منظور ابستمولوجي ): ١٩٩٢(زیتون  كمال عبد الحمید زیتون، حسن حسین و )٥٣
  . منشاة المعارف، مصر، وتربوي

، مكتب التربیة الترویح والتحصیل الدراسي) : ٢٠٠٤(السرحان، عبد الله ناصر  )٥٤

 .العربیة 

الریاضي بناء برنامج تدریسي لمھارات التواصل ": ) ٢٠٠٩(رفاه عزیز ، السعدي  )٥٥

أطروحة دكتوراه ،  "للطلبة المطبقین وأثرهُ في مھارات التواصل الریاضي لطلبتھم
 .العراق  ،جامعة بغداد /  التربیة أبن الھیثمكلیة ، غیر منشورة

أثر التعلیم التولیدي في تحصیل تلمیذات " ):٢٠١٢(السعدي، أصیل فائق حسن  )٥٦

كلیة  رسالة ماجستیر غیر منشورة، ،"الصف الخامس الابتدائي وتفكیرھن الإبداعي

  .العراق ، جامعة بغداد/ التربیة ابن الھیثم
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مجلة الصحیفة التربویة  ،"التواصل الریاضي") : ٢٠٠٥(السعید، رضا مسعد  )٥٧
 .مصر، الالكترونیة

مستویات التواصل الریاضي المتوافرة لدى طلاب " ) :٢٠٠٦(السعید، رضا مسعد  )٥٨

،  ")NCTM(معاییر المجلس القومي لمعلمي الریاضیات  الصف التاسع في ضوء

  . سلطنة عمان ، مجلة جامعة السلطان قابوس 

، معاییر الجودة الشاملة في ریاض الأطفال) : ٢٠١٠(البازالسعید، رضا وأحمد  )٥٩

  .مصر، دار التعلیم الجامعي للطباعة والنشر والتوزیع، ١ط

توكید الجودة في مناھج التعلیم ) : ٢٠١٠(عبد الحمید ناصر  و السعید، رضا )٦٠
دار التعلیم الجامعي للطباعة والنشر ، )المعاییر والعملیات والمخرجات المتوقعة(

  .مصروالتوزیع، 

دار  ،٢ط، مبادئ القیاس والتقویم في التربیة). ١٩٨٩(سمارة ، عزیز وآخرون  )٦١

 .الأردنالفكر للنشر والتوزیع، 

،  العلوم في المرحلة الابتدائیة –ن الید في العجی) : ٢٠٠١(شارباك، جورج  )٦٢

  . الجزائر،  منشورات الشھاب

البنائیة  فعالیة وحدة في علوم الأرض قائمة على") : ٢٠٠٥( أحلام الباز ، الشربیني  )٦٣

المؤتمر  ، "لتنمیة الفھم ومھارات الاستقصاء لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي
، " التشخیص و الحلول " معوقات التربیة العلمیة في الوطن العربي ،  العلمي التاسع

،   جامعة عین الشمس/  كلیة التربیة، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة، المجلد الأول 

 . مصر 

فعالیة نموذج الأیدي والعقول في تنمیة الاتجاه ") : ٢٠٠٦(الشربیني، أحلام الباز  )٦٤

لقرار وتحصیل الكیمیاء لدى طلاب الصف الأول نحو العمل الیدوي واتخاذ ا

  .، مارس، مصر١، ع٩، مجمجلة التربیة العلمیة، "الثانوي

أثر استخدام الخوارزمیة على تنمیة مھارات ") : ٢٠١٣(الشمري، مھا مسند  )٦٥

التواصل الریاضي والتحصیل الدراسي لدى طالبات الصف الخامس الابتدائي بمدینة 

، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة ،  غیر منشورةرسالة ماجستیر ،"الریاض

  .السعودیة 

، مبادئ القیاس والتقویم في التربیة) : ١٩٩٩(الظاھر، زكریا محمد وآخرون  )٦٦

 .الأردنمكتبة الناشر، دار الثقافة، 
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التربیة العلمیة بمدارس المرحلة الابتدائیة في "): ٢٠٠٨(حسن حمدي ، العارف  )٦٧

الجامعة المصریة للتربیة ،  )الفرنسي و الیاباني(المشروعین مصر في ضوء 

التأثیر : التربیة العلمیة والواقع المجتمعي ،  المؤتمر العلمي الثاني عشر، "العلمیة

 .مصر،)٤٧٩ -٥٠٩ص (والتأثر 

فاعلیة برنامج قائم على نظریة تریز في تنمیة ") :  ٢٠١٥( ھیا مصطفى ، عاشور  )٦٨

 "الإبداعي ومھارات التواصل الریاضي لدى طلاب الصف الخامسمھارات التفكیر 

 . فلسطین ،  الجامعة الإسلامیة/ كلیة التربیة ،  رسالة ماجستیر غیر منشورة، 

، دار الإصلاح، سیكولوجیة التأخر الدراسي) : ١٩٨٢(عبد الرحیم، طلعت حسن  )٦٩

  . السعودیة 

دورة  إلىمعرفیة  ورقة عمل مقدمة البنائیة والبنیة ال") : ٢٠٠٤(منى ، عبد الصبور  )٧٠

مركز تطویر ،   "رفع كفاءة أداء موجھي العلوم والریاضیات للتعلیم الإعدادي
 . مصر ، جامعة عین شمس ، تدریس العلوم 

تعلیم الریاضیات لجمیع الأطفال في ضوء متطلبات المعاییر ) : ٢٠٠٤(عبید، ولیم  )٧١
 .والتوزیع والطباعة، الأردندار المسیرة للنشر ،  ١، طوثقافة التفكیر

تعلیم الریاضیات لجمیع الأطفال في ضوء متطلبات ): ٢٠١٠(__________  )٧٢
 .دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، الأردن،  ٢، طالمعاییر وثقافة التفكیر

، دار البحث العلمي مفھومھ وأدواتھ وأسالیبھ ):٢٠٠٠(عبیدات، ذوقان وآخرون  )٧٣

 .الأردن الفكر، 

، دار ١، طالدماغ والتعلیم والتفكیر ):٢٠٠٧(عبیدات، ذوقان وسھیلة أبو السمید  )٧٤

 .الفكر للطباعة والنشر، الأردن

التدریس بإستراتیجیة للتعلیم ": ) ٢٠١٥(العبیدي، لقاء ضیاء عبداللطیف جاسم  )٧٥

لدى تلامذة الصف الخامس الابتدائي  ألابتكاريالبنائي وأثرھا في التحصیل والتفكیر 

،  ، كلیة التربیة الأساسیة غیر منشورة رسالة ماجستیر،  "مادة الریاضیات في

  .، العراق الجامعة المستنصریة

، ٧، طالمدخل إلى علم النفس) : ٢٠٠٧( توق و محیي الدین  عدس، عبد الرحمن )٧٦

  .الأردن دار الفكر، 
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فعالیة التقویم البدیل على التحصیل وخفض قلق ") : ٢٠٠٤(العرابي، محمد  )٧٧

یولیو،  ٨٠٧ مجلة تربویات الریاضیات، ،"الریاضیات لتلامیذ المرحلة الابتدائیة

٢٤٣-١٧٧. 

الكفایات التدریسیة لمدرسي الكیمیاء وعلاقتھا ") : ٢٠٠٣(العزاوي، ھاني كمال  )٧٨

/  كلیة التربیة ابن الھیثم رسالة ماجستیر غیر منشورة،، "باتجاه طلبتھم نحو المادة

  .العراق ،  جامعة بغداد

أثر استخدام استراتیجیات التدریس ") : ٢٠١١(نسرین محمد  و عفانة حمش، عزو  )٧٩

التبادلي في تنمیة مھارات التواصل الریاضي لدى طلبة الصف الرابع الأساسي في 

  .الجامعة الإسلامیة، فلسطین مؤتمر التواصل والحوار التربوي،، "غزة

، أدواتھ ، مفاھیمھ : أسالیب البحث العلمي ) : ٢٠٠٧( عزت جودت ، عطوي  )٨٠
 .  الأردن، دار الثقافة للنشر والتوزیع ،  ١ط ، طرقھ الإحصائیة  

التحدث (تنمیة مھارات التواصل الشفوي ") : ٢٠٠٥(عطیة، راشد محمد  )٨١
 .مصر، ابتراك للطباعة والنشر والتوزیع، "دراسة علمیة تطبیقیة) والاستماع

،  وتطبیقاتھا واستراتیجیات تدریس حدیثةالبنائیة ) : ٢٠١٥(محسن علي ، عطیة  )٨٢

 .  الأردن، دار المنھجیة للنشر والتوزیع ، ١ط

ما وراء المعرفة على التحصیل  إستراتیجیةأثر استخدام ") : ٢٠٠٨(عفیفي، أحمد  )٨٣

دراسات في  ،"الإعداديوتنمیة مھارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ الصف الأول 
  .٦٨- ١٤، )١٤١(ع، المنھج وطرائق التدریس

، ١، طالشامل في تدریب المعلمین التفكیر والإبداع) : ٢٠٠٤(العقیل، إبراھیم  )٨٤

  . السعودیةمؤسسة ریاض نجد للتربیة والتعلیم، دار الوراق للطباعة والنشر، 

، مطبعة  الفروق الفردیة) : ١٩٩٩(البناء عكاشة، محمد فتحي و عادل السعید  )٨٥

  .، مصر الإسكندریة

، دار الأمل، كلیة ٣، طالقیاس والتقویم في العملیة التدریسیة ):١٩٩٩( حمدأعودة،  )٨٦

 . الأردن ،  جامعة الیرموك / العلوم التربویة

، دار الأمل ،  ٤ط،  القیاس والتقویم في العملیة التدریسیة) : ٢٠١٠(أحمد ، عودة  )٨٧

 .الأردن
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الثالث درجة تمكن طلاب الصف " ) :٢٠١٤(، عبد العزیز بن مساعد  العوفي )٨٨

، جامعة أم رسالة ماجستیر غیر منشورة ،"المتوسط من مھارات التواصل الریاضي

  .القرى، السعودیة

طرق تدریس اللغة العربیة بمرحلة التعلیم ) : ٢٠٠٥(العیسوي، جمال، وآخرون  )٨٩
  .، دار الكتاب الجامعي، الإمارات العربیة المتحدة الأساسي

تحدیثات في استراتیجیات ) : ٢٠١٨(غیاض، رغد زكي، أحمد علي الشنجار  )٩٠
  .العراق ، مكتب زاكي، ١ط طرائق التدریس،

أنشطة القراءة والكتابة الریاضیة ومدى استخدامھا ") : ١٩٩٥(فكري، جمال محمد  )٩١

، ١٠، عمجلة كلیة التربیة بأسوان، " الإعدادیةفي تعلیم الریاضیات بالمرحلة 

 .، مصر)٢٤٦- ٢١٩(ص

مؤسسة ، القیاس النفسي بین التنظیر والتعمیق ) : ٢٠١٠( وھیب مجید ، الكبیسي  )٩٢

 . العراق ، مرتضى للكتاب العراقي 
القدرات العقلیة  ):٢٠١٥( و مدركة صالح عبد الله  الكبیسي، عبد الواحد )٩٣

 .  الأردن، دار الإعصار العلمي للنشر والتوزیع ،  ١ط،  والریاضیات

أثر إستراتیجیة المفاھیم الكرتونیة  ) :٢٠١٦(عبد الواحد و ھند المشھداني الكبیسي،  )٩٤

في التحصیل والتواصل الریاضي لدى طالبات المرحلة المتوسطة في مادة 

، )١(، العدد )٣٠(، المجلد  بحث منشور في مجلة جامعة النجاحالریاضیات، 

  . ، جامعة الأنبار، العراق)١٢٤٨٤(ص

مدخل إلى البحث في ): ٢٠٠٥(عبد الله زید  ونضال كمال الشریفین ، الكیلاني  )٩٥
دار ،  ١ط، أسالیبھ الإحصائیة ، منھاجھ ، أساسیاتھ ، العلوم التربویة والاجتماعیة 

 .  الأردن،المسیرة للنشر والتوزیع 

  .٥٥، ص١٥، العدد مجلة رؤى تربویة ،" الریاضیات كلغة") : ٢٠٠٤(لیانا، جابر  )٩٦

، مجلة الحوار المتمدن ،" لغة الریاضیات ولغة السیاسة") : ٢٠١٢(ماجد، محمد  )٩٧

  .، العراق ٣٦٨العدد 

مكتبة العدنان لطباعة ، ١ط،  علم النفس التجریبي) : ٢٠١١(علي عودة ، محمد  )٩٨

  . العراق ، والنشر والتوزیع 

فعالیة برنامج مقترح " ) :٢٠٠٦(السید  أحمد  الوكیل و مراد، محمود عبد اللطیف )٩٩

في الریاضیات قائم على الأنشطة التعلیمیة وتنمیة مھارات التواصل والتفكیر 
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الجمعیة  مجلة تربویات الریاضیات، ،"الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

  ).١٦٨- ١٣٢(، ص)٩(المصریة لتربویات الریاضیات، مج 

، المناھج التربویة الحدیثة ) :٢٠٠٠(الحیلة مرعي، توفیق أحمد و محمد محمود  )١٠٠

  .الأردن دار المسیرة، 

دانیال في تنمیة المفاھیم  أنموذجأثر استخدام ") : ٢٠١٥(مسلم، آمال جمال  )١٠١

رسالة  ،" الریاضیة والتواصل الریاضي لدى طالبات الصف السابع الأساسي بغزة
 . فلسطین ، الإسلامیةالجامعة  ماجستیر غیر منشورة،

تعلیم  ) :٢٠١٥(الأمیر ورحیم یونس كرو  ناجي عبد، عباس  المشھداني )١٠٢
، دار الأیام للنشر والتوزیع، ١ط ،) تطبیقات –استراتیجیات  –مفاھیم (الریاضیات 

 .الأردن 

  .، العراقالإحصاء) : ١٩٨٩(المشھداني، محمود حسن وأمیر حنا ھرمز  )١٠٣

المُفكرة استخدام إستراتیجیة الید ") : ٢٠١٦(تامر علي عبد اللطیف ، المصري  )١٠٤

لتصویب التصورات البدیلة وتنمیة بعض عملیات العلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

 ) .   ٤(ع ، ) ١٩(مج ،  بحث منشور  مجلة التربیة العلمیة ، "بمنطقة الباحة

مھارات التواصل الریاضي وعلاقتھا بالذكاءات ") : ٢٠١٢(المظفر، سیف محمد  )١٠٥

، الجامعة رسالة ماجستیر غیر منشورة ،"التربیة الأساسیةالمتعددة لدى طلبة كلیات 

  .العراقكلیة التربیة الأساسیة،  /المستنصریة

منشورات ،  ١ط ،  اختبارات الذكاء والشخصیة) : ١٩٩٦(امطانیوس ، میخائیل  )١٠٦

  . سوریا،جامعة دمشق 

أثر توظیف إستراتیجیة الرؤوس المرقمة ") : ٢٠١٦(سھاد فخري عادل ، النحال  )١٠٧

ً على تنمیة مھارات التواصل ودافع الإنجاز لدى طالبات الصف السابع الأساسي  معا

  .  فلسطین، الجامعة الإسلامیة  /كلیة التربیة ،  رسالة ماجستیر غیر منشورة ، "بغزة

فاعلیة الكتابة للتعلم من خلال فرق التفكیر في ") : ٢٠٠٩(نصر، محمود أحمد  )١٠٨

وأثر ذلك على تنمیة التواصل  الإعدادیةالمرحلة تصمیم خرائط المفاھیم بریاضیات 

المؤتمر العلمي  ،"الریاضي لدى طلاب الفرقة الرابعة ریاضیات بكلیة التربیة
، ٤، مج"تطویر المناھج الدراسیة بین الأصالة والمعاصرة " الحادي والعشرون

  .، مصر)١٤٤٣- ١٣٧٠(ص
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ر الكتب الجامعي، دولة ، دا٢، طمھارات التدریس الفعال) : ٢٠١٢(الھویدي، زید  )١٠٩

  .العربیة المتحدة الإمارات

ندوة تقویم المرحلة الابتدائیة لقاعدة التعلیم الأساسي في " ) :١٩٩٠(وزارة التربیة  )١١٠

 . الكویت ، السنة الأولى ،  ٤ع ،  مجلة التربیة،  "دولة الكویت
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Research abstract  
The aim of this research is to identify ( Model`s Effectiveness 

of Hands and Minds on the Skills of the mathematical 

Communications for the Fourth Class`s students and their 

Achievements in Mathematics ) . 

To verify the objective of the research, the researcher 

developed the following two hypotheses: 

1) There is no statistically significant difference at the level of 

(0.05) between the mean scores of the experimental group 

studied according to the model of hands and brains and the 

average score of the control group students studied according 

to the usual method in the test of post- mathematical 

communication. 

2) There is no statistically significant difference at the level of 

significance (0.05) between the average scores of the 

experimental group studied according to the hands and brains 

model and the average score of the control group students who 

were studied according to the usual method in the achievement 

test in post-mathematics . 

The research was limited to the fourth grade pupils in the 

primary schools of the General Directorate of Education in Karkh / 

the first year of the academic year (2018 - 2019) and the second, 

third, fourth and fifth semesters of the book of mathematics on the 

fourth  grade pupils, which includes  (addition, subtraction  ٫  

statistics and probabilities  ٫  Multiplication of the textbook 

scheduled . 

The researcher chose the experimental design and chose 

one of the partial control designs for two equivalent groups 
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(experimental and control) with the post-test, and chose  

(Abu Ayyub Al-Ansari Primary School) to apply the experiment . 

Two divisions were randomly selected to represent the 

experimental group and the control group (30 and 30) pupils in the 

two groups respectively .Therefore , the number of respondents 

was (60) pupils  .٫  Previous knowledge) in addition to controlling 

other variables, and identified the scientific material and behavioral 

goals, and prepared the teaching plans for the two research 

groups and numbered (48) plans for each group. 

The experimental group studied the model of hands and 

minds, while the control group was studied according to the usual 

method of teaching, and the researcher studied the two groups 

themselves. 

To measure the mathematical communication skills of the 

students, the researcher prepared a test for this purpose 

consisting of (20) paragraphs distributed between two oral axes of 

skills: listening speaking and reading and writing skills: writing, and 

verified the researcher of his sincerity and stability and calculate 

the factor of difficulty and discrimination and the effectiveness of 

wrong alternatives) after presentation to a group From the 

arbitrators and tested on the non-research sample . 

To measure the achievement of students, the researcher 

prepared a test for this purpose consisting of (24) paragraphs 

distributed between (8) paragraphs substantive level of 

remembering the type of multiple choice for three alternatives, and 

(16) paragraph articles for the levels (application  ٫  discovery), 

where the researcher adopted cognitive classification Merle has 

three levels (remembering  ٫  application  ٫  discovery) and the 

researcher verified (honesty and reliability and calculate the 
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coefficient of difficulty and discrimination and the effectiveness of 

the wrong alternatives) after being presented to a group of 

arbitrators and tried on the survey sample other than the research 

sample.  

After applying the test to the students of the two research 

groups together and processing the data statistically using the t-

test for two independent samples, the results resulted in the 

following: 

1) There is a statistically significant difference at the level of (0.05) 

between the average scores of the experimental group studied 

according to the model of hands and minds and the average 

score of the control group students studied according to the 

usual method in the post -  test of mathematical 

communication.  

2) There is a statistically significant difference at the level of 

significance (0.05) between the average scores of the 

experimental group studied according to the model of hands 

and minds and the average score of the control group students 

studied according to the usual method in the achievement test 

in post-mathematics . 

The researcher concluded that the model of hands and 

minds has a positive impact on the skills of mathematical 

communication and achievement in mathematics, and in the light 

of the researcher has made a number of recommendations and 

proposals related to the results of the research . 
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