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  شكر وتقدير وعرفان
  
  

  )لا يشكرني عبدي إلا إذا شكر من أجريت النعمة على يديه(
من أهله يرفع الله به أقواماً فيجعلهم في الخير  واقتبسوه" مصادره"اطلبوا العلم من مظانه (وقيل 

  )وفي السلم سادةالقادرة 
فالعلم حياة القلوب  من الجهل، وضياء الأبصار من الظلمـة، وقـوة الأبـدان مـن الضـعف، والعلـم إمامـاً، 
والعمل تابعه، يلهمه للسعداء ويحـرم منـه الأشـقياء، فـتعلم العلـم لله خشـيه، وطلبـه عبـاده، ومدارسـته 

  . تسبيح، والبحث عنه جهاد، وتعليمه لمن لا يعلمه صدقه
ولما كنت من الذين أنعم الله عليهم بمصاحبة أهل العلم على مدار سنوات طويلة، مقتبساً منهم، ومكتسـباً 
عنهم، ومخلصاً لهم، فيطيب لي أن أتقدم بأسمى آيات الشكر والتقدير والعرفان بالجميل لكل رواد التربية 

علي ما منحوه لي من علم وفكر ونصائح وتوجيهات سـديدة شـكت القـوام ،  مصر والعالم العربيالعظام في 
استسمح القارئ الكـريم مـن ذكـر بعـض الاسـاتذة . واعترافاً بفضل أصحاب الفضلالرئيس لخبراتي التربوية 

  : للتعامل والتلمذة على ايديهم كما يلي يالعلماء وذلك وفقاً للتدرج الزمن
  دكتور حمدي أبو الفتوح عطيفة الأستاذ ال -١
 الأستاذ الدكتور حسن حسين زيتون  -٢
 الأستاذ الدكتور فؤاد سليمان قلادة  -٣
 الأستاذ الدكتور علي محمد عبد المنعم  -٤
 الأستاذ الدكتور محمد احمد كمونة  -٥
 الأستاذ الدكتور مصطفى عبد السميع  -٦
 )نه فسيح جناتهعليه رحمه الله واسك(الأستاذ الدكتور عبد العظيم الفرجاني  -٧
 الأستاذ الدكتور محمد عبد الحميد  -٨
 الأستاذ الدكتور محمد عطية خميس  -٩
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 الأستاذ الدكتور عبد اللطيف الجزار  - ١٠
 يسرى عفيفي عفيفي الأستاذ الدكتور  - ١١
 الأستاذ الدكتور أبو السعود أحمد  - ١٢

  . فلهم مني جميعاً كل الشكر والتقدير والعرفان بالجميل 
  

  م الوفـيتلميذك
  عادل سرايا . د
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     تعريف موجز   
 

  سلسلة المصادر التربوية في تكنولوجيا التعليمب
  

  مجموعة متنوعة من الإصدارات التربوية ذات الصلة المباشرة وغيرالمبـاشرة بمجـال تكنولوجيـا التعلـيم
المشروعات التنموية  –ية البرامج التعليمية والتدريب –الكتب المترجمة  –الكتب النظرية المؤلفة (مثل 

الأدوات البحثيـة  –البحوث الوصفية والبحـوث المجربـة أمبيريقيـا  –والتطويرية ذات الصفة التربوية 
  ) كالمقاييس والاختبارات والاستبيانات والقوائم المقننة وبطاقات الملاحظة وغيرها

 ليم كعلم تطبيقي مسـتقل تحاول إصدارات هذه السلسلة جاهدة إزالة الغموض حول تكنولوجيا التع
as a applied science  له ابعاده وأسسه النظرية المشتقة من كافة العلوم الإنسانية الأخرى، كـما أن لـه

تطبيقاته ومضامينه العملية لخدمة العملية التعليمية وحل مشكلاتها المزمنة في عالمنا العربي مع رفـع 
  .مستوى هذه العملية وزيادة فاعليتها وكفاءتها

 د على أن تكنولوجيـا التعلـيم لا تنحصرـ داخـل إطـار يترمي إصدارات هذه السلسلة إلى محاولة التأك
  مفهـــــــــــوم الوســـــــــــائل التعليميـــــــــــة، كـــــــــــما هـــــــــــو شـــــــــــائع لـــــــــــدى 
عموم الناس ومعظم التربويين، بل أنها تشكل منظومة عامة عملياتية التكوين تأتي الوسائل التعليميـة 

 ). منتجات(لإجرائية الملموسة منظومة فرعية لها ضمن مكوناتها ا

  النظريـة : ةكنولوجيـا التعلـيم(م تحت عنـوان ٢٠٠١ظهر أول إصدار  من هذه السلسلة في بداية عام
وهو مـن إصـدارات كليـة التربيـة بـالعريش والتربيـة  -جزء نظرية وجزء عملي –في جزئين ) والتطبيق

 . النوعية ببورسعيد جامعة قناة السويس
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 ارات التابعة لهذه السلسلة يمكن أن تأتي في صورة إنتاج فردي أو ثنائي أو على هيئـة فريـق مـن الإصد
 . المؤلفين المتخصصون في تكنولوجيا التعليم أو المجالات التربوية الأخرى ذات الصلة
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  مقدمة
  

  سلسلة المصادر التربوية في تكنولوجيا التعليم
  

يـة دائمـاً إلى تـوفير الحيـاة الأفضـل لكـل الأفـراد مـن خـلال إن التربية هي الحياة، وتسعى الترب  
الذي تتسـابق فيـه الأمـم وأصبحت التربية هي الميدان الأكثر إتساعاً . أنظمتها ومجالاتها المتعددة والمتباينة

  . لنهضة مجتمعاتها وتطويرها لمواكبة التقدم الحادث في عالم اليوم
ام، بتلك الثورات التكنولوجية والمعرفية التي اتسمت بهـا ولقد تأثرت التربية المعاصرة كميدان ع  

العقود الأخيرة من القرن السابق والسنوات الأولى من القرن الحـالي، مـما دعـا إلى إمكانيـة إحـداث تطـور 
  . ملموس في  الممارسات التعليمية داخل مؤسساتنا التربوية بكافة مراحلها وأنماطها ومستوياتها

كمنظومة كبرى تهتم بتحديد وتحليل المشكلات التربوية المرتبطة بكل مظاهر  وإذا كانت التربية  
يـ مـع تقـديم الحلـول الملائمـة لهـذه المشـكلات، فـإن تكنولوجيـا التعلـيم  التعلم الإنساني والسـلوك البشر

مدة تبدو كميدان أكثر تمايزاً وتفرداً يركز على فنيات تطبيـق المعرفـة المسـت  Sub-Systemكمنظومة فرعية 
من نظريات التعلم والتعليم ونتائج البحـوث المتعلقـة بمجـال العلـوم التربويـة والسـيكولوجية والإنسـانية 
والاجتماعية لتحسين المواقف التعليمية وتطويرها ورفع مستوى فاعليتهـا وكفاءتهـا بهـدف إحـداث تعلـم 

  . أفضل كغاية مُثلى من عمليتي التدريس والتعليم
مسـتقلاً لـه فلسـفته وأسسـه  Applied Scienceا التعليم علماً تطبيقيـاً تكنولوجي وقد أصبحت   

وبرامجه التي بدأت تشكل محوراً رئيسياً من محاور العملية التعليمية في معظم البلدان المتقدمـة وبعـض 
  . وذلك داخل مؤسسات التعليم العام والجامعي البلدان الآخذة في التقدم، 
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ف أن تقتصرـ تكنولوجيـا الـتعلم كمفهـوم أو كمهنـة أو كمجـال دراسـة أو كميـدان ومن المؤس  

تطبيقي عند عموم الناس أو عدد غير قليـل مـن التربـوين عـلى مجـرد اسـتخدام المـواد والآلات والأجهـزة 
البسيطة الضوئية منها أو الالكترونية الحديثـة في مجـال التعلـيم، ويعُـد هـذا الاعتقـاد غـير المنطقـي مـن 

التي تحتاج إلى تصويب وتعديل منهجي سـليم، الأمـر الـذي يسـتلزم  والمفاهيم المغلوطة  لاخطاء الشائعةا
الوسـائل "معه التأكيد على أن تكنولوجيا التعليم لا تقف عنـد حـد منتجاتهـا كـالمواد والأجهـزة التعليميـة 

أو طريقة للتفكير المنهجـي المـنظم كعلم أو عملية بل إن الأمر يتطلب إبراز تكنولوجيا التعليم " التعليمية
  . المرتبط بالتصميم والتطوير التعليمي على المستوى الإجرائي داخل مؤسساتنا التعليمية

لإصدار عدد مـن  -كمحاولة متواضعة من المؤلف –ومن هذا المنطلق فقد جاءت هذه السلسلة   
المبـاشرة بمجـال تكنولوجيـا التعلـيم، وذلـك المصادر والاسهامات التربوية المتنوعة ذات الصلة المباشرة وغير 

التي التصقت عند البعض بتكنولوجيا التعليم من ناحيـة، وتـدعيم الخاطئة المفاهيم  بهدف تصويب هذه 
المشـكلات التـي الاتجاه العلمي السليم نحو تكنولوجيـا التعلـيم كمـدخل مقبـول ونمـوذجي لحـل أغلـب 

بي والإرتقاء بعمليتي التدريس والتعلـيم عـلى أسـس منهجيـة مـن تعانيها العملية التعليمية في الوطن العر 
  . ناحية أخرى
وقد روعى عند صياغة مفردات المحتوى اللفظـي والمصـور لإصـدارات هـذه السلسـلة التبسـيط   

العلمي غير المخل وعدم التعقيد مع محاولة توفير التتابع المنطقي والسيكولوجي في تنظيم هذه المفردات، 
لاءم مع أكبر عدد ممكن من القراء والأفراد العاملين في الحقل التربوي أو ممن لهـم صـلة بـه، وذلك لكي تت

  . ومروراً بالباحثين وأولياء الأمور وأفراد المجتمع وإنتهاءً بالمتخصصين في المجالالمعلمين بدءاً بالطلاب 
الـذي مـا زال يكتنـف  في إزالة الغمـوض –ولو قليلاً  –والأمل أن تسُهم إصدارات هذه السلسلة   

تكنولوجيا التعليم وإثبات هويته ووضع حدود فاصلة له بـين العلـوم التربويـة الأخـرى بإعتبـاره علـماً لـه 
  . أبعاده النظرية والتطبيقية والوظيفية يستفيد من كافة العلوم الأخرى
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وجهه وأن يكون في ميزان حسـناتي، وختاماً أسأل الله سبحانه وتعالى أن يكون هذا العمل خالصاً ل  

  . وأن ينتفع به الجميع في وطننا العربي الكبير من المحيط إلى الخليج

  انه نعم المولى ونعم النصير
  

  المؤلف
  عادل سرايا. د
  الشرقية – فاقوس/ منشأة القاضي 

  م ١٧/١/٢٠٠١
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  الطبعة الثانية من هذا الكتابمقدمة 

  
ات واسعة ونقلات نوعيـة كبـيرة بهـدف عـلاج الانهيـار الحـادث في اننا بحاجة إلى إحداث تغيير "  

تضـاهى في ، ولتلافى ذلك فلا مفر مـن اللجـوء إلى التكنولوجيـا التعليميـة، التـي يجـب أن يالنظام التعليم
لى إنه لا يكفـي أن نـدعو إ. القوة والدقة والتأثير التكنولوجيا الفيزيائية والبيولوجية التي نعتمد عليها كثيراً 

في مجـال التعلـيم، دون مراعـاة الجانـب " منتجاتهـا"الاعتماد المكثف على الجانب المادي من التكنولوجيـا 
  . "المعنوي لهذه التكنولوجيا الواسعة

" بـوروس فريـدريك سـكيز"بهذه الكلمات المستخلصة اسـتهل العـالم التربـوي الأمـريكي الشـهير   
B.F.Skinner  * في بداية عقـد السـبعينات " تكنولوجيا السلوك الإنساني"لشهير الصفحات الأولى من كتابه ا

  . من القرن السابق
قد أشار إلى  ضرورة توجيه الاهتمام إلى مجـال " سكيز"وبنظرة تحليلية دقيقة فاحصة يلاحظ أن   

" التصــميم والتطــوير التعليمــي"التعليميــة أو مــا يعــرف إصــطلاحا اليــوم باســم " الــبرامج"إعــداد المــواد 
(Instructional Design & Development)   

التصميم التعليمي بمهاراته وأنشطته وإجراءاته ونماذجه الإرشادية في التعليم والتمدرس ويستند   
تعلم إلى التطبيق المنهجي المنظم لمبادئ الـتعلم والتعلـيم المسـتمدةن مـن أفكـار وتطبيقـات نظريـات الـ

 –التصميم والتطوير التعليمي بهـذا المنظـور يشـكلان ولذلك فإن والتعليم ومضامينها وموجهاتها التربوية، 
القوام الرئيسيـ  والركيـزة الأساسـية لتكنولوجيـا التعلـيم المعـاصرة كمجـال تطبيقـي ومنظومـة  -كعمليات

  متكاملة ومركبة تسعى لتحليل المشكلات التعليمية المرتبطة بكل مظاهر التعلم الإنساني مع
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بتصميم وتنفيذ وإدارة وضبط وتقويم الحلول المقترحة لهذه المشكلات مما ينعكس عـلى فاعليـة  الاهتمام 
  . النظام التعليمي وكفاءته 

ومن أبرز نظريات التعلـيم التـي تنتمـي إلى المجـال المعـرفي واعتمـد عليهـا التصـميم والتطـوير   
الـتعلم  ذو المعنـى، والتـي أفـرزت بعـض في " أوزوبـل"نظريـة : التعليمي وتأثر بها  واستند إلى موجهاتهـا

مـنظمات الخـبرة المتقدمـة بأنماطهـا المصـورة والشـارحة، وكـذلك نمـوذج : التطبيقات التربوية الهامة مثـل
  " نموذج أوزوبل في تصميم التعليم القائم على المعنى"إرشادي في التصميم التعليمي يطلق عليه 

من مضامين وتطبيقات تربويـة عـلى إتجـاه دراسـات  وما أفرزتهفي نظريته " أوزوبل"وقد استند   
التفاعل بين الاستعدادات والمعالجات من ناحية ونظرية تجهيـز المعلومـات وتشـغيلها في الـذاكرة البشرـية 

  . من ناحية أخرى
عـلى تفسـير طـرق معالجـة المعلومـات الـواردة في التعليم ذو المعنى " أوزوبل"كما تركز نظرية   

ة المحيطة، حيث تتعرض هذه المعلومات إلى مجموعة مـن العمليـات العقليـة تنتهـي في للمتعلم من البيئ
  . صورة نماذج متباينة من السلوك والأداء الظاهر

تعـد " السعة العقلية"وفي هذا الشأن فقد أكدت نتائج مجموعة من البحوث أن الذاكرة العاملة   
 المعلومـات وتشـغيلها ومعالجتهـا داخـل الـذاكرة من أهم العوامل والعناصر التي تشارك في عملية تجهيـز

ير السعة العقلية للأفراد تغيـيراً  ماديـاً ملموسـا؛ً فإنـه بالإمكـان فقـط البشرية، وحيث أنه من الصعب تغي
زيادة كفاءتها في تجهيز المعلومات من خـلال تنظـيم هـذه المعلومـات والمفـاهيم في صـورة وحـدات ذات 

  . ملاً زائداً عليها مما يجعل من عملية فهم المعلومات واستيعابها أمراً يسيراً معنى، الأمر الذي لا يمثل ح
فيبرز دور المنظمات المتقدمة وخاصة الجرافيكية منها التي قد تعمـل عـلى تقليـل كـم ومن هنا   

  . المعلومات المقدمة للمتعلم من خلال تنظيمها هرمياً بصورة تتفق وتخزينها في الذاكرة البشرية
ءً على ما سبق عرضه من مفاهيم، ولمزيد من التفصيل حول طبيعة التصميم التعليمي وفـق وبنا  

وعلاقتها بتجهيز المعلومات والمفاهيم العلمية، فقد جـاء هـذا " أوزوبل"منظور نظرية التعلم ذو المعنى لـ 
  .   الإصدار 
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  : ملاحق على النحو التالي ) ٤(صلاً و ف) ١٢(وعلى نحو أكثر تحديداً فقد جاء هذا المصنف من   

  . ويتناول مفهوم التصميم التعليمي ومهاراته وأهميته :الفصل الأول
  . ويستعرض بعض نماذج التصميم التعليمي: الفصل الثاني

ويتناول نظرية التعلم ذو المعنى ودواعى ظهورها وأسسها التاريخيـة والنظريـة مـع عـرض  :الفصل الثالث
  . في هذه النظرية وأبرز المفاهيم القائمة عليها لأنماط التعلم
في " أوزوبـل"وفيه تم تناول مفهـوم المـنظمات المتقدمـة بالتفصـيل كـأهم مفهـوم لنظريـة  :الفصل الرابع

  . التعلم ذو المعنى مع الإشارة إلى مميزاتها ونظريات تفسيرها
  . ونماذجها ويتناول شرحاً مفصلاً لأنواع المنظمات المتقدمة :الفصل الخامس
مـع الإشـارة إلى فنيـات ) جرافيكيـة(ويتناول خرائط المفاهيم كمنظمات متقدمة بصرـية  :الفصل السادس

  . تصميمها ومميزاتها
  . في تصميم القائم على المعنى وأبرز مراحله" أوزوبل"ويتناول نموذج  :الفصل السابع
عالجـات كأحـد العوامـل المهمـة الواجـب ويعـرض لمفهـوم التفاعـل بـين الاسـتعدادات والم :الفصل الثامن

  . مراعاتها عند البدء في التصميم التعليمي
  . ويتناول مفهوم الذاكرة البشرية وأنماطها وبعض نماذج تفسيرها :الفصل التاسع
  . وتجهيز المعلومات) الذاكرة العاملة(ويتناول العلاقة بين السعة العقلية  :الفصل العاشر

اول مصطلح المفاهيم العلمية وأهمية تعلمها، ومصادر الصـعوبة في تعلـم هـذه ويتن :الفصل الحادي عشر
  . المفاهيم

ويعرض مجموعة من المعايير المعرفية والتوجيهات للمعلمين لكيفية صناعة الـتعلم ذو  :الفصل الثاني عشر
  . المعنى

  : أما الملاحق التطبيقية فقد جاءت كما يلي
" أوزوبل"موعة من الموضوعات الدراسية المصممة وفقاً لمراحل نموذج ويرتبط بعرض مج ) :١(الملحق رقم 

  . في تصميم التعليم القائم على المعنى
ويتضمن عرضاً لمجموعة مـن خـرائط المفـاهيم التـي تـم تصـميمها كـنماذج للمـنظمات  ):٢(الملحق رقم 

  . الجرافيكية في موضوع المفاهيم العلمية
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لقيـاس السـعة العقليـة " بسـكاليون"لــ " المتداخلـة"عرض لإختبار الأشكال المتقاطعـة وي ):٣(الملحق رقم 

  . سنة) ١٢-٨(الذاكرة العاملة لدى المتعلمين من عمر "
  . مجموعة من خرائط المعرفة  ):٤(الملحق رقم 

اجات إحتي -ويأمل المؤلف أن يلبي هذا الإصدار في سلسلة المصادر التربوية في تكنولوجيا التعليم  
القراء بصفة عامة والباحثين في مجال المناهج وطرائق التدريس وتكنولوجيا التعلم بصفة خاصـة، كـما أنهـا 
قد يمثل أهمية كبيرة للباحثين في مجال علم النفس التربوي نظراً لإحتوائه عـلى موضـوعات مهمـة مرتبطـة 

  . بهذا المجال
اً مفيـداً ومتكـاملاً آمـل وبكـل سـعادة مـن مرجعاً تربويـ -مستقبلاً –يشكل هذا الإصدار وحتى   

القراء الأعزاء والزملاء المتخصصين والبـاحثين في المجـال إرسـال مقترحـاتهم وآرائهـم التـي سـتكون ولا شـك  
  . محل تقدير واهتمام وذلك لإثراء وتحسين الطبعات التالية من هذا الإصدار بإذن الله تعالى 

هذا العمـل خالصـاً لوجهـه، واخـر دعوانـا أن الحمـد لله رب وأخيراً ادعو الله عز وجل أن يجعل   
  . على سيدنا محمد وعلى أهله وصحبه إلى يوم الدينالعالمين وصل اللهم 

  
  المؤلف

  يوم عرفة  –  الرياض
  هـ٩/١٢/١٤٢٦

  م٩/١/٢٠٠٦
dr_aesaraya_7@yahoo.com  

  



  الفصل الأول
 

١٩  
 

  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  

  الفصل الأول 
  التصميم التعليمي  
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  الأول الفصل 

  التصميم التعليمي 
   مهاراته  –أسسه  –مفهومه 

   
 مقدمة 

مكونـاً رئيسـاً مـن  Instructional Design as a processيشكل التصـميم التعليمـي كعمليـة 
التحليـل ، التطـوير ، التوظيـف : تلـك إلى جانـب عمليـامكونات منظومة تكنولوجيا التعليم المعـاصرة وذ

  .التقويم  –) الضبط(، الادارة ) الاستخدام(
فالتصميم التعليمي يعُد بمثابة الجسر الذي يربط بين الأطر النظرية من نظريـات تعلـم وتعلـيم ومـداخل 

م ولـذلك فـيرى الـبعض ان التصـمي. والجوانب التطبيقية في المجال التعليمـي  –وفلسفات تربوية مختلفة 
  .  )١(التعليمي احد العلوم التطبيقية لعلم التعليم ونظرياته وعلم التعليم ونظرياته

  
  :  التصميم لغُة واصطلاحاً : أولاً 

يعني العزم والمضيُ قـُدماً نحـو تنفيـذ أمـر مـن الأمـور وذلـك بعـد دراسـتها مـن جميـع :  التصميم لغة -
  . )٢(" صَمَم " الجوانب وهو مشتق من الفعل 

  .التصميم اصطلاحاً فيعني هندسة الشيء بطريقة ما وعلى أسس ومعايير معينة  أما -
ــيم  ــة التعل ــوم هندس ــاً لمفه ــه مرادف ــه وآليات ــن منهجيت ــي م ــميم التعليم ــاد التص  Instructionalويك

Engineering  . ًلأن المصمم التعليمي أو المعلم وفق هذا المنظور هو مهندس للعملية التعليمية ومخرجـا
بالهندسة يتطلب أطـراً وخلفيـة نظريـة يـتم تنظيمهـا وفـق أسـس  اً علماً شبيه هيمكن اعتبار  ثم  ومن .لها 

( نظامية متتابعة ومتدرجة النظام ثم خبرة عملية مهارية لترجمـة هـذه الأسـس في صـورة نتاجـات ورقيـة 
  ) . ٢٠٠٠، قطامي 

حد كبير مـا يقـوم بـه المهنـدس المعـماري وعلى ذلك فإن ما يقوم به المصمم التعليمي او المعلم يشبه إلى 
Architect Engineering  فكلاهما يقوم بالرسم والتخطيط لأعمالها  
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اعتماداً على مبادىء ثبت فاعليتها ونجاحها وصـدقها في المـاضي ، غـير ان المهنـدس يعتمـد عـلى مـدخلات 
، ) تربويـة( مبادىء مشتقة من أسس نظرية فيعتمد على) المعلم(أما المصمم التعلمي . ومبادىء فيزيائية 

ناهيك عن أن كـلاً مـنهما . كما أن كليهما يحاول تصميم اشياء وظيفته تكون محطة لجذب انظار المستهلك
أذاً فعمليـة التصـميم تجعـل . يضع معايير واجراءات لحل المشاكل التي ربما تعترضه اثناء عملية التصـميم 

وهـي خطـط ) مخططات كروكية ورقية( اً مسبقاً لما سيكون عليه نتاجها المصمم أو المهندس يضعان تصور 
فذلك من مهام من يقوم باعمال التطوير ، تفصيلية لما توصلا اليه والتي لا تتطلب ترجمتها إلى عالم الواقع 

) دس المدني مقاول البناء أو المهن( في مجال التعليم أو التشييد والبناء في مجال الهندسة ) الانتاج والتقويم(
.  

الانتاج (والجدير بالذكر ان هناك بعض من مصممي التعليم لديهم خبرات ومهارات كافية بعملية التطوير 
الأمر الذي يوفر كثيراً من الجهد والوقت من مثل هـذه العمليـات ، كـما أن التحقـق مـن تـوفر ) والتقويم

عليه سلامة ونجاح باقي العمليات التالية لـه  الجودة في عملية التصميم التعليمي وسلامتها ودقتها بترتيب
  .والعكس صحيح ) التطوير، الاستخدام ، الادارة ، التقويم ، الخ( مثل 

  
  : موقع التصميم التعليمي من تكنولوجيا التعليم المعاصرة : ثانياً 

ؤكـده مجموعـة وهـو مـا ت. يحتل التصميم التعليمي موقفاً رئيساً من منظومة تكنولوجيا التعليم المعاصرة
التعريفات التـي تناولـت تكنولوجيـا التعلـيم باعتبارهـا عمليـات وليسـت منتوجـات ويمكـن حصرـ هـذه 

  : التعريفات في 
م والــذي أكــد عــلى أن ١٩٩٤عــام ) AECT(تعريــف جميعــة تكنولوجيــا التعلــيم والاتصــال الأمريكيــة  -

 انتاجهـا ( مليات ومصادر التعلم وتطويرهـا النظرية والتطبيق في تصميم الع" تكنولوجيا التعليم عبارة عن 
  ". م تها وتقويمها من أجل احداث التعلواستخدامها وإدار ) وتقويمها

والـذي اشـار إلى أن تكنولوجيـا التعلـيم  ) م١٩٩٧(تعريف المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم عام  -
  لمتعلقةالعلم الذي يبحث في النظريات والممارسات التطبيقية ا" هي 
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واســتخدامها ، وادارتهــا ، ) انتــاج وتقــويم(تصــميمها ، وتطويرهــا : بمصــادر الــتعلم وعملياتــه مــن حيــث  
  ) .٩٠:  ١٩٩٨فتح الباب ، ( وتقويمها 

ويمكن ابراز مكانة التصميم التعليمي كعملية حيوية وعلاقتها ببقية علميـات تكنولوجيـا التعلـيم الأخـرى 
  ) . ١(رقم  كما في الشكل

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 
  
  
  

  :مفهوم التصميم التعليمي : ثالثاً 
علـم يـتلخص في وصـف اجـراءات تتعلـق باختيـار " ان التصميم التعليمي ) ١٥:  ١٩٨٦(ترى افنان دروزة 
يمها وتطويرها وتقويمها لها وتنظالمراد تصميمها وتحلي) دوات والمواد والبرامج والمناهجلأ ا( المادة التعليمية 

جل تصميم مناهج تعليمية تساعد المتعلم على التعلم بطريقة أفضـل وأسرع، وتسـاعد المعلـم وذلك من أ 
  .من ناحية أخرى على اتباع أفضل الطرق التعليمية في أقل وقت وجهد ممكنين

  
  
  
  
  
  
  
  
  

 تطوير

 استخدام تحليل

  تصميم
 تعليمي

تقويمادارة

يوضح العمليات الاساسية  لتكنولوجيا التعليم  المعاصرة )١(شكل
. 

ادارة

ادارة

 ادارة 

 ادارة 
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رجمة المبـادىء النظريـة لعمليـة انه العملية المنهجية في ت) ١٠٥:  ٢٠٠٠(ويرى قطامي وآخرون 

ان الهـدف ) Reigeluth 1982(التعليم والتعلم إلى محددات للنشاطات والمواد التعليمية ويؤكد رايجلوث 
 Instructionalالرئيس للتصميم التعليمي هو تحسين الأداء التعليمي وتطبيق اكثر المعالجـات التعليمـي 

Treatments  ًمـن الأداء والسـلوك المرغـوب وأفضـل نمـو ممكـن مـن  للحصول عـلى أعـلى درجـة مواءمة
  .المعارف والمهارات والاتجاهات لدى المتعلمين 

حـداث لأ عمليـة تحديـد المواصـفات التعليميـة الكاملـة "بأنـه )  ٢٠٠٣محمد خميس ( ويعرفه 
 التعليم والتعلم ومصادره ، كنظم متكاملة عن طريق تطبيق منهجي مـنظم قـائم عـلى حـل المشـكلات في

  . ضوء موجهات نظريات التعلم والتعليم بهدف تحقيق تعلم فعال وكفء
التصميم التعليمي من جانب ما يفرزه كعلم من طرق تعليميـة يـتم ترجمتهـا في ) ١٩٩٩ :الحيلة(ويتناول 

  .كدليل يسير عليه المعلم اثناء عملية التعليم ) Models(هيئة خرائط مقننة 
بانه العلم الذي يهدف الى تخليق نمـاذج ارشـادية يهُتـدي بهـا مـن ) ١٩٩٩حسن زيتون ( ويؤكد على ذلك 

  . تخطيط منظومات التعليم 
عمليـة " متغيرات هذا الكتاب وموضوعاته فـان التصـميم التعليمـي هـو من  ضوء ما سبق  فيو 

ئـات والمصـادر التعليميـة التـي تحقـق ير ومواصفات لأنسـب الطرائـق والبيمنظومية تستهدف وضع معاي
تاجات التعليمية المرغوب فيها وفق شروط معينة لدى عينة من الطلاب بما يتفق وخصائصهم الادراكيـة الن
حـداث لأ مخططات وأدلة يسُترشد بهـا لتنفيـذ عمليـة التعلـيم صورة مع ترجمة هذه الطرق في ) المعرفية(

  ". التعلم المنشودة 
مجموعة من العمليات الفرعية  وفي ضوء العرض السابق فتنطوي عملية التصميم التعليمي على

  ).٢(تلى عملية التحليل وتسبق عليه التطوير ويمكن توضيح ذلك من خلال الشكل رقم 
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  إلى                                        ثم                                          
  )انتاج وتقويم(التطوير التعليمي                                                                                                  

                                                                                                                        ................
  تابع

  
  

                  
  
  

  صميم التعليميموقع الت)  ٢(شكل  
  

   Instructional Design & Developmentالتصميم والتطوير التعليمي : رابعاً 
" التطوير التعليمـي عـلى أنـه ) AECT(لقد عرفت لجنة جمعية الاتصالات التربوية والتكنولوجية 

جميـع ويشمل ذلـك " متكاملة وانتاجها واستخدامها  )تعليمية systemتصميم نظم (اسلوب ومنهج نظم 
  ) .جاستفسون ، برانش( ويتبين من ذلك أن . المكونات المناسبة وأنماط الادارة لاستخدامها 

التطوير التعليمي اشمل وأعم من التصميم التعليمي الذي يمثل مرحلة واحدة فقـط مـن التطـوير  -١
  . التعليمي 

 .التطوير التعليمي مرحلة تالية للتصميم التعليمي  -٢
التطـوير التعليمـي يركـز  أمـاعلى صياغة المواصفات التعليمية وتحديـدها يركز التصميم التعليمي  -٣

) ٨:  ٢٠٠٣محمد خمـيس ، ( على ترجمة هذه المواصفات الى منظومات انتاجية صالحة للاستخدام 
. 

المستندة إلى أسـس ) كروكيات(يتمتع التصميم التعليمي بالطبيعة التخطيطية الجرافيكية المرسومة  -٤
  . كولوجية ، بينما يتمتع التطوير بطبيعة تنفيذية انتاجية تقويمية نظرية تربوية وسي

تصميم تعليمي تحليل تعليمي ابدأ

٣٤ ٢ ١
١٢٣٤
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وعلى أية حال فالتصميم والتطوير التعليمي يمثلان العمليات الاكثر بـروزاً في منظومـة تكنولوجيـا التعلـيم 
  ) .٣(انظر الشكل . المعاصرة 

  

  
  
  
  
  
  
  
  

سـيرد ذكرهـا  –م ان هناك نماذج ارشادية تخطيطية تتبـع التصـميم التعليمـي هذا المقافي والجدير بالذكر 
فـان بـاتن " ونماذج تتبع التطوير التعليمي مثل النماذج التي توظف تطوير المنتجات كنموذج  –فيما بعد 

Van patten  ونمـوذج ليشـن وبولـوك ورايجلـوثleshin & Pollock & Reigeluth "  ونمـوذج بـيرجمان
  . وغيرها   Bergman & Moor Modelومور 

  
  
  
  
  
  
  
  

عمليات

تصميم 
 تعليمي  

تطوير تعليمي

العمليات الاساسية لتكنولوجيا 
 التعليم 

 )٣(شكل  
يوضح العلاقة بين التطوير التعليمي والتصميم التعليمي داخل اطار منظومة 

 .تكنولوجيا التعليم 
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  .الأسس النظرية والسيكولوجيا للتصميم التعليمي : خامساً 
ومـدارس سـيكولوجية لقد استمد التصميم التعليمي أصوله ومبادؤه من عـدة مجـالات نظريـة 

المتغـيرات العوامـل و نه تأثر بموجهاتها التربوية وبصفة علامة فقد تأثر التصميم التعليمي بمجموعة حيث أ 
  : منها

  .ونظرية النظم العامة  system Approach   مدخل النظم -١
  .  Learning & Instructional theories  *نظريات التعليم والتعلم  -٢
  .  Communication Theoryنظرية الاتصال ومجالاته  -٣
  
  التصميم التعليمي ومنحى النظم -أ

 System Approach & Instructional Designing   
  مقدمة 

المعلم ، المتعلمين ، الكتب المدرسـية فـالمحتوى : يتضمن الموقف التعليمي من المنظور التقليدي 
المطلوب تعلمه موجود في متن الكتاب المدرسي ، وتنحصر مسـئولية المعلـم في أن يعلـم ذلـك المحتـوى إلى 

 أنه نقل المعلومـات مـن مـتن الكتـاب المتعلمين، ومن خلال هذا المنظور يمكن تفسير عملية التدريس على
  .ذاكرة المتعلمين بطريقة تمكنهم من استعادتها عند اختبارهم فيها  في المدرسي وحشوها 

ووفقاً لهذا المنظور فتحسين العملية التعليميـة تتمركـز في تحسـين المعلـم وزيـادة كفاءتـه وحثـه عـلى ان 
  .يكتب معرفة اكثر لنقلها إلى المتعلمين 

لا أن هنـاك إ  ؛ رغم من سيادة المنظور التقليدي من معظـم مؤسسـاتنا التربويـة في الوقـت الـراهنوعلى ال
المعلـم ، [ نظرة اكثر حداثة لعملية التعليم تتمثل في انها عملية منظمة يكون فيها كل مكون من مكوناتها 

  ] التعلم ) سياق ( بيئة ) المتعلمين ، مصادر التعلم
  
  
  
  
  
  
  
  

،  Systematic viewلى وجهة النظر هـذه بنظـرة الـنظم ويشار إ. لإحداث التعلم المنشود  ضرورياً وحيوياً 
  .هذه النظرة تشكل لدى مؤيديها مرتكزاً اساسياً يقوم عليها التصميم التعليمي 

                                                 
: لدى الفرد ومن أبرز روادها   Learningتشترك الغالبية العظمى من نظريات التعلم في محاولة تفسير كيفية حدوث التعلم   *

  .ثورنديك ، بافلوف ، سكيز ، كراودر وغيرهم 
برونر ، : فية مساعدة الأفراد على إحداث التعلم ؟ ومن أبرز روادها اما الغالبية العظمى من نظريات التعليم فتشترك في البحث عن كي

  . ديفيد أوزوبل في التعلم ذو المعنى " الخ وسوف نتناول بالتفصيل في سياق هذا الاصدار نظرية ... أوزوبل ، نورمان ، 
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عـلى أن اسـتخدام منحـى الـنظم في ) Dick & Kary ١٩٩٦ديـك وكـارى ( وفي هذا الشأن يؤكد 
لى إبراز الدور المهم لجميع مكونات العملية التعليمية كنظـام، حيـث يجـب أن التصميم التعليمي يهدف ا

  .تتفاعل جميع المكونات لتحقيق الأهداف المرجوة 
 النظـرة وبناءاً على ذلك يتضح أهمية مراجعة العملية التعليمية بكل مكوناتها ، وألا تقتصر على 

لمعلم بنقل المعرفـة إلى المتعلـيم مـع قيـامهم بالانصـات التقليدية الضيقة لعملية التعليم المتمثلة في قيام ا
  .والحفظ والاستظهار 

يشـهده هـذا العصرـ مـن انفجـار معـرفي  مـا  ان هذه النظرة القـاصرة لم تعـد صـالحة في ظـل 
، ولذلك ظهرت توجهـات معـاصرة مراحله المختلفةفي وتكنولوجي والاقبال المتزايد من الطلاب على التعليم 

ان يكون التعليم مخططاً ومصمماً وفق اسس علمية منطقية وسـيكولوجية سـليمة، ويقـوم  تنادى بضرورة
عمليـة : على احتياجات الطلاب ويتلاءم مع قدراتهم واستعداداتهم ، ويؤكد هذا المعنـى عـلى أن التعلـيم 

ة نظاميـة وتنظيمها وإدارتها بصورة منهجي . Instructional Eventesمقصودة لترتيب الأحداث التعليمية 
، كما يؤكد هذا المعنى على ضرورة ان يكون المعلم ) تغير مرغوب في سلوك الطلاب ( لاحداث تعلم افضل 

ومتقناً لمهارات التصميم التعليمي ولا يقتصرـ دوره عـلى نقـل  Instructional Designer للتعليم صممِاً مُ 
    . المعلومات وتلقينها بطريقة آلية صماء 

يرتكـز عـلى التفاعـل  التعلـيم  إلى أن تصـميم" ١٩٩٨عـلي عبـد المـنعم "  وفي هذا الشـأن يشـير
الوظيفي بين مكونات الموقف التعليمي والتأثير المتبادل لهذه المكونات على اسـاس أن كليـة الموقـف أكـبر 

تـه من مجموع الأجزاء المكونة له، وهو يستبعد تماماً العفوية والإرتجالية ؛ فالتصميم التعليمـي لـه منهجي
عند أي مستوى من المستويات  - تصميم التعليم  -المرتبطة بالنظرية العامة للنظم، وتستند هذه المنهجية 

  على مجموعة من المفاهيم والأسس المستمدة من فلسفة النظم ومدخله، وتسمى عملية 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

/ نظــومي التصـميم الم: تصـميم منظومـات التعلـيم وفــق مـدخل الـنظم بعـدة مســميات منهـا
  .المنهجي للتعلم أو تصميم النظم التعليمية وأحياناً يطلق عليها تطوير النظم التعليمية 
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  نشأة مدخل النظم 

إن الفكرة الأساسية لمدخل النظم هي العمل بالكل ، وقد طرح هذه الفكرة قديماً الفلاسـفة مـن   
طرحها المفكر العربي ابن خلدون عندما درس سقراط ، وأفلاطون ، ووايتهد ، وليبينز ، وهيجل ، كما : أمثال 

عندما نادى بنظام التكامل في التعليم كـما هـو )كومينوس(تاريخ النظم وأنشأ علم الاجتماع ، كما دعا إليه 
في الطبيعة وذلك في كتابة التعلم الأكبر بيد أن البداية الحقيقية لنظرية مـدخل الـنظم لم تظهـر إلا عنـدما 

) م١٩٢٥عـام   Lotkaلوتكـا (م، ثم عـرض ١٩٢٤في فيزيائيته الجشطالتية عام ) Kohlerكوهلر ( أشار إليه 
في كلاسيكيته مفـاهيم أساسـية لنظريـة الـنظم ولكـن لكونـه عـالم إحصـاء كانـت اهتماماتـه تـدور حـول 

  .المشكلات السكانية 
العـالم  ثم ظهرت القواعد الأساسية للنظرية العامة للمنظومات في منتصـف الثلاثينـات عـلى يـد

، حيث أكـد عـلي ضرورة اعتبـار الكـائن الحـي  .Bertalnffy Ludwing Vبرتلانفي . البيولوجي لويودونج
  .متكاملاً أو منظومة كلية تتكون من منظومات فرعية 

   *: وقد ساعد علي إبراز الملامح الأساسية للنظرية العامة للنظم ظهور بعض العلوم والنظريات مثل 
عــام  Neuman & Morgensternب لكــل مــن نيومــان ومورجنيســترن  ظهــور نظريــة الألعــا .١

  .م١٩٤٧
 .م١٩٤٨عام  Wienerعلي يد  Cyberneticsتطوير علم السيبرناتيكيا  .٢
 .م ١٩٤٩عام  Cashannon & Weaverنشأة نظرية المعلومات علي يد شانون وويفر  .٣

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 

مجال التعلـيم مـع بدايـة السـتينات بهـدف تطـوير  ويمكن القوم أن مدخل النظم بدأ استخدامه فعلياً في
  . الممارسات التعلميية على أسس علمية 

                                                 
 . ٢٣المعلمين بالرياض ص مقدمة في تقنيات التعليم  والمعلومات، مذكرة غير منشورة ، كلية ) ٢٠٠٤(عادل سرايا  *
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" النظم من المفاهيم التي بها صلة بالنظم وتختلف عنها فيعرف كـل مـن ) أسلوب(يعد مدخل 
أنـه أسـلوب طريقـة تحليليـة " مـدخل الـنظم عـلى )  Corrigan and Kaufman" (كوريجان وكـوفمان 

نا من التقديم نحو تحقيق الأهداف التي حددتها مهمة النظام، وذلك بواسطة عمل منضـبط ونظامية تمكن
ومرتب للأجزاء التي يتألف منها النظام كله، وتتكامل تلك الأجزاء وفقا لوظائفها التي تقـوم بهـا في النظـام 

  ".الكلي الذي يحقق الأهداف التي تحددت للمهمة 
ية العربيـة مـدخل الـنظم عـلى أنـه في جـوهرة أسـلوب في ولقد وصفت استراتيجية تطوير الترب

التفكير ومعالجة المشكلات حيث كان الهدف في معالجتها إدراك ما بين الظواهر من علاقـات متبادلـة ، أي 
النظم، ما هو إلا نمط تفكير ، وأسلوب معالجة، وله خطـوات أو مراحـل عمـل، ) اسلوب(أن مفهوم مدخل 

  .لاف وجهات نظر من يستخدمونهاوتختلف هذه الخطوات باخت
  

  :ماهية النظام 
التي تتجمع معاً في كل او كيان واحد، ويتصـل بعضـها ) المكونات(يعرف النظام بأنه مجموعة من العناصر 

  .ببعض في علاقات تفاعلية متبادلة شبكية بغرض تحقيق وظائف أو أهداف محددة 
  
  
  
  

  البيئة المحيطة
  

  الحدود
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 عنصر أ

عنصر ب

  عنصر ج
  

 عنصر د

  
  

 الشكل العام للنظام) ٤(شكل 



  الفصل الأول
 

٣١  
 

 
بأنه الكل المركب من مجموعة من العناصر التي لهـا وظـائف محـددة وبينهـا ) ١٩٩٨مرعي ، " ويعرفه 33

علاقات تبادلية متشابكة ضمن قوانين ، وبذلك يؤدي الكل المركب في مجموعة نشاطات هادفة وتكون لـه 
وأخـر زمـاني ، ويكـون مفتوحـاً  انيبعدين مك سمات مميزة وعلاقات تبادلية مع النظم الأخرى ، ويوجد في 

  ". يسمح بتبادل المعرفة ، ويكون ضمن حدود وبيئة وله مدخلات ومخرجات 
  : ريفات السابقة يمكن استخلاص مجموعة من السمات المميزة للنظام على النحو التالي في ضوء التعو 
  

  : السمات الخاصة للنظام  -:أولاً 
  :ات وهي يتكون أي نظام من عدة عناصر أو مكون

، والمدخلات هي مصادر النظام ، ومن عناصر البيئة، ويمكن ضبطها  ، وتسـاعد عـلى )Inputs(المدخلات  -أ
استمرار التفاعلات فيه، وذلـك لتحقيـق أهدافـه، وتكـون المـدخلات بأشـكال مختلفـة، ومـن أهـم 

رة الاضمحلال او المـوت ولولا المدخلات لأصابت النظام ظاه. الطاقة، والموارد، والمعلومات : اشكالها
)Entropy (ومن ذلك يتبـين . ، ويزيد أثر المدخلات كلما ازداد النظام تنظيما وكان مكتمل الشروط

ان مدخلات النظم المغلقة تكون مرة واحـدة مثـل نظـام المحـرك الكهـربى الـذي يعمـل بالبطاريـة 
تكررة في العـادة مثـل نظـام اما مدخلات النظم المفتوحة فتكون مستمرة وم) تيار مستمر( الجافة 

  . المسجد والمدرسة 
، وهــي أهــداف النظــام او نتاجــه، وأهــداف الــنظم الميكانيكيــة تكــون ســهلة )Outputs(المخرجــات  -ب

التحديد، وملاحظة وسهلة القياس، بعكس اهداف النظم الانسانية، وان مخرجات نظام مـا، تصـلح 
بيق النظام سليما ، فلا بد ان تكـون المـدخلات ومن أجل ان يكون تط. مدخلات لنظام اخر وهكذا 

ن المعــايير العلميــة التــي ولى، إلا أ ان ذلــك يبــدو صــعبا للوهلــة الا ، واذا كــ تمســاوية للمخرجــا
يستخدمها النظام هي التي تمكننا من القيـاس والتقـويم، وتسـاعدنا في ضـبط حسـاباتنا لكـل مـن 

  .المدخلات والمخرجات والعمليات 
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ـــات  -ج ـــل  Processesالعملي ـــة تحوي ـــه عملي ـــتم في ـــام ت ـــولات، لان النظ ـــن مح ـــارة ع ـــي عب وه

)Transformation ( المدخلات الى مخرجات عبر العملياتprocesses  وتتوقف طبيعة المخرجـات
ويشـبه . على نوعية المدخلات، وجودة العمليات ودقتها وبهذا تختلـف الـنظم بعضـها عـن بعـض 

فمـثلا نغـذي النبـات ) Black Box(ل في النظام بما يتم في الصـندوق الاسـود البعض عملية التحوي
فقـد لا يتـوافر . ونسقيه ونتعهده ولكن العديدين منا لا يدركون تماما عمليات التحويـل التـي تـتم

الوقت لمعرفة ما يتم او قد لا تتوافر القدرة على معرفة ذلك ، وهذا يجعلنا نكتفـي بمعرفـة ضرورة 
وهو نمو النبتة، بينما نعامل عمليـة " المخرج " لنحصل على " كمدخل " تة بالماء والسماد تزويد النب

  . نمو النبتة ذاتها معاملتنا لشيء يتم ضمن صندوق أسود 
وهي التي تعطي مؤشر عن مدى تحقيق الأهداف المرسومة للنظام مـع   Feed backالتغذية المرتدة    -د

خرجـات النظـام جزء من مكونات النظام وبالتالي يمكن ارجـاع م لابراز نقاط القوة والضعف من ك
  . ره أخرى على هيئة مدخلات جديدة تؤثر وتتحكم من مخرجاته التالية اليه م

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  )٥(شكل 

  م يوضح العناصر المكونة للنظام كمفهوم عا

 مخرجات عمليات تمدخلا 

Feed back  

  بيئة  
 محيطة 

حدود 
 النظام  
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تميزه عن البيئة المحيطة به، ولا يؤخـذ النظـام الا ضـمن ) Boundary of the System(للنظام حدود  -هـ

وتعرف حـدود النظـام اجرائيـا عـلى النحـو  التي تحوى عناصر النظام والعلاقات بينها هذه الحدود
الخط الذي يكون دائرة مغلقة حول عناصر النظام التي تحدث بينها العمليات والتغـيرات، : " التالي

  ". وتتحول فيها المدخلات الى مخرجات 
ن إ يؤثر على النظام، وكل ما يتـأثر بالنظـام، حدوده، وتشمل كل ما لنظام بيئة تحيط به، وتكون خارج ل -و

ل مـن م في حركـة ديناميكيـة مسـتمرة، وتجعـخاصية البيئة هذه ، هي التي تسهم في جعـل النظـا
. الصعب تحديد حدود النظام، وتسهم في جعل النظام في حالة توازن، ويتم هذا في النظام المفتـوح

  . ثيراتها اما في النظام المغلق فيعزل نفسه عن البيئة وتأ 
تتميز العناصر التي يتكون منها النظام بعضها عن بعض بالوظائف التي يقوم بها كل عنصر، بالرغم من  -٢

تطورهـا بحسـب  وجود علاقات تبادلية شبكية فيما بينها ، وتختلف عناصر النظام في عددها ومـدى
  .تقدم النظام وتطوره 

س العناصر في النظام المفتوح الا في اطار الكل المركـب الـذي تترابط عناصر النظام وتتكامل ، ولذا لا تدر  -٣
ن هنـاك اعـتمادا لأ تنتمي اليه، ولا يجوز ان يدرس كـل عنصرـ بمعزلـة عـن العنـاصر الأخـرى، نظـرا 

متبادلا بين العناصر، وهي مترابطة مع بعضها ومتداخلة ، ولا يمكن ادخال تعـديل عـلى عنصرـ دون 
ما العناصر في النظام المغلـق أ كبر من مجموع كل أجزائه، أ كلية  النظام تأثير على بقية العناصر، لان

  . وعشوائية  فتكون آلية، وبعضها لم تتحدد وظيفته، كما تكون علاقاته عير منتظمة 
و رياضية ويمكـن أ نها تخضع لقوانين منطقية أ ليست العلاقات المتبادلة بين عناصر النظام عشوائية، بل  -٤

   )٢٩(. دد في ضوء تكوين النظام الداخلي، ونوعية مدخلاته وخرجاتهان تستقرأ، وتج
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و مفتوحة ويكون النظام المفتوح في حركة ديناميكيـة مسـتمرة مـع البيئـة، وذلـك أ تكون النظم مغلقة  -٥
م، والنظم النظم الأ : نتيجة العلاقات التبادلية الشبكية بين عناصرها من جهة، وبينه وبين بقية النظم

تأخـذ العلاقـات التبادليـة أشـكالاً مختلفـة فقـد يكـون . الفرعية، والنظم الموازية، مـن جهـة اخـرى
وتتباين العلاقات التبادلية من نظام الى آخر حتى ولو اتحدت هذه . و انشطةأ عمليات، او تفاعلات، 

  . و الأهداف أ النظم بالهدف 
  

  السمات العامة للنظام  : ثانياً 
أكـبر منـه، ويشـكل كـل عنصرـ فيـه نظامـا ) Supra System(ظام في الكون هو عنصر في نظام أم كل ن -١

فالتربية نظام، وهي إحدى عناصر نظام الثقافة الذي يمكن اعتباره نظـام أم، وتتكـون التربيـة  . فرعيا
يم نظام تطوير المنـاهج ونظـام التعلـ : كنظام من عدد من العناصر وكل عنصر هو نظام فرعي مثل

  .ونظام اعداد المعلمين وغيرها
وهي النسق الذي يضم الـنظم الفرعيـة ) Hierarchy(تتصف الانظمة الأم، او الانظمة المركبة بالهرمية  -٢

  . التي تتكون منها 
نه يمكن تخفيـف المعوقـات أ والقابلة للمراجعة والتعديل، بمعنى ) Flexibility(يتصف النظام بالمرونة  -٣

ه تحقيق الهدف أو الأهداف، ويمكن حساب البدائل وأخذها بعين الاعتبار في ضـوء التي تقف في وج
  . كما تعني المرونة قدرة النظام على استيراد الطاقة او تعويضها الاهداف والمعوقات 

النظم المغلقة ، وتحدث عندما تنعدم المدخلات ) Entropy(تصيب ظاهرة الاضمحلال او الفناء  -٥
يرة، وعندما تكون عناصر النظام او الشروط المحيطة به في فوضى قصوى، او تضعف الى درجة كب

وبالنسبة للكائنات الحية عندما تموت، وبالنسبة للنظم التنظيمية عندما يحـدث نقـص كبـير في 
  .المعلومات الضرورية اللازمة لتحريك النظام واستمراره
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، ويقصد بحالة التوازن هذه، عدم وجود تناقضات )Equilibrium(يكون النظام المفتوح في حالة توازن  -٥
ولهـذا تتميـز الـنظم المفتوحـة بوجـود . بين العناصر ووظائفها وعلاقاتها، ثم تكيف النظام مع بيئته

بعض الأجزاء الداخلية فيها تختص باستشعار الاختلال في التوازن وتحذير النظام كله لكي يتخـذ مـن 
ذا وقـع إ سـتعادة التـوازن مـرة اخـرى إ و أ ب هـذا الاخـتلال قبـل حدوثـه، جراءات ما يكفل تجنـلإ ا

  . الاختلال فعلا
نظمـة لأ بعكس ا) Feedback(تحافظ الانظمة المفتوحة على توازنها من خلال عمليات التغذية الراجعة  -٦

حققت في لى المخرجات في النظام لترى الى أي مدى تتجاهلها، وتعود التغذية الراجعة إالمغلقة التي ت
  . ضوء المدخلات

، وضـبطه )Planning(، وتشمل ادارة النظام على تخطيطـه )Management(لى ادارة إيحتاج كل نظام  -٧
)Controlling (ــه ــالت. ومراقبت ــةويقصــد ب ــام، ووظيف ــداف النظ ــد اه ــ ،  خطيط، تحدي ــل عنصر ك

نظـام ومراقبتـه، اختبـار ويقصـد بضـبط ال. والعلاقات التبادلية بين العناصر، وبيئة النظـام وحـدوده
ومتابعة تنفيذ خطته، ومراجعة التنفيذ بين الحين والآخر، وبين مرحلة وأخرى وذلك في ضوء تحقيـق 

  ).٤٢(. الأهداف والشروط
  

  مفهوم النظام التعليمي
وهو مجموعة من العناصر والمكونات المرتبطة بالعملية التعليمية ينظر اليها كوحدة واحدة بينهما علاقات 

  .اعلية تبادلية لتحقيق هدف تعليمي معينتف
  :ويتكون النظام التعليمي من مجموعة أنظمة فرعية أخرى، مثل 

المنهج الدراسي ، الادارة المدرسية ، المباني المدرسية، الفلسفة التربوية وكل نظام يتكـون مـن مجموعـة مـن 
  ) ٦(شكل  الأنظمة الأصغر 
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  واعي توظيف منحى النظم في مجال التصميم التعليميد

مـدخل الـنظم في مجـال / لقد ظهرت مجموعة من العوامـل التـي مهـدت الى توظيـف منحـى 
  : التصميم التعليمي من أهمها 

  .الانساني   ودراساته فيما يتصل بالسلوك والتعلم" سكنير " نتائج ابحاث  * 
  .ئية في مجال التعليم ظهور حركة الأهداف السلوكية الاجرا* 
تزايد الاهتمام بظاهرة الفروق الفردية بين المتعلمين، وما تفرضـه مـن ضروف تبنـى معالجـات تعليميـة * 

  .تتناسب مع خصائص كل متعلم وحاجاته 
  software. ميم المواد التعليمية وانتاجها التقدم الهائل في مجال تص* 
   Hardware. التعليمية  صناعة الأجهزة التقدم الهائل في مجال * 
  
  
  
  
  
  
  
  

  النظم من التصميم التعليمي )منحى(مميزات توظيف مدخل 

منهج 
 دراسي

 مباني مدرسية

 فلسفة تربوية    ادارة مدرسية

 ) ١٩٩٧ناجح حسن، (  يوضح مكونات النظام التعليمي) ٦(شكل 
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ن يـزود المعلـم ومصـمم في تصـميم منظومـات التعلـيم يمكـن أ  منحى الـنظم/ ان اتباع مدخل 
المناهج بخرائط للتخطيط تسـاعد في تحديـد مشـكلة تعليميـة معينـة مـن جميـع جوانبهـا ، مـع تحديـد 

تاحة واستخدامها من أجل التغلب على هذه المشكلة ونعرض فيما يلي بايجاز لبعض مميـزات الامكانات الم
  .منحى النظم في التصميم التعليمي / توظيف مدخل 

التعليمي بنوع من الضبط والتوجيه والمراجعـة ، الأمـر الـذي يترتـب عليـه تحسـين هـذا  خضوع النظام  -
  . لنتائج المتوقعة فضل الأ النظام وتنقيحه باستمرار وصولاً 

في الغالب لخصائص المتعلم أهمية قصـوى  ىالتركيز على المتعلم بالدرجة الأولى ، حيث يعطي هذا المنح -
.  
تنظيم كافة عمليـات التصـميم التعليمـي ومهاراتـه في صـورة نسـقية ، تعمـل سـوياً عـلى نحـو متوافـق  -

  .هداف منظومة التعليم أ ومتناغم ومتفاعل لتحقيق 
نشطة تعليمية ترتبط مباشراً أ سهم في تصميم مواقف و دة المعلم وأداء أدواره بفاعلية وكفاءة لانه يُ مساع -

  .بالأهداف التعليمية 
  .نتاجها بما يتناسب مع خصائص المتعلمين إ مساعدة المعلم في اختيار المواد التعليمية وتصميمها و  -
  .يبه المناسبة لقياس مخرجات التعليم لدى الطلاب سالأ دوات التقويم و أ مساعدة المعلم في تحديد أفضل  -
  

  التصميم التعليمي ونظريات التعلم والتعليم -ب
إن المتتبع لتطور علم التصـميم التعليمـي سـيجد أنـه قـد تـأثر بميـدان علـم الـنفس ونظرياتـه 

  : ختلاف مسمياتها ويمكن حصر هذه المدارس على النحو التالي على إ  *ومدارسه
  
  
  
  
  

                                                 
التـي يـتم التصـميم التعليمـي في ضـوئها ) النظريـة السـيكولوجية( لكل مدرسة في الواقع إيجابياتها وسلبياتها وتحديد نـوع المدرسـة  *

  .   =يتوقف على نمط التعليم أو المهارات والخبرات المطلوب تعلمها أو إكسابها للمتعلمين  
م الحقائق والمفاهيم وبعض الإجراءات الأساسية والبسيطة فإن النموذج السـلوكي المعتمـد عـلى موجهـات فإذا كان الهدف هو تعل -=  

النظرية السلوكية هو الأنسب حيث يتم التركيز على الأحداث الخارجية للتعليم مع إهمال العمليات العقلية التـي  يمارسـها المتعلمـون 
  أثنا عملية التعلم بأنفسهم 

ف هو التركيز على تحديد طبيعة العمليات العقلية المعرفية الادراكية داخل دماغ المتعلم فـان النمـوذج المعـرفي الإدراكي واذا كان الهد -
هو الأنسب لأنه يساعد المصمم التعليمي في التعرف على كيفية هندسة وتنظيم محتوى المادة التعليميـة بطريقـة تتفـق مـع خصـائص 

  .في خزن المعلومات في بينته المعرفية ثم مساعدته في كيفية استعادتها بسهولة ويسر  المتعلم الادراكية وبشكل يساعده
وإذا كان الهدف هو تعلم مهارات التفكير العليا وجعل المهارات هادفة ومرتبطة بخبرات المتعلمين من خلال تقـديم المفـاهيم ومهـام  -

العمل التعاوني، مع إتاحة الفرصة للمتعلم لبناء معرفته عن العالم بصورة التعلم في مواقف واقعية حقيقية تعتمد على التفاعل النشط و 
نشطة وغرضية التوجه من خلال تقديم المفاهيم في صيغة مشكلات وعلى المتعلم صـياغة سـؤال وإستكشـاف الاجابـات المحتملـة فـإن 

لم طابعاً يتسم بالتتابع التعليمي، ومن أهم مبـادىء النموذج البنائي المعتمد على موجهات النظرية البنائية هو الأنسب حيث يتخذ التع
التشجيع عـلى الـوعي الـذاتي  –جعل التعلم في سياق واقعي  –توفر خبرة لعملية بناء المعرفة ( تصميم التعليمي وفقاً للمدرسة البنائية 

بـدر الصـالح ، . ( لمتخصصـة في هـذا المجـال يمكن للقارىء الكريم الرجـوع للكتـب ا: ولمزيد من التفصيل ). الخ... بعملية بناء امعرفة 
٢٤/ ١٤٢٣. ( 
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  رسة السلوكية والتصميم التعليميالمد -١
 Instructional Design & Behaviorism   

سكينر " لقد تأثر التصميم التعليمي في نشأته الأولى بالآراء النظرية والدراسات التجريبية ويعتبر 
١٩٥٤ Skinner  " ،"  وكراودر"  Crowder, 1960  رهاصات الأولى لهذا العلـم ، حيـث وغيرهم أصحاب الا

حيث يـتم التركيـز عـلى الأحـداث . وتحكم مكانية تطويع التعليم وهندسته وجعله أكثر قابليةً إ في وا سهمأ 
الخارجية للتعليم، وإهمال العمليات العقلية التي يمارسها المتعلمون أثنـاء عمليـة التعلـيم بأنفسـهم، مـع 

وم السـلوكية هـي التـي سـاعدت ن العلـأ : وبناءً على ذلك فيمكن القـول . الإستجابة –تطبيق نموذج المثير 
تصميم التعليم كعلم في كيفية هندسة البيئة وتنظيمها بطريقة تساعد المتعلمين عـلى إظهـار الاسـتجابات 

  .المرغوبة والتي تعبر في مجموعها عن عملية التعليم 
يـق أهـداف ويتشكل تصميم التعليم وفقاً لموجهات هذه المدرسة في صورة تتابعات تطُبق لتحق

  جرائيةإ شكل أهداف سلوكية  تتخذ عادةً  مية محددة سلفاً إذ تعلي
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وفق ما هو شـائع في معظـم نمـاذج التصـميم التعليمـي التـي تنطلـق مـن فكـر هـذه المدرسـة 

  .ومبادؤها 
ة تصميم التعليم قد ركـزت  ن بداية حركأ ) Lamos , 1984لاموس (وفي هذا الشأن فقد افترض 

يل ، التصميم ، التقـويم باعتبـار التحل: رضية التعليم المبرمج لسكينر الذي يقوم على ثلاث ركائز هي على ف
  .ن السلوك الكامن يتغير بشكل كبير تبعاً لسلوك المتعلم الحالي ، الذي يشكل في النهاية السلوك الجديد أ 

  :لتصميم التعليمي السلوكي في عدداً من الركائز التي اعتمدها نظام ا) Bullock, 1982(وحدد بولوك 
نسـاني قائمـة عـلى ملاحظـة الاحـداث لإ ن وحدة تحليل السلوك االتي تشير إلى أ  Objectivityالموضوعية  -

  .الخارجية 
والتي تشير الى أن البيئـة هـي أحـد العنـاصر المهمـة التـي تحـدد سـلوك  Environmentalism *البيئة  -

  .الانسان وتؤثر في أداءه 
الذي يشير الى أن احتمال زيادة ظهور سـلوك تعلمـي مـا يتوقـف عـادة عـلى  Reinforcementز التعزي -

  ) .٢٠٠٠قطامي وآخرون ( ن السلوك محكوم بنتائجه أ  إذنتائجه 
وفيما يلي عرضاً موجزاً لأهم اسهامات رواد المدرسة السلوكية في عملية الربط بين هذه المدرسـة 

  : )١٩٨٦افنان دروزة، ( مينها والتصميم التعليمي ضابم
أول من طبق مبادىء علم النفس في مجال التعليم من خـلال دراسـاته ) Skinner, 1954(يعتبر سكينر  -١

 ١٩٨٦افنان دروزة، ( ومن هذه المبادىء ) أول تقنية للتعليم (التي نشرها حول استراتيجية التعليم المبرمج 
 ،٤٢ (:  
  ) Stimulus( قابلة للملاحظة   ثيرات جزائيةضرورة تحديد التعليم في خطوات أو م -أ
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                 
تلعب البيئات التعليمية أدواراً مؤثرة في مستوى حدوث عليه التعلم لدى الأفراد بما تتضمنه من عناصر ومكونات فيزيقية واجتماعية  *

 .وسيكولوجية 



  الفصل الأول
 

٤٠  
 

  
  )Response(يجب أن يتطلب التعلم إستجابة  -ب

  .يمكن ملاحظتها من قبل المتعلم 
  التعليم تعزيزاً فورياً لاستجابة أن يوفر يجب  -جـ

  .المتعلم 
  فق استجابة المتعلم تغذية راجعة فورية ايجب ان تر  -د

  .استجابته  توضح له مدى صحة
  يجب أن لا يؤدي التعليم بالمتعلم الى ارتكاب  -هـ

  .الاخطاء الكثيرة 
  يجب ان يعتمد التعليم على سرعة المتعلم في التعلم  -و
  ) .Self pacingخطوه الذاتي ( 
  
  
  
  
  

وبنمـو التعلـيم . هذه المبادىء التعليميـة شـكلت الخطـوات الاجرائيـة لعلـم تصـميم التعلـيم   
ما يسمى بالتعليم المبرمج المتشـعب، وفيـه يتفـرع التعلـيم ) Crowder, 1960( كراودرفقد طور المبرمج، 

وقـد أدت هـذه . ليـة الـتعلمالمبرمج الى قنوات تزود المتعلم بالمعرفة الصحيحة لاجابتـه الخاطئـة اثنـاء عم
رفة ، والتفريـد في الـتعلم ستعمال ، والخصوبة في المعلإ كساب التعليم المبرمج صفة المرونة في االخطوة إلى إ

  .أي اعتماد المتعلم على نفسه أثناء عملية التعلم.. 
ــبرت  -٢ ــالم جيل ــام الع ــة) Gilbert, 1962(ق ــة تعــرف باســم السلســلة الرجعي ــة تعليمي  بتطــوير طريق
)Backword Chaining  (ثم تتقدم تـدريجيا الىالنهائية للمادة التعليمية أولا حيث تبدأ بتعليم النتائج ، 

ج منهـا بتدريس النتيجة النهائية للمادة المراد تعليمهـا ؛ بحيـث يسـتنت) أ :كأن يبدأ المعلم . تعليم المقدمة
ثم ينتقـل الى تـدريس المتطلبـات ) ، ب) المرحلة الاستنتاجية(ه ، وبيان أهميته جوهر الموضوع المراد تعلم

دها ينتقل الى تدريس الأفكار العامة الرئيسـة وبع) ، جـ)المرحلة التمهيدية(السابقة للموضوع المراد تعلمه 
 مفهوم وآخـر ومنها الى تعليم المهارات التمييزية التي تساعد المتعلم لأن يفرق بين) ،  د) المرحلة النظرية(
  مساعدة المتعلم على تطبيق المهارات المطلوبة اً وأخير ) ، هـ)المرحلة المهارية(
  
  
  
  
  
  
  
  

 أبرز رواد المدرسة السلوكية : سكينر



  الفصل الأول
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هذا بالاضافة الى ابتكاره للسلسلة التقدمية التي تبـدأ بأسـهل خطـوة ). يقيةالمرحلة التطب(بشكل مناسب  

  . الى أعقدها
طريقة تعليميـة سـاهمت في علـم ) Evans, Homme, & Glasser, 1962(طور ايفانز وهوم وجليسر  -٣

 & Merrill, 1983, Merrill(تصـميم التعلـيم واسـتند عليهـا حـديثا المصـمم التعليمـي الأمـريكي مـيرل 
Tennyson 1977 ( في بناء نظريته حول العناصر التعليمية  فطريقتهم تجلـت في تـدريس الأفكـار العامـة

  .أولا ثم الأمثلة التي توضحها او العكس
هـ علم تصميم التعليم مبـاشرة ، بمـا أ في بناء ) Gropper, 1974(ساهم العالم الأمريكي جروبر  -٤ لفـه ونشر

المحتـوى التعليمـي للـمادة  توافق خصائصما يتعلق بطريقة التعليم التي عن استراتيجيات التعليم ، منها 
وباختصـار فهـي تركـز عـلى أهميـة . اته المختلفـةيوسـلوك بـالمتعلم الدراسية المراد تعلمها، ومنها ما يتعلق

  . التسلسل في تعلم المادة الدراسية ؛ بحيث تبدأ من البسيط الى المعقد 
وقـد كـان اتجـاه  وتربويـة هائلـة،  سـيكولوجية بانجـازات ) Gagne, 1965, 1977(ه قام العـالم جانييـ -٥

تجاهـه ولكنه في الفترة الأخيرة تحول ا .في التعلم ه في بادىء الأمر سلوكيا عندما ابتكر نظريته الهرميةجانيي
لـم أمـا مسـاهمته في ع Gagne & Briggs, 1979)(ه وبرجـز يـ، انظـر جانيلإدراكيـة المعرفيـةالى المدرسة ا

في المجال التربـوي ، لقـد قـال تصميم التعليم ، فتأتي ضمن اطار تطبيقه لمبادىء نظريته التعليمية الهرمية 
، وبنـاء عـلى بة فوق بعضها البعض بطريقة هرميةنسان لديه قدرات بشرية هائلة مبنية ومرتلإ ن اأ ه جانيي

ن تـتم بطريقـة يجـب أ  مليـة التعلـيمهذا المبدأ ، قال بأن التعلم يجب أن يتم بطريقة هرميـة ، كـذلك ع
هـا قبـل المهـمات المعقـدة، ومـن هنـا جـاءت فكـرة فالمهمات البسيطة يجـب تعليم. تعلمتتفق وعملية ال

ه بأهميـة تصـميم البيئـة التعليميـة يـالمتطلبات السابقة في التعلم ، وبناء على ذلـك كلـه ، فقـد نـوه جاني
راد تحقيقهـا أولا ، يليهـا تحديـد العنـاصر التعليميـة التـي بطريقة يتم فيها تحديد الأهداف التعليمية المـ

  . تتكون منها هذه الأهداف ثانيا ، ثم ترتيب وتنظيم هذه العناصر بطريقة هرمية ثالثا 
الـتعلم الاشـارى ، وتعلـم : الأهداف التعليمية بأنماط ثمانية هي ) Gagne, 1977(ه وحدد جانيي  

  التسلسل الحركي ، والتداعيالرابطة بين المثير والاستجابة ، و 
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اللفظي ، وتعلم المهارات التمييزيـة ، وتعلـم المفـاهيم بكـلا نوعيهـا الماديـة والمجـردة ، وتعلـم المبـادىء  

والقوانين ، وأخيرا تعلم أسلوب حل المشكلات ، والذي يعتبر من أصعب المراحل التي يصـل اليهـا المـتعلم ، 
من جراء القيام بعملية الربط ، و اشتقاق قوانين جديدة ؛ أ قوانين سابقة متعلمة ، لأنه يتطلب منه تطبيق 

  .دراك العلاقة بين القوانين السابقة المتعلمة بعضها مع بعض وإ 
ه أيضا على أهمية التحقق من تعلم المتطلبات السابقة للمادة التعليمية الجديـدة يلقد ركز جاني  

يم توصــيات تتعلـق بأخــذ المتطلبـات الســابقة ، والشرـوط الداخليــة ه لعلـم تصــميم التعلـيــوقـدم جاني. 
ن أ فالشروط الداخلية هي التـي تتعلـق بالعمليـات التـي يجـب . والخارجية لعملية التعليم بعين الاعتبار 

يقوم بها المتعلم لضـمان حـدوث عمليـة الـتعلم ، في حـين تتعلـق الشرـوط الخارجيـة بالعمليـات اللازمـة 
وقـد حـدد جانيـه النتـائج التعليميـة التـي يمكـن . التعليمية ؛ لضمان حدوث عملية التعلملتصميم البيئة 

. دراك لإ اسـتراتيجيات ا) ٢. المهـارات العقليـة) ١: الحصول عليها نتيجة عملية التعليم في خمس فئات هي 
فقـد حـددها بقـدرة  امـا المهـارات العقليـة ؛. الاتجاهـات ) ٥.  المهارات اللفظية) ٤. المهارات الحركية ) ٣

المتعلم على تعلم المهارات التمييزية ، وتعلم المفاهيم المادية المحسوسـة ، وتعلـم المفـاهيم المجـردة ، ثـم 
  .تعلم القوانين واشتقاق قوانين عليها ؛ من أجل الوصول الى مرحلة حل المشكلات 

ا المعلـم في غرفـة الصـف التي يجب ان يلم بهـ) Instructional events(أما العناصر التعليمية   
اسـتثارة ) ٣. خبار المتعلم بالأهداف العامة للـمادة المـراد تعلمهـاإ ) ٢. جذب الانتباه ) ١: توالي فهي على ال

. عرض المـادة التعليميـة ) ٤. الخبرات السابقة لدى المتعلمين والتي تشكل المتطلب السابق لعملية التعلم 
تقـويم ) ٨.  لاستجاباتهم استمرار التغذية الراجعة ) ٦ .ة لعملية التعلم تزويد المتعلم بالارشادات اللازم) ٥

  .وأخيرا توفير المواقف التطبيقية لتطبيق ما تعلموه من معلومات نظرية ) ٩. استجابات المتعلمين 
من العلماء الذين ساهموا أيضا في بناء علم تصميم التعليم وفقـاً لمبـادىء المدرسـة السـلوكية كـل مـن  -٦
تتكـون هـذه . فقد قدما طريقة تعليمية لتدريس المفاهيم) Markle & Tiemann, 1970(اركل وتيمان م

  ) أ:  الطريقة من الخطوات الاجرائية التالية 
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) Critical attributes(ثم عرض الأمثلـة التـي توضـح الخصـائص الحرجـة ) عرض المفهوم كفكرة عامة، ب

وقـد . ذا المفهـوم خيرا عرض الأمثلة المضادة التي لا تتمثل فيها الخصائص الحرجـة لهـوأ ) لهذا المفهوم ، جـ
بحيـث يوضـح ) non-examples(همية تساوى عدد الأمثلة المستعملة والأمثلـة المضـادة ركز ماركل على أ 

بتنـوع هـذه و . فتقر اليهـاإثل الخاصية الحرجة التي يشتمل عليها، والمثل المضاد، الخاصية الحرجة التي الم
مـن هـذه الطريقـة جـاءت فكـرة . المثلة والأمثلة المضادة يمكن تعليم جميع الخصائص الحرجة للمفهـوم 

  .المراد تبليغها أثناء عملية التعليم ) الرسالة(أهمية تعليم جميع العناصر الأساسية للفكرة 
رى لتعليم المفاهيم تتكون مـن بابتكار طريقة أخ) Klausmeier et al. 1974(ورفاقه  كلاوزماير  وقام  -٧

تعريـف ) تسمية المفاهيم المعروضة ، جـ) ، بيم بشكل مادي ومحسوسعرض المفاه) أ: أربع مراحل هي 
وأخـيرا تصـنيف ) و كتابة ضمن اطار الخصائص الحرجة التـي تشـتمل عليهـا ، دأ لفظاً  المفاهيم المعروضة 

الأمثلـة (عليه المفهوم والآخر لا ينطبق عليه المفهوم  مثلة المعروضة الى قسمين أحدهما ينطبقالأ مجموعة 
وبتعبـير آخـر . ايضا مبادىء مختلفة لتعليم أنماط تعليمية مختلفـة كلاوزماير وقد طور ). والأمثلة المضادة

مية تقابلها مبادىء اجرائية تعليمية ، على المعلم القيام بهـا يفقد صاغ مجموعة من المبادىء النظرية التعل
. عند تعليمه للحقائق ، او المفاهيم ، او اسلوب حل المشكلات والابداع ، او المهارات النفس حركيـة ، وذلك

  ) . Klausmeier and Goodwin, 1975(انظر 
جراءات التعليمية تسـتعمل كخطـوط ارشـادية لـدى لإ بوضع مجموعة من ا) Horn, 1976(قام هورن  -٨

 Information(هذه الخطـوط تعـرف باسـم خارطـة المعلومـات . القيام بعملية تصميم المواد التعليمية 
Mapping . ( جـراءات لتصـنيف لإ وا وتتكون خارطـة المعلومـات هـذه مـن نظـام متكامـل مـن المبـادىء

لقد حـاول هـورن تصـنيف جمـل . المهمات التعليمية وتبويبها وربطها وترتيبها وعرضها بطريقة تصويرية 
دة صياغتها في وحدة تعليمية ، تتكون من مجموعة من المعلومات ، هذه وأشكال المهمات التعليمية ، واعا

  وأجزاء ، وأمثلة ، وأمثلة المعلومات قد تصور المهمات التعلمية في تعريفات لفظية وأشكال
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  الفصل الأول
 

٤٤  
 

وقد صور هورن ثمانية وثلاثين نمطا من هذه المعلومات بحيـث يعتـبر كـل نمـط . ، واجراءات ، الخ مضادة 
، حيث وضع هـورن خارطـة لتـدريس مفـاهيم من ناحية الجوهر وطريقة التعليم مختلفا عن الاخر ، بناءً 

جـراءات الحركيـة لإ امية المراد تدريسها ، وأخرى لتدريس مضمون هذه المادة ، وثالثة لتدريس يالمادة التعل
التي تتطلبها ، ورابعة لتدريس عمليات التصنيف وخامسة لتـدريس الحقـائق التـي تشـتملها ، كـما وضـح 

  .أيضا للمعلم كيفية تشكيل كل خارطة لهذه المعلومات 
مما تقدم نرى ان المدرسة السـلوكية سـاهمت بطريقـة او بـأخرى في انشـاء ونمـو علـم تصـميم   

من استراتيجيات تعليمية ، شكلت نموذجا للمصـمم التعليمـي ، لـكي يقتـدي بـه أثنـاء  التعليم ، بما قدمته
وتبعا لذلك فقد صور المصـمم أشـكالا لتعلـيم المحتـوى التعليمـي الـذي هـو مفـاهيم في . عملية التصميم

 طبيعته او مبادىء في طبيعته ، او اجراءات في طبيعته ، او حقائق ومعلومات كل هـذا كـان بطريقـة يـتم
  . فيها هندسة وتنظيم المثيرات الخارجية في البيئة التعليمية بشكل يساعد المتعلم على التعلم 

  :ونوجز فيما يلي أبرز ملامح النموذج السلوكي لعملية التصميم التعلمي 
    .       عملية تتابعية بالأهداف -١
  .التخطيط المنظومي فيها من أعلى الى اسفل  -٢
  .      اف مسبقاً اشتقاق الأهد يتم -٣
  .ة همالأمور الم التتابع المنظم وتدريس المهارات الفرعية من   -٤
  .      التقويم الختامي له دور فعال -٥
  . التحقق من تنفيذ الأهداف  -٦

    Cognitivism  Instructional Designالتصميم التعليمي والمدرسة المعرفية  -٢
يستطيع المتعلم أن يجعل التعليم ذو معنـى، إذ مـا : اض التاليتعتمد المدرسة المعرفية على الإفتر   

قام بالإنتباه للخبرات الجديدة، ورمزهـا، وربطهـا بـالخبرات القديمـة الموجـودة لديـه، بهـدف جعلهـا ذات 
، واسـتدعائها مـن خـلال اسـتخدام معينـات مناسـبة للتـذكر، نها في ذاكرته أو بنيته المعرفيـةمعنى، وتخزي

  . جديدة  ونقلها لمواقف
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النظرية تعطي وزناً أكبر للعمليا العقلية التـي يقـوم بهـا المـتعلم أثنـاء عمليـة / ويلاحظ ان هذه المدرسة 
زاً لهـا، ومـدمجاً إياهـا في بنيتـه المعرفيـة المتـوفرة رمِ التعليم بإعتباره فرداً حيوياً نشطاً ومنظماً للمعرفة ومُ 

سـتخدام التغذيـة كـما تركـز هـذه النظريـة عـلى إ . يـدة هـا الى المواقـف الجدلديه، بهدف استدعائها ونقل
الراجعة المرتبطة بمعرفة نتائج المتعلم لأدائه وتنظيماته التي يجريها عـلى ابنيتـه المعرفيـة مـن أجـل دعـم 

كما تنظر هـذه النظريـة في تحديـد درجـة اسـتعداد المـتعلم القـبلي مـن خـلال . وتوجيه الروابط الذهنية
التي توفر استعداداً عقلياً للتفاعل مع الخـبرات  Cognitive Structuresخبرات السابقة بالأبنية المعرفية ال

  . يعها أو إثرائهاالجديدة ، بهدف تعديل أبنيته المعرفية أو توس
 ولاً في الاهـتمام بمبـادىء النظريـة السـلوكية الى الاهـتمام بمبـادىء النظريـة المعرفيـةويلاحظ ان هناك تح

هو أول من قام بدراسة العلاقة بين عملية التعليم "  Gange(ه ييالادراكية ولعل العالم الأمريكي روبرت جان
عمليـة التعلـيم وذاكـرة " وقام كذلك بدراسـة ) مدرسة سلوكية (كمتغيرات والنتائج التعليمية كاستجابات 

 & Gangeظـر المدرسـة الإدراكيـة وهـي أبـرز عمليـات الـتعلم مـن وجهـة ن" المتعلم والنتائج التعليمية 
Briggs (1979:156 .   

   .Ausubel, 1960وديفيـد أوزوبـل "  Bruner ١٩٦٠" برونر  *ومن ابرز رواد المدرسة الادراكية 
" ونســتون " Norman   1976" ونورمــان   "  Landa  1974" ولانــدا   " Scandura،  1973" وســكندورا 

1978  Winston "  وجوناسون "Jonassen,1978   
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                 
  :لمزيد من التفاصيل حول هؤلاء العلماء واسهاماتهم يمكن الرجوع الى  *
  .اجراءات في تصميم المناهج ، جامعة النجاح الوطنية ، بنابلس ، مركز التوثيق والابحاث ) ١٩٨٦(افنان نظير دروزة  -١
  .تصميم التدريس ، عمان ، دار الفكر للنشر والطباعة والتوزيع ) ٢٠٠٠(يوسف قطامي ، ماجد أبو جابر نادية قطامي  -٢
  .هرة ، عالم الكتب تصميم التدريس،  القا) ١٩٩٩(حسن زيتون  -٣
 . تصميم التدريس ، الرياض ، الخريجي ) ٢٠٠٣(حافظ سلامة  -٤
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  "  Anderson , 1979" واندرسون " 

  "  Rigney , 1978" وريجني 
   "  Merrill , 1983" وميرل 

  "  Reigluth  1983" وايجلوث 
  "  Gowin 1984" جوين 
  "  Novak 1984"نوفاك 

  
  
  
  
  
  
  
  

  .بتصميم التعليم وعلاقتها  المدرسةوفيما يلي عرضاً موجزاً لأبرز اسهامات رواد هذه 
من أوائل علماء المدرسة الادراكية المعرفية الذين درسـوا "  Bruner, J. 1960" يعُد جيروم برونر  -١

الشروط المصاحبة لعملية تعلم المفاهيم واكتسابها وكذلك حل المشكلات ومحاولة تحسين وضـع المنـاهج 
لى أن عمليـة ، فقـد أشـار إ Spiral Carriculumالدراسية من خلال تطبيق استراتيجية المـنهج الحلـزوني 

طـ أ ن تبدأ بالافكار البسيطلتعليم يجب أ ا ن تـتم عمليـة الـربط بـين الـتعلم ة أولاً ثم تفُصل تدريجياً بشر
  . الجديد والتعلم القديم في كل مرحلة تعليمية جديدة

ن تتضمنها نظرية أ  جراءات والمبادىء التي يجبلإ ن هناك مجموعة من اأ "  Bruner , 1966" وذكر برونر 
  :التعليم وهي 

طريقـة ) طريقة تنظيم المادة التعليمية بما يتناسب وقدرات المتعلمين، جــ) الخبرة في مجال التعليم ، ب) أ
طريقة استعمال العقـاب والتعزيـز أثنـاء عمليـة التعلـيم بشـكل ) تعليم المادة التعليمية بشكل منظم ، د

بـدلا مـن التطلـع الى ) Intrinsic Motivation(لم بـدافع مـن نفسـه فعال وبحيث يحفز المتعلم الى التع
  ) .Extrinsic Motivation(الحوافز الخارجية 

  
  
  
  
  
  
  
  
  

أبرز رواد المدرسة الإدراكية : برونر
 المعرفية 
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بالعديد من الاسـهامات التـي تـأثير بهـا التصـميم "  .Ausubel , D.  1968-1960اسهم ديفيد أوزوبل  -٢

ات تفصـيلاً في الفصـول القادمـة لانهـا المحـور عرض لهذه الاسـهاممهاراته ، وسوف نو  التعليمي واجراءاته 
  .الرئيس لفكرة هذا الكتاب

تطـوير علـم و  علم تصميم التعلـيم من المساهمين في تطوير ) Scandura, 1973(يعتبر العالم سكندورا  -٣
التعليم بشكل عام ، وذلك بما قدمه في طريقته المتكاملة حول تحليل العمليات الادراكيـة المعرفيـة بشـكل 

لقـد . فقد افترض سكندورا أن نظرية التعلم يمكـن تطبيقهـا في مجـال التعلـيم) . Path Analyses(اجرائي 
، ولكنه افترض ان السـلوك نساني ينتج عن وجود مثيرات معينةرفض سكندورا الفكرة القائلة بأن السلوك الا 

ادىء والوقانين هي بمثابـة المثـيرات أي أن المب. الانساني يظهر نتيجة لتطبيق الانسان مبادىء وقوانين معينة
فالمبادىء من وجهة نظره هي عبارة عن فرضيات علمية لها نقطة بداية ونهاية ، انها . التي تسبب السلوك

، كعمليـة  تبدأ باجراءات عملية ، تطبق فيها القوانين وتتخذ القرارات، ثم تنتهي الى النتيجة المرغـوب فيهـا
سـتعمالها تـتم إ ن طريقـة أ ان القـوانين الكليـة تتكـون مـن قـوانين جزئيـة ، و كما . الطرح على سبيل المثال

ن الأساس الذي يجب ان يقوم عليـه علـم لذا فإ. كل خطوة تؤدي الى الاخرى جرائية ، بحيث أنإ بخطوات 
لى لإدراكيـة المعرفيـة إتصميم التعليم من وجهة نظر سكندورا، هو أن يعتمد على فكرة تحليل العمليـات ا

  . المعقد  لىت اجرائية تتسلسل من البسيط إخطوا
من مؤسسيـ علـم تصـميم التعلـيم، بمـا قدمـه مـن نظـام ) Landa, 1974(يعتبر العالم السوفيتي لاندا  -٤

الى عملية التعليم على أنهـا عمليـة تعلـم ذاتي " لاندا " ينظر . التعليم الاجرائي المبني على التحكم والضبط 
هـداف التعليميـة، المرغـوب لأ ثيرات الخارجية ويضبطها بطريقة تكفل لـه تحقيـق ايتحكم فيها المتعلم بالم

فسوف يؤدي الى الفشل في تحقيق هذه الأهداف ، وان حقـق بعضـها فـلا   العشوائي فيها ، بعكس التعليم
ن الهـدف الرئيسيـ والكـلي لعلميـة التعلـيم هـو ىـلا ٢ع٨أ"  لانـدا"  ويقول. يتم ذلك الا بطريقة عشوائية 

فالمتعلم من وجهة نظر لاندا هو الشخص الـذي لديـه المقـدرة . لوصول بالمتعلم الى مرحلة الضبط الذاتي ا
  على توجيه سلوكه وعملياته العقلية نحو الهدف التعليمي من تلقاء
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ة الاجـراءات طريقـ) أ: ن هناك طريقتين يقوم بهما المتعلم أثناء عملية التعليم هما أ وأضاف لاندا . نفسه  
)Algorithms ( ه الى الهدف المرغوب فيه معينة من شانها أن تؤدي بوفيها يقوم المتعلم بتطبيق طريقة .
 الهـدف المرغـوب إلى بـه  المتعلم بممارسات خاصة تـؤدى  وفيها يقوم) Heuristics(طريقة الاكتشاف ) ٢

باستراتيجيات مفيدة ، ربمـا تـؤدي بـه الى الحـل  زود المتعلمالخيرة لا تضمن النتائج ولكنها تُ  فالطريقة. فيه
  .الصحيح 

، وقواعـد اللغـة اللغـات الاجنبيـة ، وعلـم الهندسـة تعلـيم أن يطبـق نظريتـه في"  لاندا" حاول   
الروسية ، ولكنه اعترف في نفس الوقت أنه ليس بالامكان اسـتعمال هـذه النظريـة في تعلـيم جميـع انـواع 

  . الموضوعات الدراسية 
والتعلـيم النسـجي ) Liner Teaching(طريقة التعليم الخطـي ) Norman, 1976(دم العالم نورمان ق -٥
)Web Teaching .( ففي طريقة التعليم الخطي تعـرض الأفكـار العامـة الرئيسـية اولا ، ثـم يسـير المعلـم

العريضـة  أما طريقة التعليم النسـجي ففيهـا تعـرض الخطـوط. بخط مستقيم الى عرض الجزئيات والأمثلة
لجميع المادة المراد تعلمها ، ثم تراجع جميع هذه المادة بطريقة اكثر تفصـيلا يتبعهـا تفصـيل أدق لجميـع 

  .الأجزاء وهكذا ، الى أن تتم عملية التعلم بشكل كلي 
ن معرفـة خصـائص البناء المعرفي للمـتعلم ، وبـين أ  لقد راعى نورمان في كلتا الطريقتين خصائص  

، وبتقدم عملية التعليم واستمرارها كل مبدئيتساعد المعلم على تنظيم المادة المتعلمة بش هذا البناء سوف
، يستطيع المعلم ان يعرف خصائص البناء المعرفي بشكل أوضح ، وبالتـالي سـوف ترشـده هـذه المعرفـة الى 

تناسـب البنـاء تنظيم المادة التعليمية بشكل أكثر تقدما ، ومن ثم سوف يستعمل الطـرق التعليميـة التـي 
  .المعرفي للمتعلم وكفاءاته 

ن أهميـة في علم تصميم التعليم بما أورده عـمن المساهمين ) Weinstein, 1978(يعتبر العالم ونستون  -٦
لقـد  . في تسـهيل عمليـة الـتعلم) Elaboration Cognitive skills(استعمال المهارات الادراكيـة المعرفيـة 

اسـتعمال القصـة ، والأسـئلة التعليميـة ، وتوضـيح العلاقـة بـين الافكـار أجرى ونستون دراسة عـن اهميـة 
، وتوضيح العلاقة بين الافكـار واسـتعمال اسـلوب التخيـل في تسـهيل عمال القصة ، والأسئلة التعليميةواست

  عملية التذكر
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، يزيـد في امكانيـة المـتعلم  ن استعمال مثل هذه الوسائل الادراكيـة المعرفيـةوقد توصل إلى أ . والاستيعاب 
  .على التعلم بطريقة اسهل وأسرع 

ة الدراسـة بتصميم طريقة تعليمية ارشادية ترشد الطالـب الى كيفيـ) Anderson, 1979(درسون قام أن -٧
  : هذه الطريقة تتكون من ثلاثة مراحل هي . لها واجتياز الامتحان المعد 

النشاطات التي يقوم بها المتعلم خلال قراءة ) راءة الموضوع ، ب النشاطات التي يقوم بها المتعلم قبل ق) أ
كما طور أندرسـون مجموعـة مـن . ثم النشاطات التي يقوم بها المتعلم بعد قراءة الموضوع) الموضوع ، جـ

الخرائط الهرمية والتي من شأنها ان تساعد المتعلمين في معرفة وتمييز العناصر الرئيسية الموجودة في المادة 
هـذه الخـرائط تأخـذ أشـكالا مختلفـة تبعـا . التعليمية والعلاقات الداخلية التي تربطها بعضها مع بعـض 

لاختلاف نوع المحتوى التعليمي المراد دراسته ، فهناك خارطة تساعد المتعلم عـلى اجابـة الاسـئلة المتعلقـة 
ثلها ، وتعريفاتها أيضا ، والعلاقات التـي بادراك المفاهيم ، وأمثلتها ، وخصائصها ، والأمثلة المضادة التي لا تم

  .تربط فيما بينها 
فقـد تكلـم عـن أهميـة ) Rigney, 1978(ومن المساهمين أيضا في علم تصميم التعلـيم العـالم ريجنـي  -٨

الاستراتيجيات الادراكية المعرفية من حيث طريقة ضبطها وقال بـأن هنـاك اسـتراتيجيتين لتصـميم التعلـيم 
بحيث يكون هـو المسـؤول ) Embedded strategy(اتيجية الادراكية التي يتحكم بها المعلم الاستر ) أ: هما 

، كاختبار القصة ، او الأسئلة ، او ايجاد العلاقة ، او  دادهاعن اختيار الوسائل الادراكية المعرفية للطالب واع
التـي  –مثـال عـلى سـبيل أ  –ة وفي هذه الحالة ، يقوم المعلـم بصـياغة الاسـئلة التعليميـ. عقد مقارنة الخ 

دراكيــة الثانيــة فهــي التــي يــتحكم بهــا المــتعلم لإ مــا الاســتراتيجية اأ ) ب.  تســاعد المــتعلم عــلى الــتعلم 
)Detached strategy ( بحيث يكون الطالب فيهـا هـو المسـؤول عـن ابتكـار الوسـائل الادراكيـة المعرفيـة

الحالة يقوم المتعلم بصياغة هذه الاسـئلة التعليميمـة  وفي هذه. بناء على تعليمات المعلم فقط . واعدادها
حـول معالجـة الأسـئلة التعليميـة كاسـتراتيجية ادراكيـة . التي تسـاعده عـلى الـتعلم –على سبيل المثال  –

  ) . Darwazeh, 1982(دروزة (. متضمنة وكاستراتيجية ادراكية منفصلة 
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التي ) Structuralism(فيعتبر من أصحاب المدرسة البنائية المعرفية  *) Jonassen, 1978(أما جوناسين  -٩
ساهمت أيضا في علم تصميم التعليم ، تلك المدرسة التـي تؤكـد عـلى تـرابط المعلومـات في البنـاء المعـرفي 

وقـد طـور . هـذا النسـق المعـرفي يعتـبر أساسـا لتصـميم نظـام التعلـيم . للمتعلم في كل متكامل ومترابط 
ايضا نموذجا في التعليم يركز عـلى أهميـة معالجـة المـادة الدراسـية في اطـار الخصـائص المعرفيـة  جوناسين

ــة  ــة اســتخدامها وتوظيفهــا في مجــالات أخــرى عملي ــذاكرة المــتعلم ، وكيفي  Aptitude Treatment)ل
Interaction (ATI)   

 Gowin)وجوين ونوفاك  )Reigeluth، ١٩٨٣ ث رايجلو ( ، )  Merrill، ١٩٨٣ميرل (يعُد كل من  - ١٠
Novak 1984)  من علماء المدرسة الادراكية المعرفية الذين اسهموا بتقديم نظريات للتصميم التعليمي )

خرائط تخطيطية وقدم جوين ونوفاك  ) عية لرايجلوثالنظرية التوس(و ) عناصر التعليميةالنظرية 
وبالرغم من عدم نشأة الشكل ) Vee( خريطة الشكل –خرائط المفاهيم ( مفاهيمية معرفية تسمى بـ 

)V ( ضمن سياق النظرية البنائية إلا أن بعض مناصري المدرسة البنائية استخدموا الشكل)V ( في  عملية
وسيأتي . وزوبل من التعليم ذو المعنىأ ينتمي فكرياً لنظرية ديفيد ) V(ن الشكل التدريس البنائي برغم أ 

  .فصول هذا الكتاب عرض هذه الخرائط تفصيلياً في بعض 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                 
بمثابـة الجسرـ الـذي يـربط مبـادىء المدرسـة الإدراكيـة "  Novakونوفـاك "  Gowinجـوين " وما طرحه  "جوناسين " يعتبر ما قدمه  *

من انصار المدرسة الادراكية المعرفية ومـن اتبـاع نظريـة الـتعلم   فجميعهم".   Piageatبياجيه " بمبادىء المدرسة البنائية والتي أسسها 
ويطُلق البعض عـلى الـربط بـين بنـاء . ذى المعنى وذلك لاقتناعهم أن بناء المعرفة الجديدة ما هو إلا صورة من صور التعلم ذى المعنى 

والتـي تؤكـد عـلى أن العمليـات المعرفيـة  Human Constructivismالمعرفة الجديدة ، والتعلم ذو المعنى مصطلح البنائية الانسـانية 
ففـي . التي يوظفها المحترفون الذين ينتجون أعمالاً معقدة هي نفسها التي يوظفها المبتدئون الذين ليس لهم خـبرة واسـعة في المجـال 

يم الأخرى ، التـي هـي جـزء مـن الاطـار كلتا الحالتين يلجأ الفرد الى بناء المعنى عن طريق تكوين علاقات بين المفاهيم الجديدة والمفاه
  ) .٨٢،  ٢٠٠٣حسن شحاته ، زينب النجار ، ( القائم للمعرفة السابقة فهي عملية دينامية لصناعة المعنى 
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  التصميم التعليمي والمدرسة البنائية -٣

 Constructivism &  Instructional Design  : 
وتنظر هذه المدرسة للتعلم على أنه عملية بنائية يبنى مـن خلالهـا المـتعلم معارفـه عـن العـالم   

مهمـة حقيقيـة، بعيـد خلالهـا بنـاء معرفتـه  بصورة نشطة وغرضية التوجه، وذلك عندما يواجه بمشكلة أو
  . والتفاوض الاجتماعي مع الآخرين ، ومحدثاً تكيفاً يتواءم والضغوط المعرفية الممارسة على خبرته

ويعتبر الفكر البنائي هو تطور منطقي لمبادىء الفكر الادراكي المعرفي لان البنـائيين يؤكـدون عـلى 
على الفهم ، فالتلميذ يستخدم معلوماته في بناء المعرفة الجديدة التـي التعلم القائم على المعنى أى القائم 

رفهم بأنفسهم وعلى المعلم مساعدتهم على أن يجعلوا اوذلك يجب تشجيع التلاميذ على بناء مع. يقتنع بها
 ,.Louden, et. Al)أفكارهم الخاصة واضحة ويقدم لهم أحداثاً تتحدى هذه الأفكار في مواقف متعـددة، 

كما يجب تشـجيع التلاميـذ عـلى القيـام بالأنشـطة حتـى يحـدث الـتعلم ذو المعنـى لـديهم  (650 ,1994
)Saunders, 1992, 138 .( ولا يقتصر دور المعلم على نقل المعرفة، ولكـن يجـب ان يعمـل عـلى تنشـيطها

نظـور البنـائي فـالمعلم في الم) ١١٩، ١٩٩٨عبد السلام مصطفى، ( واستنباطها وتسهيل وتوجيه عملية التعلم 
يخطط ويـنظم بيئـة الـتعلم ويوجـه لأنه ) Huibregtse et. al., 1994, 540(ميسر ومساعد لبناء المعرفة 

  ) .  (Carin, 1997, 53ذى معنى لديهم تعلم   تلاميذه لبناء 
وبوجه عام إن الانتقال من التدريس وفقاً للطريقة التقليدية إلى التدريس وفقاً للطريقة البنائية 

  *).Schult, 1996, 26(طلب إحداث تغيير في مكونات نظام التربية العلمية وتشمل التغيرات التالية يت
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                 
تصـحيح التصـورات البديلـة لـبعض المفـاهيم العلميـة باسـتخدام نمـوذجي الـتعلم البنـائي ) ١٩٩٩(منى عبد الصبور ، أمينة الجندي   *

لطلاب الصف الأول الثانوي من مادة الفيزياء واتجاههم نحوها، الجمعية المصرية للتربية العلمية، المؤتمر العلمي الثالث، "  V"والشكل 
  .  ٢٥/٢٨/٧/١٩٩٩رؤية مستقبلية ، ابو سلطان : مناهج العلوم للقرن الحادي والعشرين



  الفصل الأول
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  Constructivistالطريقة البنائية  Traditionalالطريقة التقليدية 

  المعرفة توجد بداخل التلميذ نفسه -     المعرفة توجد خارج التلميذ -
  محورها التلميذ -     محورها المعلم -
  وفعال  التلميذ إيجابي ونشط -     التلميذ سلبي من ناحية تلقي المعلومات -
  أنشطة تفاعلية -     أنشطة فردية -
  تعلم تعاوني -     تعلم تنافسي -
لا توجد إجابة  صحيحة " يتقبل آراء كل تلميذ  -     يبحث عن الإجابة الصحيحة -

  "أو خاطئة 
  تغير مفاهيم -     تذكر المعرفة -
  تعلم متعددة التلميذ يبنى معارفه من مصادر  -     الاعتماد على الكتاب المدرسي -
ــم - ــة والقل ــلى الورق ــوم ع ــة تق ــارات تحريري  اختب
  ) اختبارات ذاكرة(

تقـويم ( توجد بدائل مختلفة لتقـويم التلاميـذ -   
   ) بديل

    
  : افتراضين وينطلق تصور البنائية حول مشكلة المعرفة من 

يبني الفرد الواعى اعتماداً على خبرته ولا يستقبلها بصورة سـلبية مـن الآخـرين ، فـالمتعلم : الافتراض الأول
وهذا الافتراض يتضـح مـن خـلال بعـض ) .  Trumper, 1991, 10(يكون نشطاً وفعالاً أثناء عملية التعلم 

  :المضامين المتصلة بقضية اكتساب المعرفة وهي 
المتعلم المعنى ذاتياً من خلال جهازه المعرفي، وذلك لأن المعرفة تكون متجذرة في عقـل المـتعلم ولا يبنى  -أ

تنقل إليه من المعلم أو من الطبيعة، فالمعنى يتشكل داخل عقل المتعلم نتيجة لتفاعل حواسـه مـع العـالم 
سرد المعلومات له، ويتأثر المعنـى الخارجي، ولا يمكن أن يتشكل هذا المعنى أو الفهم عنده إذا قام المعلم ب

ويسـتدعي ذلـك تزويـد . بخبراته السابقة وبالسياق الذي يحصل منـه الـتعلم الجديـد) المفهوم( المتشكل 
يتفق والمعنى السليم الـذي يتفـق  لديه وبما المتعلم بالخبرات التي تمكنه من ربط المعلومات الجديدة بما 

  ) .٤٣٦،  ١٩٩٦خليل يوسف وآخرون، ( عليه العلماء 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  الفصل الأول
 

٥٣  
 

 
إن المفاهيم والأفكار وغيرها من بنية المعرفة لا تنتقل من فرد إلى آخر بنفس معناهـا، بـل تثـير معـاني  -ب

  . (Johnson & Gott, 1996, 564) (Wheatly, 1991, 10)مختلفة لدى كل فرد 
التجريبـي وخدمتـه، ولـيس اكتشـاف  التكيف مع تنظيم العـالم: وظيفة العملية المعرفية : الافتراض الثاني 

فالنقطـة الرئيسـية في النظريـة البنائيـة هـي الأفكـار المسـبقة التـي يمكـن أن . الحقيقة الوجودية المطلقة
وبالتالي يحدث التعلم   (Appleton, 1997, 303)يستخدمها المتعلم في فهم الخبرات والمعلومات الجديدة 

إما تزويد المـتعلم بمعلومـات جديـدة  :ميذ المسبقة وذلك عن طريقعندما يكون هناك تغيير في أفكار التلا 
تنظيم ما يعرفه بالفعل، أي إعادة تشكيل بنائه المعرفي وبذلك يحدث التعلم ذو المعنى إذ يتغير  إعادة أو 

البناء المعرفية السابق للمتعلم ويتخذ بناءً جديداً يستوعب معطيات الخبرة الحسية الجديدة، أي أن عقـل 
أي أن الطريقة الوحيدة التي يحدث مـن خلالهـا الـتعلم هـي ). ٢٥٧،  ١٩٩٦خليل يوسف، ( لمتعلم يتغير ا

ة مع ما يعرفـه الفـرد ما تكون المعلومات الجديدة متناقضحدوث تغيرات في البنية المعرفية للمتعلم، فعند
نـا يحـدث التعـارض ويمكـن وعندما لا تتوافق هذه المعلومـات، لا يمكـن تـداخلها مـع البنيـة المعرفيـة وه

فـالمتعلم يقـوم ببنـاء أو )  (Baker & Piburn, 1997, 110التخلص منه بإعـادة تشـكيل البنيـة المعرفيـة 
تكوين المعنى من المعلومات الجديدة والأحداث نتيجة التفاعل بين معرفته السابقة والخـبرات وملاحظاتـه 

  .)Gunston & Northfield 1994, 524(المستمرة 
  :ة عامة فان مبادىء التصميم التعليمي وفقاً لوجهات المدرسة البنائية يمكن أن تتضمن وبصف

  .ملية بناء المعرفة توفير خبرة لع - 

 .توفير خبرة من منظورات متعددة القيمة  - 

 .جعل التعلم في سياق واقعي  - 

 .التشجيع على التملك والتلفظ في عملية التعلم  - 

 .Social Contextق اجتماعي جعل التعلم في خبرة مجتمعة أو سيا - 
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 .التشجيع على استخدام أشكال مختلفة من التمثيل  - 

 . Self-awarenessالتشجيع على الوعي الذاتي بعملية بناء المعرفة  - 
  

  " Piageat" جان بياجيه " ومن أبرز رواد المدرسة البنائية 
  ،  Carin, 1997، كارين ،  Attkinsonاتنكنسون ، 

  ،  Appleton 97بتلون ، أ  Schult, 1996 لتسكو 
  .وغيرهم

  
  
  
  
  
  
  
  التصميم التعليمي ونظرية الذكاءات المتعددة  -٤

Instructional Design & Multi-Intlegence   
نظرية الذكاءات المتعددة لجـاردنر والتـي كـان لهـا تـأثيراً ... من النظريات الحديثة والمنتمية لمجال الذكاء 

  لعقد الأخير على مجال ملموساً في ا
  التعليمي بعد أن شاع استخدام مضامينها  التصميم والتطوير

  التعليم والتعلم ولا يتسع المفاهيم هنا  وموجهاتها في مجال 
  .وعلاقتها بالتصميم التعليمي  لعرض هذه النظرية 

  
  التصميم التعليمي ونظرية الاتصال -جـ

 Instructional Design & Communication Theory   
ذجـه اعـلى ان هنـاك علاقـة وثيقـة بـين الاتصـال بنظرياتـه ونم) ٢٠٠٠قطامي وآخـرون، ( يؤكد   

  ولقد . ويتضح ذلك من خلال اتخاذ القرارات وكتابة وانتاج البرامج 
  
  
  
  
  
  
  

 مؤسس الفكر البنائي: بياجيه 
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والرسـائل  وضعت معظـم نظريـات الاتصـال للتنبـؤ بالأحـداث أو توضـيحها مـن خـلال تبـادل المعلومـات
  .*التعليمية 

أخـذ هـذه النظريـة بعـين الاعتبـار وحسـب الأهـداف ) التدريب(م يلذا فإن على مصممي التعل
نموذج شرام (  وهناك أنموذج في نظرية الاتصال يوضح كيفية انتقال المعلومات من شخص لآخر . ميةيالتعل

) (Schramm, 1959 ( مـن المرسـل  ن الاتصال لا يتم إلا إذا كـان هنـاك رسـالةوهو النموذج الذي يوضح أ
  : بالاضافة إلى رد المستقبل، كما يؤكد هذا النموذج على

   Feed back.      دور التغذية المرتدة  -١
  .دور الانسان في ارسال الرسالة استقبالها  -٢
المرسـل والمسـتقبل في هـذا خبرات وتجارب  وجود عوامل تؤثر في ارسال الرسالة واستقبالها تعتمد على  -٣

  .المجال 
  . طريقة المرسل في ارسال الرسالة وطريقة المستقبل في تفسيرها تتأثر بتجاربها وخلفيتهما السابقة  -٤
  ) .تشويش وازعاج( الرسالة قد تحرف أو تشوه  -٥

التدريس فقد تحُرف الرسالة التعليمية اذا كان هناك تنافس بـين المثـيرات أو اذا / أما في التعليم 
يجب ان تكون الرسالة التعليمية خاضعة لمجموعة من المواصـفات والمعـايير كانت الرسالة ضعيفة ولذلك ف

  ).  الخ .... مفهومة  –مؤدبة  –دقيقة  –نظيفة  –صحيحة ( كأن تكون 
  :في النقاط التالية  التعليمي  ويمكن إجمال العلاقة التأثيرية بين نظريات الاتصال والتصميم

، والتي تعد وسيلة للتعرف على تجـارب المتعلمـين وخلفيـاتهم  تحليل خصائص المتعلمين واستعداداتهم -أ
فهـم ) المعلـم أو مصـمم التعلـيم (يع المرسـل السابقة واهتماماتهم والحوافز المتاحة لهم حتى يستط

  ) .المتعلمين(تجارب المستقبلين 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                 
 . ليم، الرياض، الدار الصولتية للتربية الاتجاهات الحديثة في تكنولوجيا التع) ٢٠٠٦(عادل سرايا : انظر  *
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طاقات التجارب بينهما اكـثر كلـما زاد فكلما زادت ن –الخبرة المتشابهة والمشتركة بين المرسل والمستقبل  -ب
وهنا تثبت التغذية المرتدة الحاجة الى التفاعل مع المتعلمين ومعرفة ردود فعلهم خلال . فهم الرسالة 

إذ أن ذلك يُمكن المعلم من التكيف مـع مسـتوى فهـم المتعلمـين ناهيـك عـن ان ) التدريس(التعليم 
يزودنـا بالتغذيـة المرتـدة عـن فاعليـة الرسـالة  Formative Evaluation) التكـويي(التقويم البنـائي 

  .    التعليمية ويتيح للمصمم التعليمي فرصة مراجعات وتنقيح الرسالة التعليمية 
  
  
   
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  

  *   للاتصال) Schramm 1954(نموذج شرام ) ٧(شكل 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                 
 . ٧٧ص . معهد الادارة العامة، الادارة العامة للبحوث : الاتصال والسلوك الانساني ، ت) ١٩٩١(روبن ربنت : المصدر  *

  

  
  
  

 نطاق الخبرة
 

المصدر
محول الرموز

  الاثارة
  
  

 تشويش

الهدف 

 مفسر الرموز )المستقبل(

Feed back  
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  :مراحل تطور علم التصميم التعليمي :  خامساً 

د مر علم التصميم التعليم بعدة مراحل متسلسـلة قبـل أن يتبلـور في نمـاذج متكاملـة، هـذه لق  
المراحل عكست أداء التربوين العاملين في مجال التعليم والمراحل التي مر بها تصميم التعليم ونماذجه هي 

:    
  .ية فحسب وفيها ينظر لتصميم التعليم على أنه عملية إختيار وسائل تعليم: المرحلة الأولى  
وفيها ينظر لعملية التصميم التعليمي بأنها عملية إنتاج وسائل تعليمية وجـودة : المرحلة الثانية  

  .صناعتها
وفيها ينظر لعملية تصميم التعلـيم عـلى أنهـا عمليـة تحتـاج إلى عـدة إجـراءات : المرحلة الثالثة  

ادة الدراسية، وتحديد الأهـداف الخاصـة، وضع الأهداف التربوية العامة، وتحليل محتوى الم: اومهارات منه
  . ار الوسيلة التعليمية وانتاجهاتيوتطوير وسائل التقويم ، واخ

تحديـد : نهـا تتضـمن عـدة مهـارات منهـايها ينظر لعملية تصميم التعلـيم بأ وف: المرحلة الرابعة  
الأهـداف السـلوكية،  الحاجات وتحليلها، ووضع الأهداف العامة وتحليل محتوى المادة الدراسـية، وتحديـد

وتصميم أدوات التقويم، واختيار الوسائل التعليمية وانتاجها، وتنفيذ التقويم التشخيصي والضمني والنهائي 
.  

وهي النظرة الشـمولية لتصـميم التعلـيم، وفي هـذه المرحلـة يتكـون تصـميم : المرحلة الخامسة  
وهـذه ... مجموعة مـن المهـارات الفرعيـة التعليم من ست مهارات رئيسية، وكل مهارة رئيسية تتكون من

  .التحليل والتصميم والتطوير والتنفيذ والإدارة والتقويم: المهارات الست هي 
  

  : تعريف موجز بمراحل تصميم التعليم ومهاراته : سادساً 
تمر عملية تصميم التعلـيم بسـت مراحـل اساسـية وتضـم كـل مرحلـة مجموعـة مـن المهـارات   

لتي يجب أن يتقنها المصمم التعليمي ، وكل من يشترك في عملية التصميم حتى تخـرج الرئيسية والفرعية ا
هذه العملية على أكمل وجه، وتجدر الإشارة إلى ان هذه المراحل هي جـوهر مـا يسـمى بـنماذج تصـميم 

  :  التعليم
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  : Instructional Analysisمرحلة تحليل المهارات  -١
ة بتحليـل البيئـة التعليميـة المحيطـة بالبرنـامج المـراد تصـميمه وتحديـد وتضم المهارات المتعلق

المشكلة وتحليلها، وتحديد الإمكانات البشرية والمادية المتوفرة وغير المتـوفرة، والمصـادر والمـواد التعليميـة 
رات أيضـاً اللازمة، وكذلك تحديد الإحتياجات المراد تلبيتها عن طريق هذا البرنامج، كـما تـرتبط هـذه المهـا

، وتحليل المحتوى التعليمي، مـع تحديـد الخـبرات والمتطلبـات السـابقة والاجرائيةبتحديد الأهداف العامة 
اللازمة لتعليمه، بالإضافة الى التعرف عـلى خصـائص المتعلمـين وتحديـد مسـتوى اسـتعدادتهم، وقـدراتهم 

  .ودافعيتهم واتجاهاتهم 
  مرحلة تصميم التعليم وتنظيمه  -٢

Organization and Design Instructional 
وهي التي ترتبط بتحديد أفضل المعالجات التعليمية وإختيارها، وكذلك تنظيم أهـداف العمليـة   

التعليمية، ومحتوى المادة الدراسية واختيار الوسائل التعليمية وأساليب تقويمها بالإضافة إلى وضع الخطـط 
ويتم في هذه المراحلة تصميم للبيئة بمـا  الشهر أو الفصل الدراسي التعليمية على مدار اليوم أو الأسبوع أو 

تتضمنه من مواد وأجهزة تعليمية ثم إعدادها وتنظيمها بطريقة تساعد المتعلم على السـير وفقـاً لتحقيـق 
  .الأهداف المحددة 

  :Development and Productionمرحلة التطوير والإنتاج  -٣
صميم التعليم إلى مواد تعليميـة حقيقيـة واسـتراتيجيات تعليميـة وتتم في هذه المرحلة ترجمة ت  

ووسائل تعليمية ويجب أن تخضع المادة التعليمية عند إنتاجها لعمليات التقويم، لتحديـد مـدى فاعليتهـا 
  .ومناسبتها للمتعلمين قبل التطبيق الفعلي، ويمكن التجريب المبدئي على عينات صغيرة من الطلاب 

  : Instructional Implementationالتعليم  مرحلة تنفيذ -٤
وفيها يتم التنفيذ الفعلي للبرنامج وبدء التدريس بإستخدام المواد التعليمية التـي تـم تصـميمها،   

ويتم وضع كافة الكوادر البشرية والمصادر التعليمية ، والمعالجات التعليمية بما فيها من طرائـق تـدريس ، 
  المعرفية لتدعيمواستخدام الوسائل الإدراكية 
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  .التعلم وعمليات التعزيز وإثارة الدافعية والملاحظة وجذب الإنتباه وغير ذلك موضع التنفيذ  
   Instructional Managementمرحلة إدارة التعليم  -٥

وترتبط بالتأكد من سير العملية التعليمية وفـق قـوانين المؤسسـة التعليميـة بمـا يكفـل تحقيـق   
هداف التعليمية، وضبط المواقف التعليمية داخل وخارج البيئة التعليمية، وكذلك مراقبة النظام وضـبط الأ 

  .وتعديل السلوك المشاغب، وتأمين كافة الوسائل والأدوات التعليمية 
   Instructional Evaluationمرحلة تقويم التعليم  -٦

التعليميـة في مجالاتهــا الثلاثــة  وتـرتبط بــالحكم عـلى مــدى تعلـم الطالــب وتحقيقـه للأهــداف  
وتقويم عناصر ومكونات العملية التعليميـة ككـل ، ويـرتبط ذلـك ايضـاً ) الوجدانية –المهارية  –المعرفية (

ات التـي بتصميم وتنفيذ أنماط مختلفة مـن الاختبـارات والمقـاييس في اوقاتهـا المناسـبة، وتحديـد الصـعوب
غلب عليها وعلاجها، ثم تطوير النمـوذج المسـتخدم وفـق التغذيـة ، ومحاولة التواجهت العملية التعليمية

  . الراجعة الإثرائية والعلاجية 
  

  : العناصر المشاركة في التصميم التعليمي : اً ثامن
  : )١٦٢، ٢٠٠٠، قطامي وآخرون(  من  لتدريس كلاًا/ يشترك في عملية تصميم التعليم 

  : Instructional Designerالمصمم التعليمي  -١
هو الشخص الذي يقوم بتنفيذ وتنسيق خطة العمـل ، وهـو يمتلـك القـدرة عـلى إدارة كـل أوجـه عمليـة 

  .تفصيلية  Mapsتصميم التعليم من خلال رسم الطرق الإجرائية التعليمية وتصويرها في خرائط 
 :Instructorالمعلم  -٢

لذي لديه الإحاطة الكاملة عـن هو الشخص الذي من أجله ومعه وضعت خطة التعليم أو التدريس، وهو ا
  المتعلم، ولديه معرفة بأنشطة وإجراءات التعليم، ومتطلبات
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برنامج التدريس بالتعاون مع المصمم التعليمي ليكون قادراً على تنفيذ التفاصيل لعـدد كبـير مـن عنـاصر  
  *.التخطيط، وقادراً على تجريب خطة التدريس المطوره

   Subject Specialistع اختصاصي الموضو  -٣
هو الشخص المؤهل الذي يستطيع تقديم المعلومات والمصادر المتعلقة بالموضوعات المتخصصـة والمجـالات 
المتعلقة التي سيصمم لها التعليم، وهو المسئول عن دقة المحتوى المتضمن في الأنشطة والمواد والاختبارات 

  .المرتبطة به 
  :  Evaluatorالمقوم  -٤

خص المؤهل لمساعدة أعضاء هيئة التدريس في تطوير أدوات تقويم مناسبة لإجراء اختبارات قبليـة هو الش
، وهو المسئول عن عملية جمع البيانات وتفسيرها خلال تجريـب "اختبارت بعدية " م تعلم الطلبة ي، وتقو

إضـافة إلى أنـه . العاديـة فاعليته وكفاءته عندما ينفذ بالكامل وفق الظروف ى البرنامج البرنامج لتقدير مد
  .يقوم البرامج والتصاميم التدريسية ويحكم على جودتها وفعاليتها 

  
  ) :التدريبية(أهمية علم التصميم التعليمي في العملية التعليمية : اً تاسع

تتضح أهمية علم التصميم التعليمي وضرورة دراسـته والإسـتفادة منـه في محاولتـه الـربط بـين   
العلوم التطبيقية حيث أننـا بحاجـة إلى التعلـيم عـلى مسـتوى التطبيـق ولـيس الإهـتمام العلوم النظرية و 

بالحفظ والتذكر والإستظهار فقط دون الممارسة في الموقـف التعليمـي وتنميـة الطالـب عقليـاً، واجتماعيـاً، 
  .ونفسياً، وجسمياً وتأهيله للمهنة التي تناسبه 

  :  وتظهر اهمية التصميم التعليمي فيما يلي  
مواجهة التغير السريع الذي يشهده عالمنا المعـاصر والتطـور التكنولـوجي الـذي شـمل جميـع جوانـب  -١

  ستراتيجيات لا الحياة، لذا يجب البحث عن أفضل الطرائق وا
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                 
تـم إعـداده وتدريبـه يمكن للمعلم أن يقوم بكل الأدوار والمهام التي تؤديها العناصر المشاركة في عملية التصميم التعليمي وخاصة إذا  *

 .  ٢١في ضوء هذه المهام والأدوار  ويعد ذلك من الاتجاهات الحديثة في إعداد المعلمين وتأهيلهم في القرن 
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أقصر وقت وجهد ممكنين، فعلم التصميم في  لى تحقيق الأهداف التعليمية المنشودةالتعليمية التي تؤدي إ
  ". نماذج"تعليمي هو الذي يذودنا بهذه الطرق والاستراتيجيات في صورة أشكال وخرائط مقننة ال

ذج إرشادية تعليمية يهتدى بها في تخطيط دروسـه أو وحداتـه التصميم التعليمي المعلم بعدة نمايزود  -٢
  . التعليمية على اسس علمية سليمة

التدريس فاعلية وكفـاءة مـما يتـاح لـه القيـام / تعليم يقدم التصميم التعليمي للمعلم افضل طرائق ال -٣
  .بادواره التدريبية والأكاديمية الأخرى 

يقلل علم التصميم التعليمي ايضاً التخبط والعشوائية لدى المعلم حيـث يـزود المعلـم بصـوراً وأشـكال  -٤
  .وخرائط ترشده إلى كيفية العمل داخل الفصل الدراسي 

م الإنتباه إلى الإهتمام بغرضية التدريس أي الاهتمام بالأهـداف العامـة للـمادة يوجه علم تصميم التعلي -٥
لكل موضوع من موضوعاتها وما يرتبط بذلك من نـواتج  ) الاجرائية( الدراسية وبالأهداف السلوكية

  . التعليم ومخرجاته 
شـتراكه في تحقيـق أقصىـ يركز التصميم التعليمي على دور المـتعلم في المقـام الأول، وضرورة تفاعلـه وإ  -٦

  .درجة من إتقان التعلم 
م ومنظم للظروف البيئية ومنفذ ومخرج صمِ يساعد التصميم التعليمي في توضيح دور المعلم على أنه مُ  -٧

  .ومقوم للمواقف التعليمية التي تسهل حدوث عملية التعلم 
  .المختلفة  التعليمية دعم تطوير عرض النظم -٨
  .لاتساق بين الأهداف والانشطة والتقييم حداث الانسجام واإ  -٩
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  الفصل الثاني

  نماذج التصميم التعليمي
  

  : مقدمة 
تمثيل تخطيطي تسُكَن به "طبيعة هذا المجال وخصائصة بأنه وفقاً ل Modelيعُرفَ النموذج 

  " . الأحداث والعمليات والإجراءات بصورة منطقية قابلة للفهم والتفسير 
) النموذج (أن الأنموذج "  Joyce & Weil, 1986" يفترض جويس وويل وفي المجال التعليمي 

  . خطة يمكن توظيفها في تنظيم عمل المعلم ومهامة من مواد وخبرات تعليمية وتدريسية 
من الاستنباطات  بعدد للخروج  معينوعلية فالنموذج التعليمي تمثيل بسيط لمجال تعليمي 

يوسف قطامى وأخرون (لعلاقات بين عدة عناصر يتألف منها المجال والأستنتاجات ، متضمناً مجموعة من ا
١٧١:  ٢٠٠٠  . (  

عقلي مجرد لوصف تصور "تعريفاً لنموذج التصميم التعليمي بأنه )  ٥٨: ٢٠٠٣(ويقترح خميس 
كما يات الخاصة بتصميم التعليم وتطويره والعلاقات المتفاعلة المتبادلة بينها وتمثيلها إما الإجراءات والعمل

هي أو كما ينبغي أن تكون وذلك بصورة بسيطة في شكل رسم خطي مصحوب بوصف لفظي يزودنا بأطار 
عمل توجيهاً لهذه العمليات والعلاقات وفهمها وتنظيمها وتفسيرها وتعديلها واكتشاف علاقات ومعلومات 

  . "جديدة فيها والتنبؤ بنتائجها 
من الوظائف التي تقدمها نماذج التصميم  في ضوء التعريف السابق يمكن استنتاج مجموعة

   ) : ٨(التعليمي كما يوضحها الشكل رقم 



  الفصل الثاني
 

٦٦ 
 

  
    
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 
 
 
  
  
  
  

  
  

  ) ٢٠٠٣، خميس  ٢٠٠٠قطامي، ( خصائص نموذج التصميم التعليمي الجيد   - 
  : تعليمي الجيدمن أهم خصائص نموذج التصميم ال

  . قدر الأمكان  التعليمية  عملياتقتصاد في عرض العلاقات واللإ الاختزال وا .١
 . القابلية للتطبيق تحقيق فائدة ونفع منها  .٢

  
  
  
  
  

 التوجية

 الوصف

التنبؤ

 التحكم
 والضبط

الإدارة

 حالشر 

 التحليل

 يوضح الوظائف السبع الأساسية لنماذج التصميم التعليمي) ٨(شكل 
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 . قع لواالتمثيل الصادق ل .٣
 . البساطة في تمثيل الواقع وشرح العمليات ليسهل فهمها وتفسيرها  .٤
 .  ات والعناصر بطريقة منظومية بارزةعرض المكون .٥
 . ن تناقض الاتساق بين جميع مكوناته وأنسجامها معاً دو  .٦
 )  حدود واضحة ( التركيز والتحديد الواضح  .٧
 . ال التعليم والتعلم مجإستناده لأصول نظرية محددة من  .٨
 . مجالات أخرى  على  نموذج  تعميم عمليات كل .٩

يكون مجرداً ويشتمل على مفاهيم ومبادئ نظرية  إلا أنهفبرغم أنه تمثيل للواقع  ،التجريد .١٠
 . ورموز مجردة  

  : م نماذج التصميم التعليمي فيمكن عرضها في الصفحات التالية أما عن أه
 Systemبسيط وجميعها تستند إلى أسلوب النظم  ى مع العلم بأنه توجد نماذج بعضها مركب والآخر 

Approach  وتصنف إلى نماذج :  
 . المستوى المركب وهي المستخدمة عند التعامل مع المناهج   .أ 
 . ة عند التعامل مع الدروس والوحدات النقية المستوى البسيط وهي المستخدم  .ب 
 . المستوى المركب أو البسيط وهي التي يمكن أستخدامها في الحالتين   .ج 
محمد خميس، () ونماذج إجرائية  –ونماذج وصفية  –نماذج توجيهية (يصنفهامحمد خميس إلى كما 

٢٠٠٣ (. 
   

  النماذج الأجنبية : أولاً 
   )٢١(:  Wong & Raulerson) ١٩٧٤(ونج ورولسون " نموذج  - ١

قاة من المنهج وذلك في ضوء الأهداف المست ةويركز على ضرورة تحديد الأهداف التعليمي
سة المدرسية وكذلك في ضوء قياس السلوك القبلي للمتعلمين ، ثم تأتي خطوة تحليل والمستقاة من السيا

لمهمة إلى مكوناتها البسيطة والمعقدة ويتم مهام التعلم في ضوء الأهداف التي تم تحديدها ، فيتم تحليل ا
ترتيبها لتبدأ من المهام البسيطة وتنتهي بالمهام المعقدة ، ويتم تحديد الظروف التي يتم فيها تعلم كل 

  مُهمة حسب
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طبيعتها ، كما يتم تحديد طرق التدريس المناسبة وكذلك اختيار الوسائل التعليمية لتسهل  
وناتها المختلفة ويتم تجميع كل المكونات السابقة في خطة التدريس ، ويتم تقدير مدى تعلم المهام بمك

تقدم المتعلم في كل مهمة ، والأهتمام بالتغذية الراجعة في ضوء النتائج لتعديل وتطوير كل مكونات 
  . النموذج في ضوئها 

 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 
 
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 الأهداف المستقاة من السياسة المدرسية

 تحديد الأهداف

تحليل مهام التعليم

اتصنيف مهام التعلم وتحديد الظروف التي يتم فيه

 إختيار طرق التدريس والوسائل التعليمية

 إعداد خطط التدريس

تطبيق الخطط الرئيسية والتقويم ، وتقدم بيانات للتغذية الراجعة

للمتعلمين القياس القبلي الأهداف المستقاة من المنهج

 
  
  
  
  
  

  Wong & Raulerson" ونج ورولسون " نموذج   ) ٩(شكل 
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   )٢٣(:   Gerlach & Ely) ١٩٨٠" (جيرلاك ، وإيلي " نموذج  - ٢

إلى العملية التعليمية على أنها نظام يتكون من عشر مكونات ، كما يتضح في " ، وإيلي جيرلاك" ينظر 
  ) : ١٠(الشكل رقم 

والذي يصف المعارف والمهارات المراد إكسابها للمتعلم  حتوى التعليمي المراد تدريسهتحديد الم .١
 .  

ويتم صياغة الأهداف بإسلوب سلوكي " الإجرائية " عامة والسلوكية تحديد الأهداف التعليمية ال .٢
 . وفق مدخل النظم حتى يظهر النتاج التعليمية 

تقييم السلوك المدخلي للمتعلم أي تحديد المتطلبات السابقة التي يجب أن يكتسبها المتعلم  .٣
 .قبل البدء بتعليم المحتوى 

 تحديد إستراتيجية التعليم التي تتناسب مع يركز هذا النموذج على: تحديد الإستراتيجية  .٤
أساليب تعليمية متعددة منها  مستوى تحصيل المتعلمين وقدراتهم العقلية وإهماماتهم ،وهناك

اضرة، والندوات ،والمناقشة ،ولعب الأدوار، والمحاكاة ،وكذلك طريقة الشرح أو طريقة المح
 . الاستكشاف 

بطرق مختلفة سواء عن طريق  يم وترتيب الطلابيمكن تنظ: تنظيم الطلبة في مجموعات  .٥
م الذاتي أو في مجموعة صغيرة أو في مجموعات كبيرة وذلك لتحقيق الأهداف التعليمية التعل

 . بشكل مناسب 
 .وينظر للوقت على أنه ثابت ويقسم بين الاستراتيجيات المتعددة : تحديد الوقت  .٦
 لدراسي أو خارجه أو المعمل أو الدراسة الذاتيةكالفصل ا: تحديد المكان الذي سيتم فيه التعلم .٧

 .  أو المعارض والمتاحف التعليمية 
 . يحدد المعلم المواد والأجهزة التعليمية المناسبة والمتوافرة في البيئة : م إختيار مصادر التعل .٨
 دمهم بالإضافة إلى أتجاهاتهموهذا دور المعلم للتأكد من تحصيل الطلاب وتق: تقويم الأداء  .٩

على الأهداف السلوكية  المحتوى والتدريس ، ويتم التقويم أثناء التعلم أو في نهايته وينصب نحو
 . من أجل تحسين أداء المعلم والطلاب 
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وهي عملية مستمرة للتأكد من مدى فاعلية التعلم وبناءً عليها يمكن إجراء : التغذية الراجعة   .١٠

 . ابقة من خطوات النموذج التعديل والتغيير في أي خطوة س
  
  
   
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

تحديد 
 المحتوى

تحديد 
 الأهداف

تقدير وقياس 
السلوك المدخلي 

  للمتعلمين 
 )قبل التدريس(

  تقرير استراتيجية التدريس
  
  

  تنظيم المجموعات للتعلم
  
  
  

تحديد وتوزيع وقت 
  التدريس

  
  تخصيص مكان التدريس

  
  

  إختيار مصادر
 التعلم 

تقويم 
 الأهداف

تحليل بيانات 
 التغذية الراجعة

    Gerlach & Ely "جيرلاك وإيلي " نموذج ) ١٠(شكل 
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  : نموذج برجز للتصميم التعليمي  - ٣
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
 
 
 
 
 
 
  

  
  
  
  
  
  
  

تحديد الحاجات
 Identifyوالغايات 

need & goals 

تنظيم المقرر
Organize the 

Course 

كتابلة الأهداف 
Write objectives 

إعداد التقييمات لأداء
  المتعلم

 Prepare Assessments of 
learner Performance 

تحليل الأهداف 
Analyze 

Objectives 

تصميم أستراتيجية 
  التعليم

 Design Strategy of 
Instruction 

تصميم الدروس أو
  الموديلات

Design Lesson or 
Modules   

إجراء التقويم
  التكويني

Conduct Formative 
Evaluation 

المحتوى النهائي 
  للمقرر

Final  Course  
Contents  

 التقويم
  التجميعي/ النهائي 

Conduct Summative 
Evaluation  

 لتصميم برنامج تعليمي رجز نموذج ب) ١١(شكل 
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  : نموذج تيجي وبرانس للتصميم التعليمي  - ٤
 
 
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 

  
  

تقييم 
 المواقف

الأغراض
 التعليمية

  تحديد المتعلم   - 
  -الغايات التربوية   - 

 تقييم الأداء

 تحليل
 المحتوى

 الأهداف
تراتيجياتالاس

 الوسائط التعليمية

 البنائي/ التقويم التكويني 

التجربة 
 الاستطلاعية

التقويم 
 التجميعي

القابلية 
 نموذج تيجي وبرانس) ١٢( شكل  للتطبيق
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  نموذج ميريل للتصميم التعليمي  - ٥
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 
 
  
  
  
  

  
  

  
  

تقويم المواد 
 التعليمية 
Evaluate 
Materials 

تحديد أهمية 
  الدراسة

Decide If Lesson 
Is Needs 

  تحليل محتوى
Analyze Content 

  تحديد المفاهيم
Define The 
Concepts 

 إعادة تنظيم المحتوى
Develop Instance 

Pool 

تعلم المصطلحات 
Learn The 

Terms 

تصميم 
  الاستراتيجيات 

Design 
Strategy 

تصميم موجهات 
  للمتعلم

Design Learner 
Guidance 

إعداد اختيار 
  التصنيف 
Prepare 

Classification Test 

تقويم صعوبة 
  الحالات 

Estmate Instance 
Difficulty 

  نموذج ميريل للتصميم التعليمي)١٣(شكل
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  ) تصميم البرامج(للتصميم التعليمي " يل كارف" نموذج  - ٦
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 

 لتصميم برنامج تعليمي" كافاريل " نموذج ) ١٤(شكل 

تنوع البدائل

نوعية وأسبقية 
 أفكار البرنامج

تحديد أفكار
 البرنامج

تحديد القواعد 
 لعملية التخطيط

الإعداد لخبرات
 التعلم

التقويم
 التكويني للخطة

تطوير أهداف 
 البرنامج

انية إعداد الميز 
 وتسويق البرنامج

تحديد الأشكال والجداول
حتياجات التعليمية في للإ 

 البرنامج

تصميم البرنامج 
 التعليمي

التنسيق بين
الأحداث 

 والتسهيلات

 تقويم البرنامج
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   )٢٤(:   Clark & Star) ١٩٨١" (كلارك وستار " نموذج  - ٧

  :  )١٥(يتضمن هذا النموذج خمس مراحل كما هو موضح بالشكل رقم 
تلاميذ وذلك للكشف عن مواطن القوة والضعف وحاجات ال: تشخيص الموقف التعليمي  .١

  . وقدراتهم واستعداداتهم لاختيار الخبرات التي تناسبهم 
ويتم ويرتبط بإعداد بيئة طبيعية تدعو التلاميذ من خلالها للتعلم ، : الإعداد للموقف التعليمي .٢

ستراتيجية المناسبة ماذا يجب أن يقُدم لهم ؟ وما هي الا : الين الإعداد من خلال الإجابة عن السؤ 
 لتنفيذ ذلك ؟ 

، ويكون دور المعلم مساعدتهم تقدم مجموعة من الأنشطة للتلاميذوفيها : نشطة توجيهية أ  .٣
على تحقيق الأهداف من خلال تشجيع العمل الجيد ، وطرح الأسئلة وأستخدام الوسائل 

 ... التعليمية ، وضرب الأمثلة 
، والتقييم من أهم علم مقدار ما تم تعلمه ومدى تقدم التلاميذيقيس الم: تقييم تعلم التلاميذ  .٤

 . الإجراءات التي يجب أن تستخدم لتشخيص طبيعة الموقف التعليمي ومتابعته 
وتأخذ الخطوة الأخيرة في النموذج أشكالاً عديدة منها إيجاد مواقف جديدة ، عمل : المتابعة  .٥

 . مخلص ، التركيز على مواطن الضعف لتصحيح الخطأ 
  
  
  
  
  
  
  
 
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  التـشـخـيـص الإعـــداد

 التـعليم توجيـة
 المـتـابـعـه

 التـقـويـم

   Clark & Star"  كلارك وستار "     نموذج) ١٥(شكل 
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  )٢٥(" : Kemp) " ١٩٨٥(ب نموذج كم - ٨

  : وهي ) ١٦(ثمانية عناصر يمكن استخدامها في التصميم التعليمي كما في الشكل رقم " كمب " يحدد 
يتم تحديد الأهداف العامة ثم إعداد قائمة بالموضوعات : الموضوعات والأهداف العامة  .١

  . م كل موضوع الرئيسية التي تشكل المقرر ، وتحديد الأهداف العامة والخاصة لتعلي
ختيار الأهداف د خصائص المتعلمين سوف يؤثر على إ فتحدي: تحديد خصائص المتعلمين  .٢

: والموضوعات والأنشطة التعليمية والتي يجب التخطيط له ولذلك يجب الأخذ في الأعتبار 
اءة ، مستوى النضج ، فترة الأنتباه ، الظروف الاجتماعية والأقتصادية ، درجة الذكاء ، مستوى القر 

 . درجة المقدرة على الدراسة أو العمل بمفردة ، الخلفية في الموضوع ، والدافعية لدراسته 
يجب أن تصاغ في عبارات تمثيل النشاطات التي ستؤدي إلى تعلم : تحديد أهداف التعليم  .٣

 . للأهداف التعليمية " بلوم " إلى إستخدام تصنيف " كمب " ويشير . الطالب 
الحقائق "عليمية التي تشتمل على المعرفة يتم تحديد المادة الت: ادة التعليميةتحديد محتوى الم .٤

وعوامل الميول والإتجاهات " ، الظروف والمتطلبات الطرائق/ العمليات" والمهارات"والمعلومات 
 . لكل مبحث 

 التقدير المبدئي للسلوك أو الفحص الأولي لتحديد هل يتوفر لدي كل طالب الأستعداد لدراسة .٥
كذلك يمكن أن تثير أسئلة . هذا المبحث وهل حقق الطلاب سلفاً بعض الأهداف المطروحة 

 . الاختبار القبلي الرغبة لدى الطلاب لدراسة هذا المبحث 
ويمثل هذا العنصر الركيزة الأساسية لعملية التعلم حيث يتم : تصميم نشاطات التعلم والتعليم  .٦

: وهناك نماذج ثلاثة . التي تساعد في تحقيق الأهداف اختيار المصادر والوسائل التعليمية 
العرض ، الدراسة الحرة ، والتفاعل بين المعلم والطالب ، وكل نشاط تعليمي سواء كان مختاراً 

 لإستعمال المعلم أو الطالب
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ات ، ، الشفافيم ، استخدام المكتبةالمحاضرة ، الأفلا (هو مرتبط بأحد تلك النماذج مثل  

 . التسجيلات ، الشرائح الشفافة 
وتشمل الميزانية ، والتسهيلات والتجهيزات والأفراد العاملين : تحديد خدمات الدعم أو المساندة  .٧

 . ، وجدول الدراسة ، والأجهزة 
لقياس درجة تمكن كل طالب من الأهداف ومعرفة نقاط : تقويم تعلم الطلبة والنظام نفسه  .٨

 . ية لتحسينها وتعديلها الضعف في لحظة التربو
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 
 
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

التقويم 
 البعدي

الموضوعات 
 والأهداف العامة

الامكانات 
والخدمات 

 المساندة

خصائص
 تعلمال

الأهدف 
 الإجرائية

المحتوى 
 الدراسي

التقييم 
 المبدئي

الأنشطة 
والوسائل 
والمداخل 
 التعليمية

  "Kemp) "١٩٨٥(كمب"نموذج  )١٦(شكل
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  ) تصميم برنامج تعليمي (نموذج سيرس ولوينثال  - ٩
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 سيرس ولونثيال للتصميم التعليمي )  ١٧(شكل 
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   )١( )لتصميم برنامج تعليمي (نموذج يلون وبريج  - ١٠
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
  
  
  
  
  

                                                 
  ) ٢٠٠٠زينب أمين ، ( المصدر ) ١(

  الأداء المشابة للواقع
Real World 

Performance 

الأهداف النهائية 
  )العامة(

Terminal Objectives 

 لاتجاز تنظيم المحتوى والتتابع 
  الأهداف

Content organized & 
Sequenced to Achieve the 

Objective  

Methods طرقال  
Introduction تمهيد  

Instruction  التعليم  
Explanation  الشرح  

Demonstration  العرض  
Practice &  الممارسة  
Feed Back  وتغذية الرجع  
Conclusion  الخاتمة  

 

 التقويم والملاحظاتارأختب
Evaluation Test & 

Observations 

 نموذج يلون وبريج لتصميم برنامج تعليمي) ١٨(شكل 
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  "   Dick & Carey"  )١٩٩٦" (ي ر ديك وكا" نموذج  - ١١

  : وهي ) ١٩(خطوات كما في الشكل رقم  من عدة  لمعدل ايتكون هذا النموذج 
  . تحديد الحاجات بهدف تحديد الأهداف التدريسية  .١
معرفية ، أو : تحليل المهمات التعليمية الجزئية أي تحليل المادة التعليمية لتحديد أوجه التعلم  .٢

 . وجدانية ، أو مهارية 
تحديد المتطلبات السلوكية السابقة ، وخصائص المتعلمين والسياقات حتى يتم صياغة تحليل و  .٣

 . الأهداف السلوكية 
بناء إختبار تقويمي أدائي المرجع ، أو محكي المرجع وتطويرة وذلك لتقويم كل متعلم على حده  .٤

 . على مدى ما يحققه من أهداف 
متعلم إلى إتقان التعلم بمفرده وبالمستوى  تطوير استراتيجيات التعلم التي تسهم في وصول كل .٥

 . الذي تحدده عبارات كل هدف 
 . إختيار المادة التعليمية وتطويرها  .٦
 . تصميم التقويم التكويني أو البنائي  .٧
 . النهائي مراجعة البرنامج التعليمي بناء على نتائج التقويم البنائي وكذلك عمليات التقويم .٨
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 تنقيح التعليم
Revising Instruction 

  إجراءات تحليل
  للمادة التعليمية

  
صياغة 

الأهداف 
 الأدائية

تقدير 
الحاجات 
بهدف 
تحديد 

الأهداف 
 التعليمية

  
تطوير 

مفردات 
الإختبار 
مرجع 
 المحك

 
تطوير 

أستراتيجية 
 التعليم

  
تطوير 

وإختيار 
المواد 

 التعليمية

  
تصميم 
وإجراء 
التقويم 

 يالتكوين

تصميم 
وإجراء 
التقويم 
 النهائي

تحديد السلوك/ تحليل 
المدخلي  وخصائص المتعلمين 

 والسياقات

 )١٩٩٦(بعد تعديله " ديك وكاري " نموذج ) ١٩(شكل 
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  نموذج هاميروس للتصميم التعليمي  - ١٢
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 نموذج هاميروس المصغر لتطوير الأنظمة  التعليمية ) ٢٠(شكل 



  الفصل الثاني
 

٨٣ 
 

 
 

  النماذج العربية : ثانياً 
  )٢٦() : ١٩٨٩" : ( نموذج تصميم التعليم للمشيقح  .١

  ) : ٢١(ويتكون من خمس مراحل كما في الشكل رقم 
  : أولاً مرحلة التحليل 

  تحليل الإحتياج  -١
 داف تحليل الأه -٢
 تحليل المادة العلمية  -٣
 تحليل المتعلمين  -٤
 تحليل البيئة التعليمية  -٥

  : مرحلة الإعداد : ثانياً 
  إعداد أسلوب التدريس  -١
 إعداد الوسائل التعلمية  -٢
 إعداد الامكانات الطبيعية  -٣
 إعداد أدوات التقويم  -٤

  ) الاستخدام (مرحلة التجريب : ثالثاً 
  التجريب الإفرادي والتنقيح  -١
 التجريب مع مجموعات صغيرة  -٢
 التجريب في مكان الاستخدام والتنقيح  -٣

  : الأستخدام : رابعاً 
  اسلوب العرض للمجموعات الكبيرة  -١
 أسلوب الدراسات الحرة المستقلة  -٢
 أسلوب التفاعل في المجموعات الصغيرة  -٣

  مرحلة التقويم : خامساً 
  تقويم تحصيل المتعلم  -١
 تقويم الخطة التعليمية  -٢
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 Analysisالتحليل                             

١:٢:٣:٤:٥

 Preparationالإعداد                      

 Try–ontالتجريب                           

 Evaluationالتقويم                         

 Utilizatioالاستخدام                         
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  )  ١٩٨٥(نموذج حسين الطوبجي للتصميم التعليمي  - ٢
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
  
  
  
  
  

تحديد الأهداف
  لوكيةالس

وإستخدام  اختيار 
المواد والأجهزة 

 التعليمي

اختيار موضوع 
 الدرس

كاناتإعداد الإم
 الطبيعية

وضع أستراتيجية
 التدريس

تنويع طريقة 
تجميع التلاميذ في 

 حجرة الدراسة

تحديد دور 
 المدرس والتلميذ

ر الخبرات اختيا
 التعليمية

 التقييم

  نموذج حسين الطوبجي للتصميم التعليمي) ٢٢(شكل 
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  ) ١٩٩٩(نموذج حسن زيتون  - ٣
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
  
  

تحديد الموضوع

تحديد الأهداف

تحديد خصائص المتعلم تحديد المهارات المدخلية توىتحليل المح

صياغة أهداف سلوكية

 تنظيم المحتوى

 اجراء التقويم الكلي

تصميم استراتيجية التدريس
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 مجال الإهتمام

 الأهداف التعليمية

 خصائص المتعلم

 السلوك المدخلي

 المحـتـوى

 الأهداف السلوكية

 مقاييس الأداء

 تتابع المحتوى

 الاستراتيجية التعليمية

 الوسائل والمواد التعليمية

 النموذج الأول

 لنموذجتجريب ا

 تحليل النتائج وعمل التعديلات

 التنفيذ والمتابعة
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 التحليل والتحديد

  مرحلة
 
 

 التركيب والبناء

  مرحلة
 
  

 التقويم والتنفيذ

 على المستوى المصغر لعلي عبد المنعمنموذج التصميم المنهجي ) ٢٤(شكل 
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مرحلة
الدراسة 
 والتحليل

  تحديد خصائص المتعلم  

  تحديد الحاجة التعليمية 

  دراسة واقع الموارد والمصادر التعليمية 

  صياغة الأهداف التعليمية سلوكياً وتحليلاً وترتيب تتابعها .  

 مي يتحديد عناصر المحتوى التعل . 

  اليب ات التعلم وطريقة تجميع المتعلمين وأسإختيار خبر
 . التدريس لكل هدف 

  اختيار الوسائط والمواد التعليمية . 

  تصميم الرسائل التعليمية على الوسائط المطلوب إنتاجها . 

  تصميم الأحداث التعليمية وعناصر عملية التعلم . 

 التدريس / التعليم  نفيذوضع استراتيجية ت .  

مرحلة
  التصميم

  عداد التسهيلات الحصول على الوسائط وإ  

  اقتناء من المتوفر 

  تعديل من المتوفر 

  انتاج جديد 

  تجريب مصغر لعمل التقويم البنائي  

 تجريب موسع لعمل التقويم التجميعي النهائي  
 

مرحلة
 الإنتاج

  الاستخدام الميداني  

  المتابعة والتقويم المستمر 

مرحلة
  التقويم 

لة مرح
 الاستخدام
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أولاً مرحلة التحليل

 .تحليل المهمات التعليمية)٢.  (تحليل المشكلة وتقدير الحاجات )١(
  . يود في البيئة تحليل الموارد والق) ٤. (تحليل خصائص المتعلمين وسلوكهم المدخلي  )٢(
 .  إتخاذ القرار النهائي بشأن الحلول التعليمية الأكثر مناسبة للمشكلات والحاجات ) ٥(

 مرحلة التصميم:ثانياً

 .تصميم أدوات القياس محكية المرجع)٢.(تصميم الأهداف التعليمية وتحليلها وتصنيفها) ١(
  . تصميم أستراتيجيات التعليم والتعلم ) ٤.  (تصميم المحتوى وأستراتيجيات تنظيمة ) ٣(
  تصميم استراتيجية التعليم العامة  ) ٧. (تصميم سيناريو استراتيجيات التفاعلات التعليمية ) ٥(
  المصادر   وصف) ٩. (تحديد نمط التعليم وأساليبه المناسبة ) ٦(
  إتخاذ القرار بشأن الحصول على المصادر أو إنتاجها محلياً )١٠.(أختيار مصادر التعلم المتعددة ) ٨(

   

 مرحلة التطوير:ثالثاً

 .الفعلي)الإنتاج(التطوير)٣. (التخطيط للإنتاج)٢. (إعداد السيناريوهات) ١(
  . التشطيب والإخراج النهائي للمنتوج التعليمي ) ٥. (عمليات التقويم البنائي ) ٤(

 رحلة التقويم النهائيم:رابعاً

 )ات ، قوائم ملاحظةاختبارات ، استبان(إعداد أدوات التقويم )١(
 . المعالجة الإحصائية ) ٤.(تطبيق الأدوات ) ٣.(الاستخدام الميداني في مواقف حقيقية  )٢(
  . تحديد المراجعات المطلوبة ) ٦. (تحليل النتائج ومناقشتها وتفسيرها ) ٥(
  .   تسجيل حقوق الملكية ) ٨. (إتخاذ القرار بشأن الاستخدام أو المراجعة ) ٧(

والمتابعةمرحلة النشر والاستخدام : خامساً 

  .  المتابعة المستمرة )٥.(التثبيت والدمج)٣). (التوظيف والإستخدام(التنفيذ)٣.(التبني) ٢.(النشر)١(
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  الثالثالفصل 

  نظرية التعلم ذو المعنى
  للتصميم التعليمي ) ابستمولوجي(أساس معرفي 

   
  مقدمة 

ــد أوزوبــل"تعتــبر نظريــة    ــتعلم ذو المعنــى  Dusubel D. 1962" ديفي  Meaningful)في ال
Learning)  التي شكلت أساساً مهـماً لعلـم تصـميم " لوجيةالابستمو "المعرفية  الادراكيةمن أبرز النظريات

التعليم وتطبيقاته في عملية التعليم  والتدريس، وسوف نتنـاول بالتفصـيل في هـذا الفصـل هـذه النظريـة 
  . وجذورها التاريخية مع عرض لأهم المفاهيم والمرتكزات التي قامت عليها

  
  : ي ظهورها ودواع لنظرية التعلم ذو المعنى الأصول التاريخية : أولاً

الأمريكي خلال النصف الأول من القرن السابق مجموعة من الحركـات التربويـة لقد ساد التعليم   
والحركة الجوهرية الأكاديمية وبيـنما  (Progessive Movement)كان أهمها على الإطلاق الحركة التقدمية 

لثانيـة عـلى أهميـة المحتـوى في ركزت الأولى على نشـاطات الطفـل ورغباتـه الطبيعيـة في الـتعلم، أكـدت ا
كما اكدت على أهميـة المحتـوى الـدراسي والمـادة الاكاديميـة  ؛ نشاطات الطفل ورغباته الطبيعية في التعلم

وبقيـت  هاتـان  . عموماً في نمو الفـرد وتطـوير قيمـه وقدراتـه الاجتماعيـة والحركيـة والمعرفيـة والفكريـة
ن السابق، حيث اشتد الهجوم على الحركـة التقدميـة متهمـين الحركتان في نزاع متواصل حتى منتصف القر 

إلى ) ١٩٥١(" ديـوى"إياها باللين والتقصير في اعداد وتربية الناشـئة، الأمـر الـذي أدي في النهايـة مـع وفـاة 
يين التقليـديين، وانحـلال منظمـتهم يمالجـوهرين الأكـاد ين أمام منافسـيهماتقدميضعف موقف التربوين ال

  ). ١٩٥٥(رسمياً عام 
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وكان السبب الحقيقي وراء هجوم الجوهريين الأكاديميين في الحقيقـة، هـو تخـوفهم مـن التفـوق الـروسي 
لأول قمـر صـناعي " سـابقاً "علمياً وتقنياً على الولايات المتحدة، حيث تأكد ذلك بإطلاق الاتحاد السـوفيتي 

  ). ١٩٥٧(يدور حول الأرض عام
" وليـام بـاجلي"قدين لفلسفة وممارسـات الحركـة التقدميـة في التربيـة المـربي وكان من أبرز المنت  
"Baglew"  جيمس كونانت "والعالم"Konant.G"  جـيروم برونـر"الأمريكيان تلاهما ""Bruner"  ومنافسـه

  .  ".Ausubel, D"" ديفيد أوزوبل"
سـتينات أسـتهدف منهـا من بداية ال" التعلم ذو المعنى"وقدم أوزوبل نظرية أطلق عليها نظرية 

 Instructionalوزيادة  فاعليته وكفاءته ولذلك فتنتمي هذه النظرية الى نظريات التعليم  تحسين التعليم 
Theory    لانها تسعى لتوجيه وتوصيفPrescriptive حداث التعليميـة الراميـة لأ الاجراءات والانشطة وا

  . شودةإلى تفعيل عملية التعليم بهدف تحقيق الأهداف المن
رض الموجـه المـنظم مـن عمليـة الـتعلم، على  تأكيـد أهميـة الغـ" جانييه "مع " أوزوبل"ويتفق   

ويعتمد ذلك في جوهره على التتابع الدقيق للخبرات التعليمية بحيث ان الوحدة التي يـتم تعلمهـا تـرتبط 
ى المـتعلم مـن ناحيـة والمـادة البنيـة المعرفيـة الراهنـة لـد"ارتباطاً واضحاً بما يسبقها، وهـذا الاتصـال بـين 

 "Meaningfull"الجديدة التي سيتم تعليمها من ناحية أخرى هو ما يجعل هذه المادة الجديدة ذا معنـى 
 .  

  : في التعلم ذو المعنى " أوزوبل"لنظرية الأسس النظرية : ثانياً 
تدريسية عـلى عـدد كعالم في مجال علم النفس في بناء وابتكار استراتيجية ال" أوزوبل"لقد اعتمد   

من النظريات النفسية المفيـدة في تفسـير عمليـة الـتعلم الإنسـاني، فهنـاك مـثلاً ارتبـاط كبـير بـين فلسـفة 
ــة  ــاهيم نظري ــة ومف ــة التربوي ــنظمات المتقدم ــه"الم ــان بياجي ــلي  Piaget" ج ــو العق  Mental)في النم

Development)  بياجيـه"فـيرى " المماثلـة"الاسـتيعاب ومنها مفهوم "Piaget  أن التلميـذ عنـدما يسـتقبل
يحـدث عنـد ملاءمتهـا عمليـات المعلومات الجديدة يحاول في نفس الوقت ملائمتها لبنائه الفكـري، حيـث 

  الدمج والتسكين والاستيعاب في هذا البناء، أما في حالة كون هذه المعلومات غير ملاءمة
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، فإن موازنة إدراكية تجري في عقل التلميذ محدثة تعديلاً، وتوسـيعاً تماماً للبناء الفكري للتلميذ نوعاً وكماً  
في قدراته، فيسطيع بالتالي التزود بالمعرفة أو المعلومات الجديدة ودمجهـا أو اسـتيعابها في بنائـه الفكـري، 

 -دوكـما يبـ –وهـذا  (Cognitive Copacity)) ٣(بالسعة المعرفية " بياجيه"مما يؤدي إلى زيادة ما اسماه 
المـنظمات "في تفسير عمليـة الـتعلم الانسـاني باسـتخدام معالجاتـه التدريسـية " أوزوبل"يوازي ما يقترحه 

  ".المتقدمة
على فكرة النمو المعرفي بأنها عملية بناء ديناميكية، وأن البناء " بياجيه"و " أوزوبل"وبرغم اتفاق   

وضع أسس نظريته في التعليم " أوزوبل"يه، إلا أن إلالفكري للتلميذ ينمو ويتكون من خلال الخبرة المضافة 
حيث الحركـة الجوهريـة في التربيـة والتعلـيم، حيـث يؤيـد  Piaget" بياجيه"ذي المعنى كرد فعل لنظرية 

  . التلميذ وتطوير قدراته الفكرية والمعرفيةبشدة دور الأكاديميات والتعليم المباشر في بناء إدراك 
المـنظمات "في الـتعلم ذي المعنـى أو اسـتراتيجية " أوزوبـل"نظريـة ومهما يكن من ارتبـاط بـين   

وغـيرهم، فـإن جُـلَّ مـا  Thorandik" ثورانـديك"و  Kant" كانت"و  Piaget" بياجيه"ونظريات " المتقدمة
ــل"قصــده  ــر اســتخدام اســتراتيجية المــنظمات المتقدمــة كمعالجــة تدريســية " أوزوب ــع هــو تبري في الواق

(Treatment)  التلاميــذ عــلى تعلــم واكتســاب المعلومــات والمفــاهيم واســتيعابها ثــم اســتدعائها لتســاعد
  . وتذكرها بسهولة  فيما بعد من الذاكرة 

  
  : أنماط التعلم في نظرية التعلم ذو المعنى: ثالثاً 

وزملاءه من خلال عدد من التجارب الميدانية في مجال التعليم المدرسي أن " أوزوبل"لقد استطاع   
  : عدد من الأسئلة منهايجيب عن 

  كيف يعمل المخ البشري ؟  - 

 كيف يتعلم الفرد المعلومات الجديدة ؟  - 

 ماذا يحدث للمعلومات الجديدة عند دخولها للذاكرة وكيفية تخزينها؟  - 

 ما هو دور المعلومات المختزنة داخل البناء المعرفي للمتعلم في عملية التعلم؟  - 
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 نسيان ؟ ما هي أسباب ظاهرة ال - 
في نظريته  على التعلم ذي المعنـى الـذي يـؤدي إلى حـدوث تعـديل في  Ausubel" أوزوبل"ركز وقد 

بعض خلايا المخ المختزن بها المعلومات السابقة في البنية المعرفية للمتعلم مما يزيد من درجة دمج وترابط 
أساسـاً " أوزوبـل"وتقوم نظرية . وماتعلى استمرارية التعلم لكثير من المعلالمعلومات مع بعضها، ويساعد 

 Ausubel & Rebinson" روبنسـون"و " أوزوبـل"على التعلم بالاسـتقبال القـائم عـلى المعنـى، وقـد قـام 
  : بتطوير هذه النظرية بحيث تتضمن نوعين من التعلم هما 

  .  Meaning Reception Learningالتعليم باستقبال المعنى  -١
 .  Meainingful Discovery Learningالتعلم باكتشاف المعنى  -٢

وزملاؤه بعد مزيد من ادخال التطورات على نظريته أن يصـل إلى أن عمليـة الـتعلم " أوزوبل"كما حاول 
  ) ٦: (ترتبط ببعدين أساسيين هما

  : ويرتبط بأسلوبين من أساليب تعلم الفرد والمعرفة هما :البعد الأول
  .  Reception Learning Styleأسلوب التعلم بالاستقبال  -١
 .  Disovery Learning Styleأسلوب التعلم بالاكتشاف  -٢

ويرتبط بالمعالجات التدريسية التي بواسطتها أن يضيف المعلم المعلومات الجديدة إلى البنيـة  :البعد الثاني
  : المعرفية للفرد المتعلم، وهذه المعالجات هي

  .  Menningful Treatmentالمعالجات القائمة على المعنى  -١
 .   Rote Treatments" الاستظهار"المعالجات القائمة على الحفظ  -٢

أن كل من البعدين مستقل عن الآخر إلى حد ما، ومما سـبق يتضـح لنـا أن هنـاك " أوزوبل"وقد ذكر 
  )٢٨شكل : (أربعة أنماط للتعلم يمكن اجمالها في الآتي 

   Meaningful Reception Learning: التعلم الاستقبالي ذو المعنى  -١
وفي هذا النمط تأخذ المادة الجديدة شكلها النهائي عن طريق ربط المتعلم لهذه المادة التـي حصـل 
عليها بشكل منطقي مع ما لديه من معلومات وخبرات سابقة في بنيتـه المعرفيـة ويكـون هـذا النـوع مـن 

  . استدعائه استبقاؤه مدة أطول ويكون أسهل في استرجاعه و التعلم أسهل للمتعلم ويمكن 
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  :  Rote Recption Learningظهاري التعلم الاستقبالي الاست -٢

وفي هذا النمط من التعلم تأخذ المادة المتعلمة الجديدة شكلها النهـائي في ذاكـرة المـتعلم فقـط   
  . عرفيةدون ربطها مع ما لديه من معلومات وخبرات مختزنة في بنيته الم

    Meaning Discovery Learning ذو المعني التعلم الاكتشافي -٣
وفي هذا النوع من التعلم يصل المتعلم إلى المعلومات والمعارف بشكل مسـتقل عـما يقـدم إليـه   

من معلومات، أي أن ادراكه للعلاقات بين الموضوعات والعناصر يعتبر إضافة جديـدة عـما هـو موجـود في 
ومـات التـي وصـل اليهـا بشـكل مسـتقل  مـع مـا لديـه مـن الموقف التعليمي، ثم يقوم بربط هـذه المعل

  . ومات مختزنة في بنيته المعرفيةمعل

  
  
   Rote Discovery Learningالتعلم الاكتشافي الاستظهاري  -٤

وفي هذا النمط من التعلم يصل المتعلم إلى المعلومات والمعارف بشكل مستقل عـما يقـدم إليـه   
عرض عليه، ولكنه يحتفظ بها في ذاكرته كـما هـي دون احـداث عمليـة ربـط أو دمـج مـع المعلومـات أو ي

  . المختزنة في بنيته المعرفية
    

  
  
  
  
  
  

Discoveryتعلم اكتشافي

  تعلم ذو معنى
 Meaningful 

  تعلم استظهاري 
Rote  

 Receptionتعلم استقبالي 

 " أوزوبل"انماط التعلم في نظرية  ) ٢٨(شكل 
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بالتعلم الاستقبالي ذي المعنى دون غيره من أنواع التعلم الأخرى، إذ يرى أن أغلب ما يـتم " أوزوبل"ويهتم 
   . ل وليس من خلال عملية الاكتشافالاستقباة تعليمه داخل المدرسة وخارجها خلال عملي

  
  " : أوزوبل"المفاهيم التي ترتكز عليها نظرية : رابعاً 

تلاحظ أنها ترتكز على مجموعة مـن " أوزوبل"في ضوء العرض السابق للجذور التاريخية ونظرية   
   : المفاهيم الرئيسية هي

  :   Meaningful Learningالتعلم ذو المعنى  -١
أوزوبل ويعد بمثابة الميكانيزم الاسـاسي في تعلـم المفـاهيم : من المفاهيم الرئيسية لنظرية ويعتبر  

، كما يمثل إطـاراً عامـاً وهـدفا إسـتراتيجيا لعمليـات التصـميم والمعلومات في أي مجال من مجالات المعرفة
  . التعليمي في أوسع معانيه

مـات جديـدة مـن البيئـة الخارجيـة إلى وفي العادة فإن عملية التعلم تحدث نتيجة دخـول معلو   
عـلى ضرورة " أوزوبـل"الذاكرة حيث يكون لها صلة بالمعلومات المختزنة في البنية المعرفية للمتعلم، ويؤكد 

اندماج وإرتباط المعلومات الجديـدة بـوعي وإدراك مـن المـتعلم مـع مـا يمثلهـا مـن مفـاهيم ومعلومـات 
لتعلم ذو المعنى، وأثناء حدوث التعلم ذي المعنى فإن هناك تعـديلاً مختزنة في بنيته المعرفية، وبذلك يتم ا

نتيجة حدوث تغيير في خلايـا  Modified Concept Cognitive Structureيتم في مفاهيم البنية المعرفية 
عـلى المفـاهيم المختزنـة في " أوزوبـل"وقـد أطلـق  هيم الناتجة معاني وأبعاد جديدة المخ مما يعطي للمفا

  Novak" نوفـاك"وقـد أكـد  Subsuming Conceptsالمفاهيم المصنفة "المعرفية التي سبق تعلمها  البنية
بأن نتيجة تفاعل وتسكين المعلومات والمفاهيم الجديدة المقدمـة للمـتعلم مـع " أوزوبل"على ما أشار إليه 

لومـات جديـدة تمامـاً ما لدى المتعلم من معلومات ومفاهيم سابقة في بنائه المعرفي، تكـوين مفـاهيم ومع
  . كيفية حدوث التعلم ذي المعنى داخل المخ البشري) ٢٩(ويوضح الشكل . وبذلك يتحقق تعلماً ذا معنى
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   : لم ذو المعنى بعدة مزايا منهاويمتاز التع
  . ة طويلةيساعد على الاحتفاظ بمعظم المعلومات والمفاهيم التي اكتسبها المتعلم لمد -١
 . يزيد من كفاءة المتعلم في استيعاب معلومات جديدة وبقدرة عالية -٢
لـتعلم تـال بشـكل أكـثر سـهولة  Cognitive Differentiationيزيد من عملية التمايز المعرفي  -٣

  . بسبب وجود معلومات مصنفة من خلال خريطة للمفاهيم والمعلومات
اتجاهات المتعلمـين نحـو المـادة الدراسـية بشـكل قد يساعد التعلم ذو المعنى في زيادة ميول و  -٤

 . أكثر فاعلية
 

  
  
  
  
  
  
  

 معلومات مصنفة
Subsuming Concepts  

   
    
    

   

  
 

   

  
 

   

  
 

  معلومات جديدة معدلة 
Modified Information Concepte 

in Cognitive Structure    

 معلومات جديدة
  مراد تعلمها 

New Information 
Tobe Learned   

  تعلم ذو معنى 
Meaningful Learning   

  بنية معرفية 

 تعلم استظهاري 

 فلا يحد
  تفاعل 

 تفاعل 

معلومات جديدة مراد
  تعلمها 

  
   
  

 

 يوضح كيفية حدوث التعلم ذو المعنى والتعلم الاستظهاري)٢٩(شكل
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  ) ١٢" (الأكاديمية"المتطلبات الواجب توافرها لتحقيق معنوية المادة التعليمية 
التعليمية أن ترتبط هذه المادة بالبنية المعرفية للمتعلم بطريقـة يقصد بالمعنوية الخاصة بالمادة   

قسرية، ولكي تكون المادة التعليمية ذات معنويـة  كامنـة لابـد مـن تـوافر هـذه منتظمة وغير عشوائية أو 
  : المتطلبات

  :  Logical Meaningالمعنى المنطقي للمادة  -١
وهو الذي يتعلق بطبيعة المادة التعليمية نفسها، حيـث يمكـن للـمادة التعليميـة أن  تـدمج في   

 كانت قابلة للإحتواء والتصـنيف مـن الأفكـار الموجـودة ذات البنية المعرفية للمتعلم بصورة أكثر ثباتاً كلما
العلاقة فانها تصبح في هذه الحالة ذات معنوية كامنة، ويحدد المعنى المنطقـي لمفهـوم مـا بمجموعـة مـن 
العلاقات التي يرتبط هذا المفهوم مع غيره من المفاهيم التي يـدخل معهـا في بنيـة منطقيـة واحـدة، فـإذا 

تعليمية مؤلفة من مقاطع عديمة المعنى فإنها ترتبط معاً بطريقة عشوائية وبـذلك لا تكـون كانت المادة ال
  : ذات معنوية كامنة، وتقترب المادة من قطب اللامعنى عندما

  . تفقد المعنى المنطقي - 

 . يفقد المتعلم الأفكار المرتبطة بهذه المادة في بنيته المعرفية - 

 . يفقد المتعلم الاستعداد للتعلم ذي المعنى - 
وعند ظهور أحد الشروط السابقة أو شرطين منها قد يؤدي إلى تعلم آلى عديم المعنى أو ما يسمى بـالتعلم 

  .   Roteالاستظهاري 
  :  Psychological Meaningالمعنى السيكولوجي    -٢

ات البنيـة المعرفيـة إلى الخصـائص ويختص بطبيعة البنية المعرفية للمـتعلم حيـث ترجـع متغـير   
فعند دخول المـادة . تعليمية معينة في مجال معين الجوهرية والتنظيمية لمعارف المتعلم الراهنة عن مادة 

إلى البنية المعرفية للفـرد وتتفاعـل   Rotentially Meaningfull Materialالتعليمية ذات المعنى الضمني 
 Nonوأكـثر شـمولاً في غـير تعسـف  Conceptual Systemبط بشكل ملائم تحـت نظـام مفـاهيمي مـرت

Orbitrary ويتحقق المعنى السيكولوجي عن طريق الترتيب السيكولوجي للمعلومات . وبطريقة جوهرية
  الجديدة، 
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بحيث تكون نقطة البداية في تعلمها هي خـبرات المتعلمـين السـابقة والمرتبطـة بالموضـوع الجديـد المـراد 
  . المدخلي مه أو ما يطلق عليه السلوك تعل

لاسـتعداد أو اهذا بالإضافة إلى أن التعلم ذي المعنـى عمليـة نشـطة تتطلـب قـدراً مناسـباً مـن   
الدافع لدى المتعلم مع توافر بعض الخبرات والمفاهيم التي تساهم في دمج المعلومات المراد تعلمها مع مـا 

  . لديه من معلومات في بنيته المعرفية
إلى أن هناك عوامل تعوق حـدوث الـتعلم ذي المعنـى   Bell"  بل"ومن ناحية أخرى  فقد أشار   

  : ومنها

  . عدم امتلاك المتعلمين للمستوى العقلي المناسب لحدوث هذا النوع من التعلم - 

 . عدم ادراك التلاميذ لأهمية التعلم ذي المعنى  - 

 . رتبطةتفكك المحتوى الدراسي وبناءه بصورة عشوائية غير م - 
أن " أوزوبـل"فـيرى والاكتشـافي أما عن العوامل التي تـؤثر في الـتعلم ذي المعنـى بنوعيـه الاسـتقبالي 

  : أهمها
  :  Prior Learningالتعلم السابق  -أ

وهو من أهم العوامل التي تؤثر في التعلم والاحتفاظ، إذ يمكن تعلم مادة دراسـية جديـدة عـن 
السابقة بصورة جوهرية وغير عشوائية، أو قسرية لدى المتعلم، وبذلك  طريق ربطها أو دمجها بالمعلومات

يتم اكتساب المفاهيم الجديدة بسهولة أكثر كلما توافرت الافكار المرتبطة بهذه المفـاهيم في البنـاء المعـرفي 
  . للمتعلم

  : وضوح الأفكار الرابطة في البنية المعرفية وثباتها  -ب
Clarity and stability of the anchoring ideas 

ويمكن أن يؤثر هذا العامل بشكل جوهري في التعلم ذي المعنى والاحتفاظ عندما تكون الافكـار   
مـن التجريـد الرابطة وثيقة الصلة بموضوع الـتعلم الجديـد، وعنـدما تكـون الافكـار، في مسـتوى مناسـب 

  . للمتعلم والعمومية والشمول في البنية المعرفية 
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    Discriminability: القدرة على التمييز  -ـج

 –إن قدرة المتعلم على تمييز أي مادة دراسية جديـدة يـتم تعلمهـا عـن المـادة السـابق تعلمهـا   
يتمثل متغير اسـاسي في الـتعلم ذي المعنـى  -والتي عادة ما تكون واضحة وثابتة في البنية المعرفية للمتعلم

م على التمييز بـين المعلومـات الجديـدة والمعلومـات المتعلمـة قـد يفسرـ والاحتفاظ، وأن عدم قدرة المتعل
ويحدث هـذا الوضـع غالبـاً عنـدما تكـون المعلومـات . بعض الانتقال السلبي غير الفعال في التعلم المدرسي

  . الجديدة والسابقة متشابهة بشكل مربك للمتعلم
داً واعياً من المتعلم فإن التعلم الآلي جه -كما سبق إيضاحه –وإذا كان التعلم ذو المعني يتطلب   

يحــدث عنــدما لا يوجــد في البنــاء المعــرفي للمــتعلم معلومــات  Rote Learningاو الــتعلم الاســتظهاري 
بالمعلومات والمفاهيم المراد تعلمها وعنـدما يكـون هـدف عمليـة الـتعلم ومفاهيم مختزنة وليس لها صلة 

  . لمكتسبةمنصباً على الاستدعاء الحرفي للمعرفة ا
بـ أو وفي هذه الحالة فإن المتعلم يكون مُ    جبراً لحفظ معلومات جديدة كليـة مثـل جـدولو الضر

  . أبيات من الشعر ويكون استرجاع هذه المعلومات بنفس الصورة التي وردت بها للذاكرة
إلى أن استدعاء الفرد للمعلومات عـلى مسـتوى الـتعلم ذي المعنـى   Ausubel" أوزوبل"ويشير   

بصورة أيسر من استدعائها على مستوى التعلم الاستظهاري، لأن المعلومات المكتسبة آلياً لا تندمج مـع مـا 
لدى الفرد من معلومات سابقة في بنيته المعرفية  وبذلك تكون اكثر عرضة للنسيان والفقد السرـيع وتفقـد 

فية، مما يجعـل العمليـة التعليميـة داخل البنية المعر  Retention & Transferخاصية الاستبقاء والانتقال 
  . أداءاً باهظاً وبدون جدوى

ومع ذلك فليس كل التعلم الاستظهاري جهـداً ضـائعاً، فـبعض الأشـياء يـتم تعلمهـا بالاسـتظهار   
 بشكل فعال وتبقى جزءاً من معرفة كل فرد، إلى أن يـتم تقـديم موقـف تصـبح فيـه هـذه المعرفـة سـياقاً 

Context ة بذلك الموقف التعليمي، فعلى سبيل المثال، في دراسة تصنيف الكائنات الحية مناسباً، وذات صل
  يحدث في بداية الأمر
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المملكـة، الشـعبة، الطائفـة، الرتبـة، العائلـة، الجـنس، : عملية حفظ واستظهار لترتيب وتتابع مصـطلحات 
وترتيـب فئـات التصـنيف، وعنـدما يـتعلم  فائدتها في حفـظوقد يتم ابتكار معينات للذاكرة، تكمن . النوع

الطالب شيئاً عن اتجاه التطور من البسيط الى المعقد، وعن العلاقـات الجماعيـة، وعـن التشـابه في تركيـب 
  . ووظيفة المجموعات التصنيفية فإن مصطلحات التصنيف السابقة تصبح سياقاً مناسباً وذات معنى

  :  Cognitive Structureالبنية المعرفية    -٢
اهتماماً كبيراً وتختلـف البنيـة المعرفيـة مـن فـرد لآخـر " أوزوبل"وهي من المفاهيم التي أولاها   

حيث أن لكل متعلم مجموعة مترابطة من المفاهيم والخبرات والمعلومات تشكل نسيجاً معرفياً متميـزاً لـه 
  . خصائصه المنفردة

علم يستند في المقام الأول على ما لـدى الفـرد أن التنبؤ بالنجاح الأكاديمي للمت" أوزوبل"ويعتقد   
  . من بنية معرفية

المعرفي للفرد عبـارة عـن إطـار يتضـمن مجموعـة مـن الحقـائق والمفـاهيم والمعلومـات والبناء   
والتعليمات والنظريات التي تتنوع حسب طبيعة المادة الاكاديمية التي تمثلها بمعنى أنها تنقسـم إلى فئـات 

حقائق علم محدود دون غيره، كما يتـولى عنـد الحاجـة تسـهيل ظ وتنظيم أساسيات و تختص كل منها بحف
بالتنظيم الهرمـي فتحتـل المفـاهيم " البنية المعرفية"عملية التعلم وإغنائها ويتسم مستودع الفكر الانساني 

تصـل إلى  العامة المجردة والأكثر شمولاً قمة هذا التنظيم ثم تنـدرج تحتهـا المفـاهيم الأقـل شـمولية حتـى
  . المعلومات الدقيقة البسيطة عند قاعدة هذا التنظيم

  يوضح هذا التنظيم ) ٣٠(والشكل 
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  :  Superadinate Learningالتعلم الفوقي  -٣

م الفرعية فإنـه ويحدث عندما يستطيع المتعلم إدراك الخصائص والعلاقات الموجودة بين المفاهي  
بذلك يكون مفهوماً عاماً أكثر شمولية وعلى درجة عالية من التمايز والفهم فيمثل هذا المفهوم العام تعلماً 

إذا تعلـم التلميـذ أن النحـاس والحديـد والألمونيـوم : وعلى سبيل المثـال Superadinate Learningفوقيا  
ة تعلماً فوقياً للمفاهيم، وفي المثـال السـابق  يسـتطيع جميعها عناصر فلزية، فيمثل مفهوم العناصر الفلزي

الفرعية للوصول للمفهوم الأكثر شمولية وهو العناصر التلميذ أن يدرك الخصائص الموجودة بين التصنيفات 
 Superadinateوبتطــور مفهــوم الفلــزات نجــد أن مثــل هــذه المفــاهيم تأخــذ علاقــة فوقيــة . الفلزيــة

relationship لتعلم الفوقي نتيجة حدوث تمايز تـدريجي للبنيـة المعرفيـة حيـث تكتسـب كذلك يحدث ا
  : )٣١(المفاهيم الفوقية معاني جديدة شكل 

 مفاهيم أكثر شمولاً 

مفاهيم أقل شمولاً

مفاهيم تحتية

حقائق  ومعلومات نوعية

 التنظيم الهرمي للمفاهيم في البنية المعرفية للمتعلم ) ٣٠(شكل 
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ومن الشكل السابق نجد أن المفهوم العام قد تكون نتيجة تجمع المفاهيم الفرعيـة مـن مفهـوم   
  . ية بين كل مفهوم فرعي وآخرواحد أكثر شمولية رغم وجود علاقات ثانو

  :   Subsumptionالبناء الثانوي  -٤
مفهوم أكثر شمولية وعموميـة في معنـاه، فعمليـة ويعنى استيعاب مفهوم أقل شمولية بواسطة   

ارتباط المفاهيم الجديدة المراد تعلمها بالمفاهيم المصنفة في البنية المعرفيـة للفـرد تـتم عـن طريـق رابطـة 
(Link) أوزوبل"وقد أطلق . ربطها بالمفهوم الجديدالتي ت "Ausubel  على المفهـوم الـرابط(Anchoring 

Concept)  اسم المصنفAsubsumer  على أن نتيجـة عمليـة الارتبـاط السـابقة تغيـير " أوزوبل"وقد أكد
عامـة  وبصـفة . " المفهوم الـرابط"وتعديل في شكل المعلومات التي تم استيعابها كذلك تعديل في المصنف 

فإن الفرد يكتسب معرفة ما في أي مجال من مجالات المعرفة المتعددة فإنه يكون بناءً ثانوياً معرفياً يرتبط 
  . بهذا المجال

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 علاقة ارتباطية ثانوية

 مفهوم عام 

 لاقة قوية ع

 مفاهيم فردية  

يوضح التعلم الفوقي)٣١(شكل
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   Progressive Differentiation"  التدريجي"التمييز المتوالى  -٥

ثم الانتقـال تـدريجياً حتـى  وهو عملية تبسيط أو تحليل للمفاهيم والأفكار العامة الأكثر شمولاً  
وبعبارة اخرى، الانتقـال مـن العـام للخـاص ومـن المجـرد إلى المحسـوس في عمليـة . نصل للمفاهيم الأولية

  . التعلم
ويمكن توضيح عملية النمو المعرفي للمتعلم من خلال مفهوم التمييز المتوالي، وهي العملية التي   

لتعقيد عند إعطاء الطالـب مفـاهيم فرعيـة أكـثر تعقيـداً والغـرض يتم فيها تكوين بنُى معرفية تتزايد في ا
الأساسي من مفهوم التمييز المتوالي هو مساعدة التلميذ عـلى تمييـز المـادة التعليميـة الجديـدة عـن المـادة 

  . التعليمية السابقة
  :   Integrative Reconciliationالتوفيق التكاملي   -٦

المفاهيم التي كان ينظر إليهـا عـلى أنهـا متميـزة وواضـحة او وينتج عندما يحدث تعلم فوقي، ف  
حتى متضاربة يمكن أن تتكامل في مستوى أعلى جديد، والغرض الأساسي من عملية التوفيـق التكـاملي هـو 
التأكد من أن الأفكار الجديدة التي تعلمها الفرد جزء من كل متماسك ومترابط، وبذلك يتمكن المتعلم مـن 

  . لكلي للمادة التعليمية حيث يتم تقوية وتدعيم البناء المعرفي باستخدام هذه العمليةإدراك المعنى ا
  : وتنقسم هذه العملية إلى مرحلتين هما  

تلاف أو عدم وهي عملية تنسيق بين ما قد يبدو ظاهرياً أنه اح:  Reconciliationمرحلة التوفيق   :الأولى
  .إتساق بين المفاهيم 

ومـن . وهي عملية إدراك للعلاقات الموجودة بين المفاهيم المتعلمة:  Integrationامل مرحلة التك :الثانية
خلال هذه المرحلة يطلب المعلم من تلاميذه مقارنـة تلـك المفـاهيم مـع تحديـد أوجـه الشـبه والاخـتلاف 

قباء وتهـدف هـذه المرحلـة الى تسـهيل عمليـة  حفـظ واسـت  .همةبينهما ومن الممكن قيام المعلم بهذه الم
  . المادة الجديدة وفهمها بشكل متكامل ودمجها مع مخزون المتعلم في نسق بنائه المعرفي

وعندما يدرك المتعلم أن معلومات معينة أصبحت مناسبة وذات صلة بمفهوم ما، وتـم تصـنيفها   
إعـادة تحت هذا المفهوم، فإن عملية التوفيق التكاملي قد حدثت بالفعل فالتوفيق التكاملي هـو توحيـد و 

  . تجميع عناصر موجودة من قبل
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.. يمكن أن يستخدمه الأطفال للاشـارة إلى الكـلاب والقطـط والأسـماك" الحيوان"وعلى سبيل المثال، مفهوم 
فإنهم يتلقون معلومات عن الإنسـان تشـير  Biologyالخ وعندما يتقدمون في العمر ويدرسون علم الأحياء 

فإنهم في بادئ الأمر يستقبلون المفهوم بشيء من التردد والشك، ثـم " الحيوان"م إلى أنه يصنف تحت مفهو 
الانسـان يقـع في نطـاق إطـار تعريـف مفهـوم "يستقبلونه دون فهم وإدراك ثم يتلقونه بفهم وإقتناع بأن 

فهـم  ونلاحظ أنه في البداية يكون هناك تنافر ولكن سرعان ما يختفي هذا التنافر عندما يتكامـل" الحيوان
الأطفال لهذا المعنى الجديد للمفهوم وقد لا يزال الطلاب مقتنعين بأن الإنسان هـو أرقـى الكائنـات الحيـة 

  ." الحيوان"من الناحية العقلية، ولكنهم يدركون طبقاً للتعريف التصنيفي أن الإنسان يصنف تحت مفهوم 
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  الرابعالفصل 

  المنظمات المتقدمة
  نظريات تفسيرها –مميزاتها  –مفهومها 

  
في التعلم ذي " ديفيد أوزوبل"تشُكل المنظمات المتقدمة أهم المفاهيم التي ترتكز عليها نظرية   

شيء من التفصيل خلال النقاط الآتية المعنى، ونظراً لهذه الأهمية فسوف نتعرض لبعض جوانبها المختلفة ب
 :  
  . تعريفات المنظمات المتقدمة -
  . طبيعة المنظمات المتقدمة ومميزاتها -
  .نظريات تفسير المنظمات المتقدمة -
  . تطوير المنظمات المتقدمة  -
  

  : تعريفات المنظمات المتقدمة ومسمياتها : أولاً
باسماء مختلفة من قبل الدارسين  Advance Organizers" المنظمات المتقدمة"لقد سُميت   

نور أ "وسماها " المنظم التمهيدي" "فؤاد ابو حطب، وآمال صادق"ليها والباحثين والتربويين العرب، فأطلق ع
  . أو منظم الخبرة المتقدمة" أدواب ربط معرفية"وأطلق عليها البعض  "منظمات مبدئية" "الشرقاوي

لأنها تأتي في مقدمة الدرس أو قبل : لسببين الأول" دمة منظمةمق) "٤" (أفنان دروزه"وتسميها   
  . لأنها تقوم بتنظيم المعلومات بطريقة هرمية من العام إلى الأقل عمومية: الثاني. الشرح 

في " أوزوبل"هو الأقرب للمعنى الذي يقصده  -أن لفظ المنظمات المتقدمة –ويرى المؤلف   
تختلف عن أي أساليب أخرى لا تتبع الخطوات   Organizersنظريته، وذلك لأن هذه المنظمات 

  . التنظيمية في تقديمها للموضوع المراد شرحه، والمقدمة لأنها في الغالب ما تأتي في بداية الدراس قبل الشرح
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عبارة عن منظومة من المعلومات مبنية بطريقة ما بحيث تتضمن "بأنها  " أفنان دروزه"وتعرفها   

هم المفاهيم والمبادئ الرئيسية المجردة الشاملة للمحتوى التعليمي المراد تعلمه، وتترابط فيها المعلومات أ 
  .بطريقة هرمية ومنطقية

حيث تأتي الأفكار العامة الشاملة أولاً " متتابع" - بشكل تدريجي -وتقدم هذه المنظومة للمتعلم  
قل حتى نصل بعد ذلك للجزء الذي يمثل المفاهيم الأولية ثم المفاهيم والأفكار الأقل شمولية فالأقل فالأ 

  . النوعية
عملية "أن تعُرض هذه المنظومة على المتعلم من بداية الدرس  Ausubel" أوزوبل"ويقترح   

وقبل الخوض في شرح أجزاء المحتوى التعليمي المراد تعلمه، وذلك لما لها من أثر إيجابي في " التعلم
تصل بين المعلومات الجديدة المراد   Congnitive Anchorageناء روابط معرفية مساعدة المتعلم على ب

لى ناحية أخرى، مما يؤدي بالمتعلم إ تعلمها من ناحية والمعلومات المختزنة في البنية المعرفية للمتعلم من
  . الفهم والاستيعاب بطريقة هادفة ذات معنى

الدرس تكون بمثابة إذا قدمت في بداية  أن هذه المنظومة من المعلومات" أوزوبل"ويرى   
  Bridgeالذي ترسو عليه المعلومات الجزئية الجديدة المراد تعلمها أو بمثابة الجسر  Ashoreالشاطئ 

  . الذي يربط بين المعلومات القديمة والمعلومات الجديدة داخل البنية المعرفية للمتعلم
لشمول والعمومية فهي أكثر شمولاً وأكثر أن المنظمات المتقدمة تتصف با" أوزوبل"ويؤكد   

تجريداً، وتساعد على حدوث الترابط المطلوب بين أكبر قدر ممكن من المعلومات المختزنة في البنية 
  . المعرفية للمتعلم والمعلومات المراد تعلمها وبذلك يصبح التعلم ذا معنى عند المتعلم

يعتمد عليها " موجهات أولية"دمة عبارة عن إلى أن المنظمات المتق " أنور الشرقاوى"ويشير   
المتعلم في تكوين المفاهيم والأفكار حولها، والتي على أساسها يتم الارتباط بينها وبين المعلومات الجديدة 

يجب أن تقدم للمتعلم قبل أن يستقبل المعلومات " الموجهات"المراد تعلمها، وبالتالي فإن هذه المنظمات 
  . الجديدة
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أن المنظمات المتقدمة ما هي إلا مقدمات تمهيدية للوحدة الدراسية أو   Clark, Star" كلارك وستار"ويرى 
  . المحتوى الدراسي

بأنه أداة يمكن أن تشُبه بالقناطر والجسور إذ يمكن عن "المنظم المتقدم ) ٨" (أنتوستل"ويعرف   
ودة في بنية المتعلم المعرفية وما يرغب في تعلمه إذا ما طريقها عبور الفجوة بين المعلومات الحالية الموج

  . دراسياً جديداً بنشاط وفعالية أريد أن يتعلم محتوىً 
وتعتبر المنظمات المتقدمة أداة تعلم تتيح للمادة الجديدة المراد تعلمها التمثيل الناجح بسهولة   

تنظيم وبناء المادة لرئيسية التي يتم حولها اداخل البنية المعرفية للمتعلم، وبالتالي فهو بمثابة النواة 
   . الدراسية

خدامها كأدوات أو معالجات على أن است" أوزوبل"لأهمية المنظمات المتقدمة فقد أكد .. ونظراً   
  . ؤدي إلى تثبيت وتدعيم المعلومات الجديدة في البنية المعرفية للمتعلمتدريس ت

  
  :  يم التعليم في تصم المنظمات المتقدمة أهمية : ثانياً 

وفحواها فإن العملية التعليمية لا تحدث إلا عند استخدام أدوات " أوزوبل"إنطلاقاً من نظرية   
ربط معرفية يكون من شأنها إحداث الترابط الهادف والتمثيل الناجح للمعلومات والمفاهيم الجديدة 

للمتعلم وهذه الأدوات ينظر إليها  في البنية المعرفية Subsumersالمراد تعلمها مع المعلومات المصنفة 
  .  Advance Organizersأوزوبل  على أنها منظمات متقدمة 

ل من عملية يسُهِ  الموقف التعليميعلى أن استخدام المنظم المتقدم في بداية " أوزوبل"ويؤكد   
لى المعلومات التعلم بشرط أن يكون أكثر شمولية وعمومية وتجريداً من المعلومات المتقدمة، وأن يعتمد ع

  . السابق تعلمها والمختزنة في البنية المعرفية للمتعلم
  : ومن أبرز مميزات المنظمات المتقدمة في تصميم التعليم

  . المفاهيم الجديدة بصورة يسهل دمجها مع المفاهيم المختزنة في البنية المعرفيةتصنيف  -
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بها من جانب التلاميذ لاستعمالها من قبلهم كمحاور ينظمون تسهيل تعلم المفاهيم العلمية واستيعا -

  . ويبنون على أساسها المعلومات والتفاصيل اللاحقة
تسهيل استرجاع وتذكر لأكثر المفاهيم والمعلومات فيما بعد، حيث يسُهل على الفكر الإنساني عادة تكرار  -

  . التفاصيل ودقائق المعلومات المشتتة المفاهيم المقدمة للتلاميذ على شكل منظمات متقدمة أكثر من
حيث أن سهولة تعلم المادة الدراسية والمفاهيم ومدى تذكرها فيما بعد : تنظيم عملية التعلم وإغنائها -

يمثلان محوراً هاماً من محاور التربية الحديثة ونقطة اهتمام كبيرة يحاول التعلم في كل مكان وزمان 
  . تحقيقها

تقدمة على تقليل الفجوة بين الخبرات والمعلومات المختزنة في البنية المعرفية للمتعلم تعمل المنظمات الم -
والمعلومات المراد تعلمها لكلي يصبح قادراً على تلقي واستقبال معلومات جديدة، حيث تقوم المنظمات 

ق تعلمها بين المعلومات الجديدة والمعلومات الساب Cognitive Bridgeالمتقدمة بعمل جسور معرفية 
مما يساعد على حدوث تعلم ذي معنى أي تمثيل ناجح للمعلومات داخل البنية المعرفية وتكوين 

ولذلك فإن درجة ثبات وإحتفاظ المعلومات والمفاهيم الجديدة تكون . معلومات ومفاهيم جديدة تماماً 
   )٣٢انظر شكل ( . أعلى ما يمكن داخل الذاكرة البشرية

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

New Information 
جديدة مراد تعلمها     مفاهيم 

   

             

 منظم متقدم 

Cognitive Bridge
 جسر معرفي

 مفاهيم جديدة تماما

  
  

 

 بنية معرفية

 مفاهيم
 سابقة

  كجسر معرفي لمنظم المتقدم يوضح دور ا)  ٣٢(شكل 
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تقدم المنظمات المتقدمة ركيزة فكرية مناسبة تساعد على إمكانية التمييز بين المادة الجديدة  عما لدى  -
  . الفرد من معلومات قديمة

تسُهم المنظمات المتقدمة في إحداث التوفيق التكاملي الفعال عند مستوى التجريد والعمومية  -
  . والشمولية للمادة الجديدة

وفي الواقع فإن المنظم المتقدم لا يخلق المعنى داخل ذاكرة المتعلم ولكنه يمثل حاجزاً أو دافعاً   
  . للمتعلم على تكوين روابط تقوده حتماً إلى الفهم والاستيعاب بطريقة هادفة ذات معنى

اء على إنتق: إن استعمال المنظمات المتقدمة في التدريس كمعالجات تدريس يساعد المعلم أولا  
: ثانياً . ما يفيد من المعلومات وما يتعلق منها مباشرة بالموضوع المراد تدريسه تاركاً التفاصيل الدقيقة جانباً 

تعينه على تنظيم تدريسه، بحيث لا ينتقل من فقرة إلى أخرى أو مرحلة إلا بعد أن يتأكد من استيفاء تلك 
بما يتفق  التعليميةينه على ملاءمة طرقه ووسائله تع: ثالثاً . والتوضيح والاتقان المرحلة حقها من الشرح

  . مثلة في كل فقرة أو مرحلة تعليميةوطبيعة المعلومات المت
  

  : النظريات التي تناولت تفسير أثر المنظمات المتقدمة على أداء المتعلمين: ثالثاً 
أداء المتعلمين  المتقدمة علىالمنظمات أربع نظريات عامة لتفسير أثر   Mayer" ماير"لقد اقترح   

  : هي
  .  Reception Theoryنظرية الاستقبال  -١
  .  Addition Theoryنظرية الإضافة   -٢
  .  Assimilation Theoryنظرية التمثيل  -٣
  .  Retrival Theoryنظرية الإستعادة  -٤

  : وسوف نتناول كل نظرية بشيء من التفصيل
   Reception Theoryنظرية الإستقبال  - ١

ض هذه النظرية أن أداء المتعلم في اختبار معين، يعتبر دالة لكمية المعلومات التي يتلقاها وتفتر   
  . أو يستقبلها المتعلم
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: لأنه يهتم بمعالجة عملية معرفية داخلية واحدة وهي A one-Stage Modelوهي نموذج أحادي المرحلة 
  ) ٣٣(الشكل رقم ا النموذج من خلال هل يتعلم المتعلم المعلومات؟ ويمكن توضيح هذ

يتضح لنا أن كمية المعلومات ونوعيتها الموجودة في الذاكرة طويلة المدى  ومن خلال الشكل  
Long-Term Momery  مدخلات"تتوقف على كمية المعلومات الجديدة التي تنتقل من العالم الخارجي "

كما يشير لذلك السهم  Mental Capacity" يةالسعة العقل"أو  Working Memoryإلى الذاكرة العاملة 
(A)   

المعلومات الجديدة التي يتم استقبالها من العالم الخارجي إلى الذاكرة العاملة وتدل كمية   
ت وكذلك كميتها، وعلى على عوامل تعليمية خارجية مثل سرعة وطريقة تقديم المعلوما" السعة العقلية"

  . ية مثل دافعية المتعلم للتعلمعوامل داخل

  
  
  
  

    
  
  
  
  
  
  
  

 الذاكرة العاملة 

ذاكرة
 طويلة المدى 

ذاكرة
 مدخلات قصيرة المدى 

In-put  

Reception
  استقبال

A 

نظرية الاستقبال لتفسير اثر المنظمات المتقدمة  ) ٣٣( شكل 
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بأنه إذا كان هناك اختبار يقيس محتوى دراسي من مادة تعليمية،  -على سبيل المثال –وتتنبأ هذه النظرية 
 يؤثر على وتم تقديم منظم سواء قبل عملية التعلم أو بعدها، أو لم يتم تقديمه على الإطلاق، فإن ذلك لا

  . أداء المتعلم في هذا الاختبار
   Addition Theoryنظرية الاضافة   - ٢

وتفترض هذه النظرية أن المتعلم يستطيع أن يتعلم بدرجة أكبر إذا توافر لديه عدد من   
 في البنية المعرفية أو الذاكرة تعمل على إضافة Anchoring Conceptsالمناسبة " الرابطة"المفاهيم المثبتة 

  .  A Two-stage Modelالمفاهيم الجديدة إلى الذاكرة طويلة المدى وهي نموذج ثنائي المرحلة 
هل لدى المتعلم معرفة مثبتة أساسية؟ ويمكن توضيح هذا : وتطرح هذه النظرية هذا السؤال  

   ) : ٣٤(شكل رقم النموذج من خلال 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 الذاكرة العاملة 

ذاكرة
 طويلة المدى 

B 

ذاكرة
خلاتمد  قصيرة المدى   

In-put  

Reception
  استقبال

A 

 نظرية الاضافة لتفسير أثر المنظمات المتقدمة  ) ٣٤(شكل 
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  : ستطيع تمييز مرحلتينومن خلاله ن

وتتمثل في استقبال المعلومات في  (A)وهي تشبه مثيلتها في النظرية الأولى كما يشير لذلك السهم : الأولى
  . من العالم الخارجي W.Mالذاكرة العاملة 

كن يم (B)الموجودة لدى المتعلم في ذاكرته طويلة المدى ويشار إليها بالحرف وتوضح أن المعلومات : الثانية
أن تؤثر كثيراً فيما يتم نقله من الذاكرة العاملة إلى الذاكرة طويلة المدى، وما يتم تعلمه وإضافته من 

  . أو المفاهيم الرابطة في الذاكرة Anchoringمعلومات جديدة إذا توافر عدد كبير من المفاهيم الثابتة 
كتسبة حديثاً تبقى متميزة عن وبالإضافة إلى ما سبق فان هذه النظرية تفترض أن المفاهيم الم  

في الذاكرة طويلة المدى وهذا يعني أنه لا يحدث تكامل بين المادة المتعلمة " المثبتة"تلك المفاهيم 
والمفاهيم الثابتة، وبذلك فإن كمية المعلومات التي تم استقبالها وإضافتها في الذاكرة طويلة المدى 

L.T.M. رية الأولى تمثل دالة للمرحلة الوحيدة في النظReception Theory  إضافة إلى ذلك وجود معرفة
   (B)ومفاهيم راسخة كما هو مشار إليه بالحرف 

وتتنبأ هذه النظرية، بأن تقديم المنظم قبل عملية التعلم، سيؤدي إلى تعلم أكثر معنى عما إذا   
المتقدم يساهم في تزويد قدم المنظم بعد عملية التعلم أو عدم تقديمه على الإطلاق، وذلك لأن المنظم 

  . عند تقديمه في بداية عملية التعلم Anchorsالمتعلم بما يحتاجه من مفاهيم مثبتة 
  :  Assimilation Theoryنظرية التمثيل  - ٣

النظرية تحدث عملية نشطة فعالة يتم من خلالها تكامل وتمثيل المعلومات الجديدة وفي هذه   
طويلة المدى للمتعلم تمثيلاً  ناجحاً، وتتضمن هذه النظرية مخرجات  مع المعلومات السابقة في الذاكرة

 Aلعملية التعلم المختلفة في سعتها فضلاً عما يتم الاحتفاظ به، ويمثل هذه النظرية  نموذج ثلاثي المرحلة 
three-Stage Model  .  

هل يعمل : هوهذه النظرية سؤالاً جديداً خاصاً بمعالجة المعلومات داخل الذاكرة و وتطرح   
المتعلم على تكامل المعلومات الجديدة مع المعرفة السابقة المختزنة من قبل في بنية الفرد المعرفية؟ ويمكن 

  ) ٣٥(رقم توضيح هذا النموذج من خلال الشكل 
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  : ومن خلاله نستطيع ملاحظة ما يلي
  " . مدخلات"ل المعلومات القادمة من العالم الخارجي تشير إلى عملية استقبا (A)المرحلة  -
تشير إلى وجود مفاهيم مثبتة مناسبة في الذاكرة طويلة المدى دون حدوث تكامل بين  (B)المرحلة  -

  . الذاكرة العاملة والذاكرة طويلة المدى
 الذاكرة طويلة المدى تشير إلى عملية اندماج وفعالية وتكامل وإنتقال المعرفة المثبتة في ( C)المرحلة  -

  مع المعلومات الجددية التي تم استقبالها أثناء حدوث عملية التعلم  (.W.M)والذاكرة العاملة 
هذه النظرية بأن تقديم المنظم قبل عملية التعلم، يمكن أن يؤدي إلى تيسير عملية وتتنبأ   

دام المنظم المتقدم كأداة تدريس قبل التعلم وبالتالي توسيع نطاق ناتج التعلم وكذلك يمكن أن يؤدي استخ
   (B,C)عملية التعلم في تسجيل حدوث العاملين 

  
  
  
  
  
  
  
  
  

 الذاكرة العاملة

B
 ذاكرة 

 طويلة المدى
L.T.M  

ذاكرة
 مدخلات قصيرة المدى 

In-put  

Reception
  استقبال

C
تكامل / اندماج   

مخرجات

Out-puts

 ت المتقدمة  نظرية التمثيل لتفسير أثر المنظما) ٣٥(شكل 
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   Retrieval Theory" الاسترجاع"نظرية الاستعادة  - ٤

تفترض أن المنظمات المتقدمة تستخدم كأداة تعلم، فإن  -كانت النظريات الثلاث السابقةإذا   
أو استدعاء  Retrievalقدمة تعمل كأداة استعادة أو استرجاع هذه النظرية تفترض أن المنظمات المت

Recall  وعلى ذلك فإن تقديم المنظم قبل الاختبار فإنه سيؤدي إلى سهولة استعادة أو استدعاء ما تم عمله
  . من قبل

وتتنبأ هذه النظرية بعدم وجود فروق واضحة بين الأفراد الذين يتم استخدام المنظم المتقدم   
أو بعد عملية التعلم عند أدائهم للاختبار لأن كل من المجموعتين استخدمتا المنظم المتقدم  معهم قبل

  . كأداة أثناء أداء الاختبار
لم يتطرق في نظرياته الأربع، إلى عملية معالجة المعلومات  Mayer" ماير"فيما سبق أن ونلاحظ   

عمليات الاستقبال والإضافة والاستيعاب في واكتفى ب" السعة العقلية"وتشغيلها داخل الذاكرة العاملة 
الداخلي النظريات الثلاث الأولى، وقد أكدت الدراسات الحديثة أن السعة العقلية يتم فيها التمثيل 

وأن هناك علاقة ارتباط من المعلومات المختزنة في . للمدخلات التي يتم استقبالها من العالم الخارجي
  . قليةالذاكرة طويلة المدى والسعة الع

  
  : تطوير المنظمات المتقدمة : رابعاً 

طريقة معينة لبناء أو تطوير المنظمات المتقدمة ولكنه في " أوزوبل"في حقيقة الأمر لم يحدد   
للإلتزام بها حتى تؤدي " المنظمات المتقدمة"خاصة لهذه الناقلات التدريسية  معايير نفس الوقت، وضع 

فيما  المعايير  هذه" لتالي منظمات متقدمة حقيقية ويلخص أوزوبلالغرض الذي طورت من أجله وتكون با
  : يلي

  : بالنسبة لسمات المنظمات المتقدمة فينبغى أن تتسم بما يلي -أ
المنظمات المتقدمة للمفاهيم والمبادئ والحقائق الاساسية للموضوع وأن ويقصد بها تمثيل : الأصالة -

  . يمكن أن تربط بينهاتسمح باستنتاج العلاقات المنطقية التي 
  . وتعود هذه المهمة للمعلم وعليه أن يراعيها لغوياً : الوضوح وكمال المعنى -
  .ويعني أن يتكون المنظم من عبارات أو جمل قصيرة ومفيدة: الايجاز  -
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اصيل التي وهو اتصاف المنظمات المتقدمة بالقدرة على استيعاب واحتواء كافة الجزئيات والتف: الشمول -

  . تتعلق بالمادة التي سيجري تدريسها
مخصصة سيجرى تدريسها فيما بعد، بل وهو عدم احتواء المنظم على معلومات محددة أو : العمومية  -

  . يكون عاماً في معناه ولغته ومحتواه
  . ويعني أن تكون المنظمات متدرجة على أساس منطقى وأساس سيكولوجي: التسلسل  -
وهو تقديم المنظم للتلاميذ وتعلمهمم له قبل معرفتهم او تعلمهم لأية معلومات : بقالعرض المس -

  . مفصلة خاصة بموضوعه
وهو إمتلاك المنظم لقوة تأثيرية على عملية تنظيم المعلومات في عقل الإنسان مما : التأثير الفاعلية و  -

  .يسهل عملية التعلم
  : نبغي على المعلم بالنسبة لمحتوى المادة المراد تعلمها في -ب
  . الإطلاع على المادة الدراسية وتحديد أنسب أنواع المنظمات المتقدمة لها -
  . اختيار محتوى كل منظم من حيث نوعه، والمعلومات والحقائق الأساسية المتصلة به -

على المنظم  بالنسبة للممارسات او المهارات التي ينبغي أن يراعيها المعلم في الموقف التعليمي القائم -ج
  : المتقدم

  . التعليمتنظيم المنظمات المتقدمة بشكل منطقي يتناسب ووقت  -
  . وعرضها  تحديد أنسب الوسائل التعليمية اللازمة لتقديم هذه المنظمات -
تحقيق مبدأ الممارسة في التعلم القائم على المعنى لدورها في زيادة درجة ثبات واستقرار ووضوح المعاني  -

  . ية المعرفيةفي البن
ويتضح مما سبق أن هناك ارتباط أو تشابه بين معظم المهارات المذكورة أيضاً وما يعرف بمهارات 
التصميم التعليمي بأوسع معانيه مما يؤكد أن هناك أسساً سيكولوجية لهذا المجال الذي يعتبر بمثابة 

  . علم تطبيقي مستقلمود الفقري لتكنولوجيا التعليم كالع
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السابقة فإنها تستخدم حسب  المعايير وعلى العموم، فإذا بنيت المنظمات المتقدمة على أساس   

للمعلومات والتفاصيل التي تحويها عملية التعلم، ولا يستطيع المعلم  محوريةً  كمراسٍ " أوزوبل"هدف 
  . اصيلها تحقيق هذا إلا إذا كان متمكناً من مادته ويعرف كل خباياها وتف
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   الخامسالفصل 
  

  ـواع أنـــ
  المنظمات المتقدمة 
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  الخامس الفصل

  أنواع المنظمات المتقدمة 
  

  مقدمة 
   ) ٣٦(تأخذ المنظمات المتقدمة أشكالاً وأنواعاً متعددة ويمكن تقسيمها بصفة عامة إلى شكل   

  
  انواع المنظمات المتقدمةيوضح ) ٣٦(شكل 

  
    Comparative Organizersدمة المقارنة  المنظمات المتق -١

من المنظمات عندما تكون المادة التعليميـة الجديـدة مألوفـة نسـبياً لـدى ويستخدم هذا النوع   
المتعلم، فيعمل المنظم المقارن عـلى دمـج وتكامـل الأفكـار والمعلومـات الجديـدة مـع المفـاهيم الأساسـية 

كما يعمل على زيادة التمييز بين الأفكار الجديدة والأفكار الموجـودة  المشابهة لها في البناء المعرفي للمتعلم،
في البناء المعرفي للمتعلم، التي تختلف بشكل جوهري عنهـا في العـادة ولكنهـا تبـدو متشـابهة بشـكل قـد 

مـنظمات التمثيـل بالقيـاس أو "عـلى المـنظم المقـارن اسـم  "Ausubel"" أوزوبـل"يربك المـتعلم، ويطلـق 
أنهـا مـن اكـثر المـنظمات تـأثيراً في عمليتـي التعلـيم والـتعلم، " أوزوبـل"حيـث يراهـا  Analogy" التشبيه

  : وتتوقف قيمة التشبيه العلمي على توافر شرطين أساسيين هما
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

أنواع المنظمات المتقدمة

مقارنة
 تشبيهية

تصويرية 
 )جرافيكية(

شارحة استعراضية
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 J أن يكون المشبه به مألوفاً لدى المتعلمين .  

 J أن يكون أوجه الشبه والتطابق كثيرة بين المشُبه والمشُبه به . 
أهميـة الأنهـار في البيئـة : ن أمثلة التشبيهات التي يمكن استخدامها كمـنظم متقـدم لتـدريس موضـوعوم

  . الطبيعية للإنسان، التشبيه الذي يتم فيه مقارنة نظام النهر بنظام الدورة الدموية للإنسان
   Expository General Organizers: المنظمات المتقدمة الشارحة العامة -٢

النوع من المنظمات عندما تكون المادة التعليمية جديدة تماما على التلاميذ، وهو  ويستخدم هذا  
إطار من المعلومات العامة المجردة والشـاملة والتـي تمثـل أهـم المفـاهيم والمبـادئ والأفكـار المتضـمنة في 

ويقـوم هـذا . المحتوى الدراسي المراد تعلمه، ويطلق على هذا النـوع أحيانـاً متطلبـات إيضـاحية تفسـيرية
النمط من المنظمات بتزويد التلاميذ بركائز ودعائم أساسية يبنون عليها مفاهيم وحقائق الموضوع الجديـد 

  : وقد يكون هذا النمط على شكل
  :  Concept Definitionتعريفات المفاهيم   -أ

حيث يشتمل التعريف الجيد عـلى جـوهر المفهـوم الأسـاسي والخصـائص أو السـمات الأساسـية 
لمميزة للمفهوم، فيسهم التعريف الأساسي للمفهوم في عملية الربط بين الأفكار والمعلومات الجديـدة ومـا ا

لدى الفرد من معلومات سابقة في بنائه المعرفي، أما السمات المميزة للمفهوم فتسـاعد عـلى تمييـز المفهـوم 
ت يمكن أن تكون أكثر فائـدة وتـأثيراً ويتضح من ذلك أن التعريفا. الجديد عن المفاهيم الأخرى المرتبطة به

عندما تتضمن عبارات بسيطة يألفها المتعلم تدخل في وصف المفهوم، وإذا لم يكن الأمر كذلك فإن المـتعلم 
 Concreteسيجد صعوبة كبرى في تعلم المفهوم الجديد، ويفضل أن يحتوي التعريف على خـبرات حسـية 

Experience  قدم شارح إيضاحيمتحتى يحقق الغرض منه كمنظم .  
  :  Generalizationتعميمات   -ب

تلخيص كمية كبيرة مـن يمكن أن تستخدم التعميمات كمنظمات متقدمة جيدة، لأنها قادرة على 
  :هذا التعميم: المعلومات في عبارات قصيرة على سبيل المثال
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في المـاء كلـما زاد العسرـ المؤقـت  كلما زادت أملاح بيكربونات الكالسيوم والماغنسيوم الذائيـة" 
    .) مثال من مادة العلوم للمرحلة المتوسطة أو الاعدادية( "للماء

  : معايير جودة التعميمات كمنظمات متقدمة 
بصفة عامة فهناك عدة معايير يجـب مراعاتهـا لـكي تصـبح التعمـيمات مـنظمات متقدمـة أكـثر   

  : وتتمثل فيما يليفائدة 
  . من أن التلميذ قادر على فهم مضمون التعميم بسهولة أن يتأكد المعلم -أ

  . أن يحدد المعلم المفاهيم المتضمنة في التعميم مع مناقشتها مع تلاميذه -ب
،  Introductionsأن يدرك المعلم الحد الفاصـل بـين التعمـيم كمـنظم متقـدم وغـيره مـن المقـدمات  -ج

والتـي يجـدها المعلـم في كثـير مـن الكتـب  Preoverviews، المراجعات  Summariesالتلخيصات 
وإن تضـمنت أهـم الأفكـار  –المدرسية الخارجية وغيرها من المطبوعـات حيـث أن هـذه جميعهـا 

فإنه لا يراعى في بنائها التـدرج المنطقـي للمعلومـات  -العامة التي يشتمل عليها المحتوى التعليمي
ن إطار من الأفكار العامة هـذا مـن ناحيـة، والتسلسل الهرمي الذي تندرج فيه الأفكار الجزئية ضم

ومن ناحية أخرى، فقد تتضمن هذه المقدمات والتلخيصات والمراجعات أفكـاراً عامـة غـير مجـردة 
   .صبح ذلك في المنظمات المتقدمةوغير شاملة، وقد تتضمن أفكاراً جزئية أيضاً في حين لا ي

   Graphical advance organizers)  مصورة(منظمات متقدمة تصويرية  -٣
هيئـات أو  على هيئة أو وفيها يتم تضمين المفاهيم والنصوص والمعلومات وما بينها من علاقات 

  ) ٣٧الشكل (اشكال ومن أنواعها 
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  نواع المنظمات المتقدمة التصويريةأ ) ٣٧(شكل 

__________________  
  . حقاً بشيء من التفصيل سيشار اليها لا * 

وتشمل جميع الوسائط التعليميـة التـي تعتمـد في الأسـاس عـلى حاسـتي السـمع والبصرـ في صـورتهما ** 
  : التقليدية كالبرامج السمعية البصرية التي تعرض عبر 

 J  التلفزيون  

 J  الفيديو 
جهـا عـلى تـوفير تاوهي أحدث نمط للمنظمات المتقدمـة في الوقـت الـراهن وتعتمـد في تصـميمها وان*** 

 –الرسـوم المتحركـة  –الموسـيقى والمـؤثرات الصـوتية  –الـنص المكتـوب والمنطـوق [ مجموعة عناصر مثل 
وتختلـف هـذه الوسـائط  ] الرسوم  الخطيـة  – )لقطات الفيديو(الصور المتحركة  –الرسوم والصور الثابتة 

أو بيئـة تخيليـة ) الـدراسي المعتـاد  داخـل الفصـل(من حيث درجة واقعيتها فقـد تقـدم في بيئـة واقعيـة 
  ). افتراضية(اصطناعية 

أنواع المنظمات المتقدمة التصويرية

منظمات متقدمة بصرية من
 *أبرزها 

 منظمات متقدمة سمعية بصرية 
 –تلفزيون (مثل الافلام التعليمية 

 **) فيديو

مــــنظمات متقدمــــة متعــــددة 
  : الوسائط المتفاعلة مثل

ــــة  ــــائط التعليمي ــــرامج الوس ب
  المتعددة المتفاعلة 

 )***تخيلية الواقعية وال(

الرسومالمصورات  الملصقات 
 البيانية  

الرسوم 
 توضيحيةال

 الخرائط  
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  .Visual A.Oالمنظمات المتقدمة البصرية   : النوع الأول
بالأشكال والخطوط لمفهوم أو ظـاهرة مـا، ويعمـل هـذا التمثيـل  Representationوهي تمثيل 

الأحداث أو العمليات بصورة تسـهل  على تجسيد ما يعبر عنه تجسيداً مرئياً يظهر العلاقات أو المكونات أو
  . عملية الإدراك العقلي البصري، ومن أنواع المنظمات المتقدمة البصرية

  :   Chartsالمصورات : أولاً
وهي تلك المواد التعليمية التي تعبر عن بعض الظـواهر أو الأفكـار أو المفـاهيم أو العلاقـات في   

أفضل من عرضها شفوياً أو كتابة، ويدخل في تكوينهـا عـدة  ليسهل فهمها واستيعابها" بصرية"صورة مرئية 
  )الخ.. تعليق لفظي -عينات -نماذج مجسمة -صور فوتوغرافية: (عناصر مثل

  : معايير تصميم المصورات وإنتاجها 
  . تحديد الهدف من تصميمها وإنتاجها بشرط أن يكون هدفاً وحيداً وواضحاً  -١
 . فة بإنتاج المصورخصائص العينة المستهد) تحليل/ تحديد( -٢
 : مراعاة فنيات تصميم المصورات وإنتاجها مثل -٣

 إختيار العنوان وكتابته بخط كبير وواضح .  

 استخدام الألوان المختلفة ومراعاة التباين بينها لتأكيد عناصر الموضوع المراد توضيحه . 

  مطابقتها للواقع(واقعية الألوان المستخدمة .( 

 المصور ترتيباً منطقياً وسيكولوجيا ترتيب العناصر الرئيسية في . 
 . عدم إزدحام المصور بالمعلومات حتى لا يشتت المتعلمين -٤

  : أهداف استخدام المصورات في العملية التعليمية 

  أو فكرة جديدة وإثارة اهتمام المتعلمين به وقد يقتصر المصور على عرض بعض الصـور موضوع عرض
 . رة أو الموضوعالهامة أو الكلمات التي تتصل بالفك
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  إبراز عناصر الموضوع تفصيلياً، وذلك من خلال استخدام بعض  الصور أو العينات أو الرسـوم البيانيـة
 . بهدف توضيح العلاقة بين هذه العناصر وترتيب أهميتها

  وع الهامـة في الموضـ النقـاط تلخيص أحد الموضوعات بعد الإنتهـاء مـن عرضـه بحيـث يـبرز المصـور
 . والأسئلة الرئيسية التي تمت دراستها

  : أنواع المصورات 
  :  Time Chartsالمصورات الزمنية   -١

  : وهي التي تبرز العلاقة بين عدة أحداث واقعية أو تاريخية وزمن وقوعها ومن أمثلتها
  . مواعيد إقلاع الطائرات أسبوعياً  -أ

  . تواريخ تولى الملوك والحكام  -ب
  ) صلى الله عليه وسلم(ات الرسول تواريخ غزو  -ج
  :  Sequence Chartsالمصورات التتابعية   -٢

ونهاية بقطـع  (On)وهي التي توضح خطوات تشغيل جهاز ما، في تتابع محدد بداية من توصيل الكهرباء 
  . ومن أمثلتها كذلك خطوات مراحل تصنيع منتج معين (Of)التيار الكهربائي مثلاً 

  : ملحوظة 
يمكن دمج المصورات الزمنية والتتابعية في وقت واحد وذلك مثل التتـابع الزمنـي لفصـول  أحياناً  -١

  ) الربيع –الشتاء  -الخريف -الصيف(السنة الأربع 
بحيـث ) جيـوب -وبرية(يمكن عرض جميع خطوات المصورات الزمنية التتابعية على لوحة كبيرة  -٢

يقـوم بالكشـف عـن كـل خطـوة حسـب  يقوم المعلوم بوضع قناع لتغطية الخطوات جميعاً، ثم
 . تسلسل سير مفردات المحتوى التعليمي لموضوع الدرس

يمكن توضيح خطوات تشغيل الجهاز على سبيل المثال من خلال عرضها على أوراق الدفتر القلاب  -٣
Flip Chart بحيث تتضمن كل ورقة خطوة مستقلة . 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  الخامسالفصل 
 

١٣١ 
 

  
  :  Classification Chartsمصورات التصنيف  -٣

هذه المصورات العلاقات التصنيفية لموضوع ما، وذلك من خلال تقـديم وعـرض العنـاصر الفرعيـة وتوضح 
  : مثال. المنتمية للمكون الرأسي مع المكون الرئيسي

  تصنيف الكائنات الحية  -٢     )٣٨شكل (تصنيف حالات المادة  -١
ف عن الحالة السائلة، تختلف عن الحالـة الصـلبة، ففي المثال المعروض نجد أن الحالة الغازية للمادة تختل

  . وكلها تعتبر من حالات المادة 

  
  
  :  Tree Charts) الشجرية(مصورات الفروع  -٤

وتوضح العلاقـة بـين الأصـول والفـروع لموضـوع أو فكـرة مـا، مـع إبـراز العلاقـات والتفريعـات 
لتنظيمات المختلفة وفي هذه المصورات يتفرع الأصل إلى أجزاء تشابه الأصل إلى الوظيفية التي تتفرع إليها ا

  : خدمات وتتشابه هي أيضا فيما بينها 
  تصنيف بنوك الراجحي في المملكة  -١   :مثال 

  تصنيف فروع نهر النيل  -٢

 تصنيف حالات المادة 

 صلبة سائلةغازية

 تصنيف حالات المادة ) ٣٨(شكل 
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ل الأبيض يتشابهان مـع بعضـهما الـبعض في خصـائص في المثال المعروض أن فرع النيل الأزرق والنيفيلاحظ 
  . عديدة 

  :  Stream Chartsمصورات الأصول   -٥
للموضـوع محـل التنظـيم وكيـف تـرتبط هـذه : الفرعيـة أولاًوهي نوع من المصورات تبدأ بـإبراز الأجـزاء 

مصـور الفـروع وعلى ذلـك فهـي عكـس " الأصلي"الأجزاء وفيما بينها حتى نصل في النهاية للموضوع الكلي 
وتتميز هذه المصورات بأن كل جزء يختلف عن الجزء الآخر، وأيضاً يختلـف عـن الأصـل ومجمـوع الأجـزاء 

  . تشكل معاً الأمثل
  : مثال

  مصورات مكونات جسم الإنسان  -١
  

ر النيلفروع نه

 النيل الأبيض  النيل الأزرق

فروع نهر النيل)٣٩(شكل
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  :مصور مكونات الغذاء المتكامل  -٢

  
في الأمثلة السابقة أن الجهاز العصبي والهيكلي والهضمي والبولي يختلفا عن بعضهما البعض ولكن  ونلاحظ

  . بمجموعهما معاً يشكلان جسم الإنسان
  :  Flow Charts) تسلسلية -مسارية(المصورات التدفقية  -٦

والـدوائر وبعـض ويطلق عليها أحياناً خرائط التدفق وهي من المصورات التي تستخدم الخطوط والأسـهم 
  . الأشكال الهندسية والرسوم لبيان تدفق أو مسار مراحل أو إجراءات موضوع أو شيء ما 

  
  
  
  

الغذاء الكامل 

 نشويات بروتين أملاح معدنيةفيتامينات

 الغذاء الكامل ) ٤١(شكل  

 مصور مكونات جسم الانسان 

جهاز 
 عصبي

جهاز 
 هيكلي 

جهاز 
 هضمي 

 جهاز بولي

مكونات جسم الانسان)٤٠(شكل
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  : ومن أمثلة ذلك 
  . دورة حياة حيوان أو نبات  -١
 . دورة حياة المياه في الطبيعة -٢
 . الدورة الدموية الكبرى والصغرى -٣

  : ملحوظة 
لأول لا تتـأثر عنـاصره  ببعضـها ر التـدفقي المسـاري في أن اهناك فرق بين المصور الزمني التتـابعي والمصـو 

أما في المصور التدفقي " فلا يؤثر الصيف مثلاً في الخريف(عض كما يحدث في تتابع فصول السنة الأربعة الب
  . المساري فتتأثر عناصره ببعضها البعض كمراحل خلق الإنسان أو دورة حياة المياه في الطبيعة مثلاً 

  :  Experience Chartsالخبرة   مصورات  -٧
ــة القبليــة لأذهــان المتعلمــين حــول بعــض  Advance Organizerوتســتخدم كمــنظم متقــدم  في التهيئ
  : الموضوعات وقد تستخدم في 

  . توضيح أحد المفاهيم المستمدة من موضوعات رئيسية كالنظام أو النظافة أو العادات الصحية -أ
  : مثال

  نمصور النظافة من الإيما -١
 مصور حزام الأمان  -٢

عرض مسلسل لأحد القصص في شكل عرض مصورات متتابعة، ويكتب تحت كل مصور جملة محـددة  -ب
   Comicsلتكون في النهاية صورة قصة كاملة وهي قريبة الشبه مع القصص المصورة 

  . ث القصةويمكن ان يشترك المتعلمين مع المعلم في كتابة وصياغة هذه الجمل للتدريب على ترتيب أحدا
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  :   Postersالملصقات  : ثانياً 

تعبيرية خطية تجمع بين تأثر الصورة وقوة الكلمات لـكي تسـتثير إنفعـال الأفـراد إيجابيـا وهي رسوم 
  : ومن ثم توجههم لممارسة أنماط سلوكية إيجابية مثل

 J النظافة .  

 J المحافظة على قواعد المرور . 

 J لأميةأهمية التعليم ومحو ا . 

 J المحافظة على النظام . 

 J أهمية التبرع بالدم . 

 J أهمية الابتعاد عن التدخين . 
  : أنواع الملصقات 

ويقاس أثرها بمدى التغير الإيجـابي في سـلوك الأفـراد واكتسـابهم هـذه الأنمـاط الجديـدة نتيجـة 
تأثيرهـا عـلى  لمشاهدة هذه الملصـقات ومـن أوجـه القصـور في الملصـقات أن رسـالتها سريعـاً مـا يضـعف

  ) ٩٩عبد اللطيف الجزار، (، )١٩٩٨علي عبد المنعم، (المشاهدين 
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أنواع الملصقات

تعليميــة    ١

ثقافيــــة     ٢

  اجتماعية   ٣

  اقتصادية   ٤

  زراعيــة   ٥

  إرشادية   ٦

 صحيــة   ٧

  إعلاميـة   ٨

 يوضح أنواع الملصقات ) ٤٢(شكل 
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  : شروط تصميم الملصق التعليمي 

  ) الإسكتش المناسب للملصق(التصميم المناسب للمفهوم  -١
 . بعات أو بالحاسوبتنفيذ التصميم بتكبير الإسكتش إلى المساحة المطلوبة ويمكن التكبير بالمر  -٢
 . تقويم الملصق من حيث تعبيره عن الفكرة واستغلال المساحات والألوان -٣
 . تطوير الملصق ونسخه وعرضه وصيانته -٤

  : ومن مواصفات الملصق الجيد أن يكون 
  ملون  -١
 كبير المساحة  -٢
 مكتوب بخط جذاب ومشوق  -٣
 . معلوماته مختصرة وتحمل فكرة واحدة -٤

   :تحديد أهدافه فقد تكون 
  ) الحفاظ على المكان –النصح  –الدعوة  –التوجيه  –الإرشاد (  - أ

 ) التهدئة –التودد  –التقرب (  - ب
  ، الابتعاد عن المخدرات )الترهيب –الخوف (  - ج

  : مميزات الملصقات التعليمية 
  . ترغيب المتعلمين في اتباع سلوك مرغوب معين -١
 . تذكير المتعلمين بموضوع ما  -٢
 . و موضوع دراسي ماإثارة انتياه المتعلمين نح -٣
 . دعوة المتعلمين إلى زيارة المكتبات  -٤
 . إكساب المتعلمين بعض المهارات الفنية أو اللغوية -٥

  :  Graphsالرسوم البيانية  : ثالثاً 
  . عن رموز بصرية تبرز طبيعة العلاقة بين المتغيرات والأعداد والبيانات الكمية أو الاحصائية وهي عبارة

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  الخامسالفصل 
 

١٣٨ 
 

  
  : ات الرسوم البيانيةمهار 

  : تتنوع مهارات الرسوم البيانية ما بين المهارات المعرفية والأدائية والوجدانية ونذكر منها على سبيل المثال
  . تمثيل البيانات على هيئة رسوم بيانية -١
 . إدراك وتحديد العلاقة بين متغيرين -٢
 . تسكين البيانات والنتائج في صورة جداول رأسية وأفقية -٣
 .مقياس الرسم المناسب تحديد -٤
 . اختيار نوع الرسم البياني المناسب -٥
 . تفسير الرسوم البيانية -٦

  : مميزات الرسوم البيانية
  . تثير اهتمام الطلاب -١
 .من وضعها في صورة مجدولة تسهم في تفسير البيانات بسرعة أكثر  -٢
 . سرعة توصيل الرسالة التعليمية للمتعلم أكثر من الشكل المكتوب أو المسموع -٣
 ) الخ.. التصنيف والتفسير –عمليات العلم كالملاحظة (تنمية بعض المهارات والعمليات العقلية  -٤
 . إبراز الحقائق والأفكار المجرد في صورة بصرية بسيطة -٥

  : الرسوم البيانية أنواع 
  :  Line Graphsالخطوط البيانية   -١

لبيان العلاقة بين مجموعة من البيانـات، حيـث وهو نوع معتمد على الخطوط المستقيمة وأحياناً المنحنية 
يمثل كل رسم العلاقة بين مجموعتين من البيانات يمثل الإحداثي الأفقـي مجموعـة بيانـات ويمثـل الإحـداثي 

  . الرأسي مجموعة أخرى ويمتد الخط المنحني بنقل النقاط التي تبعد عن القيم المختلفة
  :  Bar Graphsالرسوم البيانية بالأعمدة   -٢

ذات سمك واحد، تختلف أطوالهـا تبعـاً لاخـتلاف يتم تمثيل البيانات بواسطة أعمدة  رأسية أو أفقية وفيها 
  . ما يرمز إليه كل عمود منها 
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٥٥  
  

٥٠  
  

٤٥  
  

٤٠  
  

٣٥  
  

٣٠  

 مراكش      الكويت     القاهرة      بيروت      الرياض      

 درجة الحرارة 

 المدن

  
  م ٢٠٠٤/هـ١٤٢٥

  
  م ٢٠٠٣/ هـ١٤٢٤

  
  م ٢٠٠٢/ هـ١٤٢٣

  
  م ٢٠٠١/ هـ١٤٢٢

  
 م ٢٠٠٠/ هـ١٤٢١

١٠٠٠   ١٥٠٠  ٢٠٠٠   ٢٥٠٠   ٣٠٠٠

رسم بياني بالخطوط  يوضج  أعداد الطلاب في احد الكليات الجامعية خلال ) ٤٣( شكل 
 خمس سنوات

 متوسط درجة الحرارة خلال فصل الصيف في بعض المدن العربية ) ٤٤(شكل 
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  :  Circle/ Pie Graphsالرسوم البيانية بالدوائر  -٣

م تمثيل البيانات أو الكميات بدوائر بيانية، حيث تعد أجزاء الدائرة مكونات جزئيـة للشـكل الـذي وفيها يت
تمثله الدائرة باعتباره أن الدائرة تمثل الكميات كلها أما أجزائها المختلفة  فتوزع على حسب نسبتها المئويـة 

  . من الكمية الكلية
ا كـذلك ويشـترط أن يكـون مجمـوع النسـب للمكونـات وتعتبر الدوائر البيانية سهلة في تفسـيرها ورسـمه

وإذا كان هناك قطع يمثل مجالاً ذو أهمية حيوية فيفضـل أن يعـرض منفصـلاً عـن الـدائرة  ١٠٠= الدائرة 
وبإيجاز شديد يمكن القول أن الدوائر البيانية تستخدم في عرض العلاقة بين عدة أجـزاء والموضـوع الشـكل 

  ) ٤٥(مثال الشكل . الذي يحتويها

  
  ونسبة التعليم منها) النسب الموزعة على عمر الانسان ونشاطاته(

  
  
  :  Pictorial Graphsالرسوم البيانية بالصور  -٤

وفيها تستخدم صور الأشياء أو الأشخاص لتمثل كل صورة كاملة على الرسم كمية عددية معينة مـن القـيم 
  . النوع من الرسوم سهل الفهم من المتعلمين وعامة الناس المراد مقارنتها، وهذا

من المنزل % ٥٣
  والمجتمع
Home & 

Community 

٣٣ %Sleep    

تعليم%١٤
) مدرسة جامعة(

School  

 ال للرسوم بالدوائر  يوضح مث) ٤٥(شكل 
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  :   Illustrations)  التخطيطية(الرسوم التوضيحية : رابعاً 
وهي عبارة عن رسوم خطية حقيقية تستخدم أحياناً الأشـكال الهندسـية لتوضـح أجـزاء أحـد الموضـوعات 

  : وضوع الرسم ومن أمثلتها وعلاقتها بالإطار الكلي لم

 J رسم توضيحي لتركيب الجهاز الهضمي .  

 J رسم توضيحي للقلب . 

 J  رسم  توضيحي لتركيب الراديو. 

 J رسم توضيحي للجرس الكهربائي . 

 J رسم توضيحي للعمود الجاف . 
  : أهم خصائص  الرسوم التوضيحية

 . سابقة الذكرلا تستخدم الصور بأنواعها وبذلك فهي تختلف عن الملصقات والمصورات  -١
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  الاسماعلية / الهفوف 

  
  

  العريش / عرعر 
  
  

  القاهرة / الرياض 
        

     

       

بالصور يوضح متوسط عدد سكان بعض مدن المملكة العربية السعودية   رسم بياني ) ٤٦(شكل 
 وجمهورية مصر العربية 
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رسم توضيحي لقطاع في ورقـة "تستخدم في إظهار تركيب الأشياء المعقدة في صورة مبسطة  -٢

 ". أو ساق أو نبات
الواقع الذي تمثله تمام المطابقة، ولا تكون صورة كاملة متماثلة، ولكن يكتفي فيها لا تطابق  -٣

 . بالتركيز على العناصر الرئيسية دون تفاصيل
ن الرسوم البسيطة والكاريكاتيرية في كونها أكثر مماثلة للواقع الذي تمثله وتأكيـد تختلف ع -٤

الدقة في المحافظة على النسب بين أجزاءه، ومن الأفضل عرض الشيء المراد رسمه أولا، قبـل 
 )١٩٩٨علي عبد المنعم، (. البدء في الرسم

  :  Instructional Mapsالخرائط التعليمية  : خامساً 
لكثره استخدامها في التعليم حيث  -ان لم يكن أفضلها - من أبرز المنظمات البصريةخرائط تعد ال  

اثبتت فعالية ملموسة عند توظيفها في المجال التعليمـي وبصـفة عامـة فـيمكن تصـنيف الخـرائط حسـب 
   )٤٧(توظيفها من التعليم الى الشكل 

  
  
 
  
  
  
  
  
  

التعليممجالات استخدام الخرائط في

كرسوم خطية لابراز 
العلاقات المكانية 

 والمساحات الجغرافية

كتقنية لتنظيم المعلومات
 ) خرائط المعرفة(النصية 

كمعالجات تعليمية 
 ومن أشهرها ) تدريسية(

خرائط الشكل 
V 

خرائط 
 المفاهيم 

 لات استخدام الخرائط في التعليم  مجا) ٤٧(شكل 
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  . موجزاً لهذه المجالات مع تخصيص فصل مستقل لخرائط المفاهيم وفيما يلي عرضاً 
الخرائط كرسوم خطية تستخدم لتحديد المواقع والأشـكال والمسـاحات الجغرافيـة وتوضـيح العلاقـات -١

  .المكانية مثل الحدود والاتجاهات والمسافات وغيرها
لاقـات المكانيـة وارتباطاتهـا كـما توضـيح وتعرف الخرائط  وفقاً لهذه بانها تكوينات ورسوم بصرية تبرز الع

  ) انظر اشكال الخرائط(والتضاريس التي يصعب التعبير عنها لفظياً الاتجاهات والمسافات والارتفاعات 
  : أنواع الخرائط 

  : تنقسم الخرائط إلى أنواع عديدة وفقاً لمجموعة من الأسس نذكر منها  
  : وفقاً لشكلها العام تنقسم إلى  -أ

  .  Relief map) ثلاثية البعد(مجسمة  خرائط* 
  .  Flat mapخريطة مسطحة تخطيطية * 
  .    Electrical mapخرائط كهربية * 
  .  Rote mapخرائط صماء  * 
  : وفقاً لمحتواها تنقسم إلى  -ب
  :  Physical mapخرائط طبيعية  -١

  . اتمثل خرائط الظواهر الطبيعية كالمناخ، والبحار، والأنهار، والمحيط
  :  Geological mapخرائط جيولوجية -٢

  . وهي التي تركز على عرض البيانات الجيولوجية المرتبطة بطبقات الأرض وأنواع الصخور  
  :  Demographic mapخرائط سكانية  -٣

  . وهي التي تركز على توزيعات السكان في العالم 
  :  Political mapخرائط سياسية -٤

علومات السياسية الخاصة بدولة أو أقليم أو قادة مـا كبيـان للمقاطعـات والحـدود على الموهي التي تركز 
  . والمناطق داخل الدولة أو الأقليم أو القادة 
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  : تجارية/ خرائط اقتصادية -٥

  . وهي التي تركز على أماكن توزيع الثروات الطبيعية في العالم أو في قارة أو في دولة ما
  : واصلات خرائط الم -٦

  . طرق البرية وخطوط السكك الحديدية وخطوط الملاحة البحرية والنهرية والجويةوهي التي تبرز ال
  : وهناك أنواع أخرى مثل

  ) الخ -حائطية -زمنية -طوبوغرافية -محلية-عالمية -عسكرية(خرائط 
  : وفقاً لأبعاد الخريطة تنقسم إلى  -ج
  . خرائط مسطحة *  
  . خرائط مجسمة * 
  : وفقاً لمساحتها تنقسم إلى  -د
  . خرائط محلية* 
  . خرائط إقليمية* 
  . خرائط عالمية* 

  : اختيار الخرائط واستخدامها معايير 
  . الخريطة لهدف الدرس والمرحلة التعليميةمناسبة نوع * 
  . مناسبة حجم الخريطة لعدد المتعلمين داخل الفصل* 
  ) الخ –وط الخط –اللون (سلامة الخريطة فنياً * 
  . دقة المعلومات المتضمنة في الخرائط وحداثتها* 
  . مراعاة المتانة ودقة الصنع * 

  : مشكلات التعامل مع الخرائط  
  ) انظر الخرائط المصاحبة(المتضمنة في الخريطة  المصطلحات مشكلة فهم الرموز و * 
  مشكلة مطابقة الخريطة للواقع * 
  . غرافية مشكلة تقديم بعض المفاهيم الج* 
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  توزيع المطر السنوي والري في مصر

  
  
  

  توزيع كثافة السكان في مصر

  
  

 خريطة توضح توزيع المطر السنوي  والري في مصر ) ٤٨(شكل

 توضج  توزيع كثافة السكان في مصر    خريطة) ٤٩(شكل  
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   *) Mapping Textsخرائط المعرفة (الخرائط كتقنية لتنظيم المعلومات النصية  -٢
والتكوينات الخطية لتنظيم المعلومات داخل النصـوص واسـتخلاص الرسوم "ويقصد بها نوع من 

  ". ن علاقات وما تحتوى عليه من افكار ليسهل فهمها ومعالجتها واستعادتها عند الحاجة اليهاما بينها م
  : وفي ضوء  هذا التعريف يمكن تحديد بعض وظائف خرائط المعرفة وخصائصها فيما يلي

  . تبسيط فهم المعلومات الواردة في سياق النصوص المكتوبة -أ
  . النصية داخل الذاكرة البشرية المساهمة في معالجة فعالة للمعلومات -ب
  . المعلومات واستعادتها بأسلوب سهل وبسيطعلى تنظيم  تركز  -ج
  . استخلاص العلاقات الرئيسة بين فقرات النص المجرد -د

  . المعلومات وتقديمها منسقة وبشكل جذاب كمتطلب لتحليل النصوص الاخبارية المجردة تنسيق -هـ
  : ة خرائط المعرفة دواعي اللجوء إلى توظيف تقني

  . ضخامة ما ينشر من معلومات في جميع المجالات -أ
  . عدم قدرة الانسان على المتابعة الدقيقة للمعلومات النصية -ب
  . الحاجة إلى متابعة ما يستجد من انتاج فكري في جميع المجالات -ج
  . عدم قدرة الوسائل التقليدية على الوفاء بمتطلبات العصر الرقمي -د

  . سرعة التواصل -هـ
  . توفير الوقت والجهد في البحث عن معلومات منظمة -و

  أنماط المعلومات المنظمة داخل النصوص المجردة 
مجموعة من أنماط تنظيم المعلومـات الأكـثر شـيوعاً في النصـوص "  ٢٠٠٠دايرسون "لقد عرضت   

  : التعليمية المجردة على النحو التالي

                                                 
  : لمزيد من التفاصيل حول خرائط المعرفة يمكن الرجوع إلى   *
  . محاضرة تدريبية مسجلة بالكلية التقنية بالمدينة المنورةخرائط المعرفة، ) ١٤٢٦-٢٠٠٦(عمر الحميدي  -
 . ، الدمام، دار الكتاب التربوي للنشر والتوزيع ٢استخدام خرائط المعرفة لتحسين التعليم، ط) ٢٠٠٠(رسون، مارجريت داي -
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*  

                                                 
  .) ٤(اشكال تنظيم هذه الخرائط انظر ملحق رقم   *

أحداث

  روايات

 قصص 

 أوصاف

 أوصاف

 مقارنات

تسلسل أو

 ترتيب

نمط سبب
 متأثر

مصطلح 
 تعريف 

 مشكلة 

 اطروحة 

 فرضيات

الانماط الرئيسة
لتنظيم 

المعلومات 
داخل النصوص 

 التعليمية

 مَن ، ماذا، أين، كيف ، لماذا ؟ 

 تسلسل زمني /أحداث

 نتيجة / سبب 

 منعزلة  /  أجزاء منفصلة 

 ) مجموعة (أجزاء مكتملة

 وصف شيئين أو اكثر ومقارنة السمات 

 تسلسل منطقي للاحداث او الاجراءات او العمليات 

 نتيجة / تأثر 

 نموذج  –مثال 

 ) حلالأسباب ومحاولات ال(حل

 )برهان  –اقناع (دليل 

 )استنتاج(أدلة من جميع الجوانب 

 يوضج انماط تنظيم المعلومات داخل النصوص  التعليمية) ٥٠(شكل 

حل
مرا

   
 

 
ية

يم
عل

ت
    

مة
قد

مت
  

  
حل

مرا
   

  
 

ية
يم

عل
ت

   
 

 
رة

بك
م
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  تدريسية  / الخرائط كمعالجات تعليمية  -٣
Maps as a Instructional Treatments 
 
 

لتنمية بعض ) تدريسية(م الخرائط كمعالجة أو استراتيجية تعليمية وفي هذا المجال يمكن ان تقُدَ 
،  المعـرفي  Vلشكل اخرائط (ومن أشهر هذه المعالجات كخرائط . المتغيرات التابعة المرغوبة لدى المتعلمين

  ) . خرائط المفاهيم 
  

  : المعرض  Vخرائط الشكل  -أ
المتعلمـين عـلى الـربط بـين ليسـاعد  المعـرفي  Vخريطة الشكل "  ١٩٧٧ Growinجوين "ابتكر 

مسـاعدة المتعلمـين عـلى فهـم الجانبين العملي والنظري فيما يتصل بالتعامل مع الحـوادث والظـواهر، أي 
نه في الغالـب مـا لأ ) فهم الهدف من العمل المعملي وربط نتائجه بالمعارفهم السابقة(ة نشاء المعرفعملية إ 

نهـم سـيتبعون لأ و المعارف الجديدة دون أن يعرفوا كيـف توصـلوا الـيهم أ ستنتاجات لإ يصل المتعلمين إلى ا
نظـري وفي  و دليـلأ نشطة حرفيـا دون وعـي الطالب المتعلم ويقومون بتنفيذ أ  تعليمات المعلم أو دليلهم

  . هذه الحالة يصبح العمل المعملي عديم المعنى 
  

ــــي  Vالشــــكل  خريطــــة وتنتمــــي  ــــى الت ــــتعلم ذو المعن ــــة ال ــــا الى أســــس نظري   فكري
  كـــــــما أنهـــــــا تجســـــــد بعـــــــض الأفكـــــــار الرئيســـــــة في "  Ausubelأوزوبـــــــل "صـــــــاغها 

ــــم  ــــانبي العل ــــين ج ــــاط ب ــــل النش ــــلى التفاع ــــد ع ــــي تؤك ــــم، والت ــــفة العل ــــب : فلس   الجان
  .   Methodological Sideالعملياتي /  الاجرائي   والجانب  Thinking side   التفكيري  أو  اهيميالمف
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في تطـوير أداه لتحسـين تـدريس "  Bob Gowinبوب جـوين "وقد جاءت هذه المعالجة لرغبة 
ة النشـاط العمـلي وهدفـه الانشطة والتجارب العملية في العلوم، لتعين المعلـم والمـتعلم في توضـيح طبيعـ

والأشـكال الاتيـة توضـح المكونـات العامـة والطرق التي يتم مـن خلالهـا انتـاج المعرفـة وفهم بنية المعرفة 
  :  Vوالتفصيلية لخريطة الشكل 

  
  

  الاجراءات
 

 J  القيم المستخلصة 

 J  المعارف المستخلصة 

 J  معالجة البيانات 

 J  البيانات  

  
  
  

  
  
  
  

  الافعال 

  الافكار
 

 J يات النظر  

 J  المبادئ 

 J  المفاهيم  

  
 (V)يوضح المكونات العامة لخريطة الشكل )٥١(شكل  



  الخامسالفصل 
 

١٥٠ 
 

  
  الجانب الأيسر  السؤال الرئيسي  الجانب الأيمن

  الجانب الإجرائي
Methodological Side 

Focus Question  
يركز الانتباه على الاحداث 

أو الاشياء موضوع /و
  الدراسة

  الجانب التفكيري
Thinking Side 

 
 
  

   

  : القيم المستخلصة
Value Claims  

رات تقــوم عــلى المعــارف هــي عبــا
المستخلصة وتوضـح قيمـة الاستقصـاء 

  . الذي تم 
  المعارف المستخلصة 

Knowledge Claims  
ــؤال  ــلى الس ــب ع ــارات تجي ــي عب ه
الرئيسي او الانشطة الرئيسية بناء عـلى 
البيانات التي تمت معالجتها والجانـب 

  . التفكيري
  : معالجة البيانات

Transformations 
يات او اي شـكل مـن جداول أو احصائ

الأشكال التي تنظم الملاحظات المدونـة 
 .  

   Dataالبيانات 
تدوين الملاحظـات للأحـداث والأشـياء 

  . موضوع الدراسة

  
  
  

الإجابة على السؤال الرئيسي 
  تتطلب 

  التفاعل النشط
  بين الجانبين 

  
  
  
  
  
  
 
 
 
 
 
  
  

  الأحداثالأشياء و 
Objects and Events  
اء وصف للأحداث والأشي

التي سوف تجري للاجابة 
  عن السؤال الرئيسي

  Theoriesالنظريات 
عبارة عن النظريـة أو النظريـات التـي 
تفسرــ الأحــداث والأشــياء التــي نقــوم 

  . بملاحظتها
   Principlesالمبادئ 

تجريدية لهـا هي عبارات ذات طبيعة 
  . صفة الشمول وامكانية التطبيق

  : مبادئ مفاهيمية 
Conceptual Principles  

هي مبادئ سـبق تعلمهـا أو اكتسـبت 
لفهم الأحـداث  وتوجهتخلال الدرس 

  . والأشيا
  : مبادئ إجرائية

Methodological Principle  
ــا  ــادئ ســبق تعلمه ــا و هــي مب توجهن

ثناء فهـم أشياء نستخدمها أ و لأدوات أ 
  . حداث والأشياءلأ ا

 Conceptsالمفاهيم  
هي تجريد للعناصر المشتركة بين عـدة 

ف أو أشياء ويعطي هذا التجريد مواق
ـــزا  ـــا أو رم ـــما أو عنوان ـــمل و اس تش

المفاهيم التي سبق تعلمهـا والمفـاهيم 
  . المتعلقة اثناء الدرس 

  
  

  اللازمة لفهم طبيعة المعرفة وبنائها  Vصيلية لخريطة الشكليوضح المكونات  التف)٥٢(شكل
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  : من المنظمات المتقدمة التصويريةالثاني النوع 
   Audio- Visual A.O:  منظمات متقدمة سمعية بصرية 

ة حاستي السمع والبصر كما تتمتع بتوفر عنـاصر حيث تعتمد هذه المنظمات في عرضها على إثار   
الحركة ومؤثرات أخرى، ولهذا فتعد هذه المـنظمات مـن المـواد التعليميـة المتطـورة التـي تقـدم المفـاهيم 
بطريقة مشوقة وجذابة، تجعل المتابع لها دائما في حالة ترتيب دون ملل أو تعـب،  ومـن هـذه المـنظمات 

  . التي تعرض من خلال الفيديو أو التليفزيون أو الحاسوب الأفلام التعليمية الجاهزة أو
  : مميزات المنظمات السمعية والبصرية 

  . سهم في تعلم مفاهيم يصعب شرحها مثل إنقسام الخلايات -١
 . مقاومة المادة المعروضة للنسيان لاستخدام أكثر من حاسة -٢
 . توفير الوقت  والجهد للمعلم -٣
 . لحركة والصوت والألوانالتشويق والإثارة لتوفر عناصر ا -٤
 . تعلم مهارات يصعب تعلمها نظرياً مثل مهارات رياضة السباحة -٥
 . تسجيل الظواهر الطارئة -٦
 . تجاوز حدود الزمان والمكان والإدراك اليومي المحدود -٧
 . تنمية التفكير والإدراك البصري -٨

  : النوع الثالث من المنظمات المتقدمة التصويرية
  الوسائط المتفاعلة  منظمات متقدمة متعددة

Multi-media Interactive Advance Organizers 
هذه المنظمات وليدة  توظيف امكانيات الكمبيوتر التعليمية حيـث يمكـن تقـديم هـذه وتعتبر   

المنظمات بنفس امكانيات برامج الوسائط المتعددة المتفاعلة ومـا تضـمه مـن عنـاصر ومـا تتميـز بـه مـن 
المتعلمين وتشويقهم لعملية التعلم وزيادة دافعيتهم نحوه ولا يتسع المقام لعـرض  خصائص لاستثاره انتباه

هذا النوع تفصيلاً في هذا الاصدار وسوف نتناوله بشيء من التفصيل في اصدارات أخـرى ذات الصـلة بـاذن 
  . الله تعالى
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  خرائط المفاهيم 
 تصميمها –أنماطها  –مفهومها 

(٦) 
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  السادس  الفصل

  خرائط المفاهيم 
  تصميمها  –أنماطها  –مفهومها 

  
  : مقدمة 

/ نمطاً متميزاً من المنظمات المتقدمة البصرية   Concept mapsالمفاهيم  تمثل خرائط  
أن " ٢٠٠٣زيتون "ويرى  التصويرية التي تحاول أن تعكس التنظيم المفاهيمي لفرع من فروع المعرفة،

خرائط المفاهيم والرسوم التخطيطية يمكن أن تكون ذات بعد واحد أو بعدين والخرائط إحادية البعد 
One Dimensionl maps  يل إلى أن تكون خطاً رأسياً، وتجمع يمهي مجموعات أو قوائم من المفاهيم

لأبعاد الرأسية والأفقية ولذلك تسمح بين مزايا كل ا Tow-Dimpnsional Mapsالخرائط ثنائية البعد 
" جورلي"و (Novak)" نوفاك"كل من ويعتبر تمثيلاً تاماً وبدرجة أكبر بتمثيل العلاقات بين المفاهيم 

(Gurley)  أن خرائط المفاهيم تمثيلات ثنائية للعلاقات بين المفاهيم، ويتم التعبير عنها كتنظيمات هرمية
  .  Linking Wordsت التي تربط بينهما متسلسلة لأسماء المفاهيم والكلما

مجموعة من الرسوم التخطيطية ثنائية البعد : (خرائط المفاهيم بأنها (Marco)" ماركو"ويعرف   
  . تبرز العلاقات المتدرجة بين المفاهيم بصورة هرمية التنظيم

ومن حيث الشكل العام لخرائط المفاهيم فقد تكون خريطة مفاهيم بسيطة تتكون من   
يتم وضع المفاهيم " لأن، تكون"كلمات مثل  Logical Connectionsفهومين يرتبطان بروابط منطقية م

حتى يتم التركيز على علاقة المفاهيم  Labeled Linesبخطوط موصوفة داخل إطارات يتم الربط بينها 
  .   Propositionsوتكون المفاهيم مع الروابط المنطقية ما يطلق عليه الأفكار 
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يلي خريطة  وقد تتكون خريطة المفاهيم من مفاهيم كثيرة وبذلك تصبح أكثر تعقيداً وفيما  
   .مفاهيم أكثر تعقيداً في مجال العلوم 

  
  
  

 المادة  الذرة 
وحدة

 
بناء

ذراتالمادة

تتكون من

جسيمات

توجد في

 نواةإلكترونات

تتكون من

 نيوتروناتبروتونات

 تحتوى على

الهواء

مكون من

ين اكسج
 ونيتروجين 

جسيمات من جزيئات
 الغبار

يحتوى على  يحتوى على

خريطة مفاهيم بسيطة ) ٥٣(شكل   

خريطة مفاهيم معقدة)٥٤(شكل رقم  
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  : أنماط خرائط المفاهيم - ١

يات مختلفة فقد تكون خريطة مفاهيم جزئية أي أنها تعالج المفاهيم صوراً ومسمتأخذ خرائط   
وقد  Partial Concept Map" مفاهيم جزئيةخريطة "جزءاً من الموضوع الدراسي المراد تعلمه وتسمى 

 وهي التي تعالج الموضوع الدراسي Completing Concept Mapتكون خريطة مفاهيم كلية متكاملة 
روجر أندرسون، "لة ومن الصور الحديثة لخريطة المفاهيم التي ابتكرها المراد تعلمه بصورة كلية متكام

 Aflow Conceptخريطة مفاهيم مسارية أو إنسيابية  :  Roger. A. & Oliver. D" وأوليفر ديمترس
Map وقد كان الهدف منها وصف تحليل أساس البنية المعرفية للمتعلم .  

الخريطة المسارية الإنسيابية عبارة عن عرض  أن" روجر اندرسون وأوليفرا ديمترس"وأشار   
تصويري لمجموعة من المفاهيم التي ترتبط معاً بشبكة من الخطوط الرأسية المتتابعة لتسهيل عملية 

  . الاستيعاب والاستدعاء

 
 

 
 
  
  
  
  
  

 مفاهيم أكثر شمولاً

 مفاهيم أقل شمولا

حقائق  ومعلومات نوعية

مفاهيم تحتية

يمثل نموذج مبسط لرسم خريطة المفاهيم المعتادة) ٥٥(شكل 
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ط المفاهيم على أفضل تنظيم أن تشتمل خرائفيكون من المتوقع  ”Ausubel“" أوزوبل"وفي ضوء نظرية 
سيكولوجي، حيث أنها تبُنى بطريقة متدرجة هرمياً، فالمفهوم الأكثر شمولية وعمومية يأتى عند قيمة 

  . الخريطة، بينما تقع المفاهيم الأقل  في شموليتها عند المستويات التالية
لنموذج تظهر نموذجاً مبسطاً لتصميم خريطة المفاهيم، وفي هذا ا السابقويوضح الشكل   

المفاهيم الأكثر شمولاً عند قمة الخريطة، ثم تندرج المفاهيم تنازلياً  حتى قاعدة الخريطة حيث تظهر 
المفاهيم الأكثر خصوصية، وقد تظهر الأمثلة عند قاعدة الخريطة، وتدل الخطوط التي تصل بين المفاهيم 

  . على العلاقات بين المفاهيم
لتدرج التنازلي للمفاهيم، ففي القمة تظهر المفاهيم التي تصنف وفي النموذج السابق نلاحظ ا  

تحتها مفاهيم أخرى، وفي القاعدة تظهر تلك المفاهيم التي يتم تصنيفها بواسطة مفاهيم أكثر شمولاً، أما 
المفاهيم ذات المستوى من العمومية فتظهر تقريباً عند نفس المستوى الرأسي، حيث تأخذ الخريطة بعدها 

  . الأفقي
  : معايير تصميم خرائط المفاهيم  - ٢

في يتم تصميم خريطة المفاهيم وفق مجموعة من المعايير المتدرجة المتتابعة التي يمكن إيجازها   
    *: الآتي

  . اختيار الموضوع الدراسي المراد وضع خريطة مفاهيم له -
  . اختيار المفاهيم الرئيسية ووضع خط تحت كل مفهوم -
لمفاهيم تنازلياً من أعلى لأسفل حسب شموليتها وعموميتها، فيتم وضع المفاهيم الأكثر إعادة ترتيب ا -

  . شمولاً في قمة الخريطة ثم الأقل شمولاً حتى نصل للأمثلة في قاعدة الخريطة
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                              
*    See :  
- Willerman., M.H. & Richard. A. (١٩٩١): “The concept Map as an advance organizer, J. of Research in science Teaching, V 
٢٨. No. ٨, p. ٧٠٦-٧٠٥ .  
- Pankratius, W. J. (١٩٩٠): “Building an organized know ledge base: Concept Mapping and achievement in secondary 
school physics. J. of Research in science Teaching , Vol. ٢٧, No. ٤, pp. ٣٣٣-٣١٥ .  
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وقد تكون في بعد رأسي أو بعد " مقروءة"وضع روابط بين المفاهيم ويستخدم لذلك خطوط موصوفة  -
  . أفقي

بناء الخريطة  المعايير التي يجب مراعاتها عند إلى أن هناك بعض ) ١٩٨٨" (السعدني"ويشير   
  : منها

-  ً   . لا يقوم واضع الخريطة ببنائها إلا بعد دراسته لخطوات البناء جيدا
فقد تكون متشابكة أو  Symmetricalليس من الضروري أن تكون خريطة المفاهيم متماثلة البناء  -

  .  Aflowإنسيابية 
  . تكرار محاولات البناء للوصول للشكل المطلوب الذي يحقق الهدف منها -
  .  Noun conceptsيمكن استبدال المفاهيم المشتقة من الأفعال بمفاهيم مشتقة من اسماء  -

  : ملإلى ان مهارات تصميم خرائط المفاهيم تش) ٢٠٠٠" (الكنعان"كذلك وأشارت  
  ). كتاب مدرسي مثلاً(في مصدر التعليم " الوحدة"الإطلاع على محتوى الدرس  -١
تحليلاً علمياً سليماً إلى مفرداته الأولية ) الوحدة التعليمية(تحليل نص محتوى الدرس  -٢

 ) الخ... -أمثلة -حقائق -مفاهيم(
قل عمومية ترتيب المفاهيم حسب عموميتها في قائمة تتدرج من الأكثر عمومية إلى الأ  -٣

 . وهكذا 
 . إختيار المفهوم الرئيسي ويكتب في أعلى الخريطة -٤
ربط المفهوم الرئيسي بالمفاهيم الأخرى وذلك بأسهم تصل ما بين كل مفهومين بينهما علاقة  -٥

 . ثم يكتب عليها كلمات رابطة ويوضع رأس السهم على الخط لتوضيح اتجاه العلاقة
 . فاهيم القائمة إلى المفاهيم الموجودة على الخريطةالاستمرار في الرسم بالربط بين الم -٦
وتنفيذ الروابط العرضية وهي التي توضح العلاقات الموجودة بين مفهومين في قطاعين  -٧

 . رأسيين مختلفين على الخريطة
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 . إضافة الأمثلة الموضحة للمفاهيم على الخريطة -٨
 . قراءة الخريطة وتحديد نقاط ضعفها -٩

 . ة الخريطة وتنقيحها وتطويرهامراجع - ١٠
  : استخدام خرائط المفاهيم وتطبيقاتهامجالات  - ٣

  : تتعدد مجالات استخدام خرائط المفاهيم في الميدان التعليمي ونذكر منها
  . تستخدم خريطة المفاهيم كمعالجات تدريس قبل الدرس أو بعده -١

  : ي المعنى من خلال صورتين لهاحيث تستطيع خرائط المفاهيم أن تساعد في حدوث التعلم ذ
  . مساعدة المتعلمين على اتمام العمليات العقلية المعرفية بصورة أكثر إدراكاً وتحكماً  -أ

مساعدة المتعلمين على اتمام عمليتي تكامل المفاهيم واندماجها  داخل البناء المعرفي للمتعلم  -ب
  . وبالتالي التحصيل المرتفع لهذه المفاهيم

  . م خرائط المفاهيم كأدوات منهجية في تخطيط المناهج وتطويرهااستخدا -٢
   .لدى المعلمين Anxietyاستخدام خريطة المفاهيم كوسيلة لتقليل معدلات القلق  -٣
وتصويب التصورات  لتقويم تعلم التلاميذ Diagonisticاستخدام خريطة المفاهيم كأدوات تشخيصية  -٤

  .البديلة 
  . اهيم كوسيلة لتدعم التعلم ذي المعنى والتغلب على التعلم الآلياستخدام خريطة المف -٥
توظيف خرائط المفاهيم في تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة كالمكفوفين من خلال تصميمها وإنتاجها في  -٦

ابراهيم شقير، . ( صورة بارزة لتصلح كمواد تعليمية لمسية تستثمر حاسة اللمس لدى فئة المكفوفين
٢٠٠٢(  
 Learning How toفي كتابه تعلم كيف تتعلم؟  ”Novak“" نوفاك"ضافة لما سبق فقد أشار وبالإ 

Learn  من أهمها الى بعض التطبيقات التربوية لخريطة المفاهيم:   
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  . البنية المعرفية للمتعلم الكشف عن مضمون -
  . رسم خريطة للمحاور الأساسية لعملية التعلم -
  . المعاني المتضمنة في الكتب المدرسية وفهمها الكشف عن  -
  . تفسير الأشياء والأحداث التي يلاحظها المتعلمين -
  . التخطيط لكتابة البحوث -
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   السابعالفصل 
في التصميم " أوزوبل"نموذج 

  التعليمي 
   القائم على المعنى 

 

(٧) 
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  الفصل السابع

  في التصميم التعليمي "أوزوبل"نموذج 
  القائم على المعنى

  :مقدمة
هـا    مـن عـام " أوزوبـل" ظهرت بدايات هذا النموذج في مجموعة من المقالات العلمية التي نشر

سيكولوجية التعلم اللفظـي " وان بعن) ١٩٦٣(، ثم نظم مراحل هذا النموذج في كتاب صدر له عام )١٩٦٠(
كتاباً يبسط النموذج، جاء تحت  Robson" روبسون" وتلميذه " أوزوبل"نشر ) ١٩٦٩(، وفي عام "ذو المعنى

" إيجـن"إلا أن هذا النموذج لم ينشر إلا في منتصف السبعينات، ثـم قـام كـل مـن " التعلم المدرسي"عنوان 
Eggen  كاتشك " وKauchchak  هارد" و "Hard  وضـموه ضـمن كتـابهم عـن " أوزوبـل"بتطوير نمـوذج

  ) .١٩٧٩(التدريس، المنشور عام /نماذج التعلم
 :وخصائصه" أوزوبل"ملامح نموذج  -أ

  : على موجهات نظرية التعلم ذو المعنى، ومن أهم ملامحه" أوزوبل"بصفة عامة تأسس نموذج 
  .من علاقات يستخدم لتدريس المفاهيم الأساسية والتعميمات وما بينها  -١
تم تصميمه لتقديم المفاهيم العمومية ثـم الأقـل  Deductive modelأنه نموذج معرفى استنباطي  -٢

 .عمومية ثم النوعية 
تسـاعد الطـلاب   Ideational Anchor  -كدعامة فكريـة  -يبدأ تنفيذ هذا النموذج بمنظم متقدم -٣

جـودة في بنيـتهم المعرفيـة بحيـث تسـهل المو " السابقة"على ربط المعرفة الجديدة بالمعرفة القبلية 
 .دمجها واستدعائها

والتوفيق التكـاملي بـين المـواد التعليميـة " التدريجي" يطبق هذا النموذج عمليتي التمييز المتوالي  -٤
 . Reconcile Differentiation Materialالمتمايزة 
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لمعلـم حـواراً مـع تلاميـذه ومناقشـات مـن حيث يـدير ا Interactiveيمتاز هذا النموذج بالتفاعل  -٥

 .خلال طرح أسئلة واستجابات في اشكال غير محددة ليفهم التلاميذ وهو عكس نمط المحاضرة 
عطـاء أمثلـة للمفهـوم المـراد حيث يقوم المعلم با Uses Examplesيستخدم هذا النموذج الأمثلة  -٦

لذلك يجـب عـلى المعلـم أن . لتجريدتعلمه وذلك ليسهل تعلمه ويكون أقرب للمعنى وبعيداً عن ا
يوفر خبرات متنوعة عند تقديم مفاهيم وتعمـيمات جديـدة في احـد الـدروس التـي تتبـع نمـوذج 

في تصميم التعليم، ليتأكد من أن الأفكـار المجـردة التـي تـم دراسـتها كانـت ذات معنـى " أوزوبل"
  . بالنسبة للمتعلم 

  لتعليم القائم على المعنى في تصميم ا" أوزوبل"مراحل تطبيق نموذج  -ب
  :من عدة مراحل وهي " أوزوبل "يتكون نموذج 

  
  : مرحلة تصميم المنظم المتقدم : أولاً

  -:وتشمل الاجراءات والمهارات الآتية 
فتوضــيح الأهــداف التعليميــة للــدروس أو الوحــدات : تحديــد صــياغة الأهــداف التعليميــة وتوضــيحها -أ

 وانتباههم وهذا أمر ضروري لحدوث الـتعلم ذي المعنـى، كـما أنـه التعليمية يجذب اهتمام المعلمين
  .يساعد المعلم على تخطيط المادة التعليمية وتنظيمها منطقياً أو سيكولوجياً أو غير ذلك 

  :تحديد السلوك المدخلي أو مراجعة المعلومات السابقة/ الكشف عن  -ب
وإدراك التلاميـذ بـالخبرات  من خـلال اسـتثارة وعـي ويهدف هذا الإجراء إلى تنشيط البنية المعرفية وذلك 

المرتبطة بموضوع التعلم، حيث يتم ربط المعارف السابقة ذات العلاقة لدى المتعلم بفكرة المـنظم المتقـدم 
  . بنية المعرفية بصورة متكاملة 
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  مرحلة تصميم المنظم
 المتقدم وعرضه

١٢ 

مرحلة تنظيم مفردات المادة 
 التعليمية وعرضها

لعامة لنموذج المراحل ا
 "أوزوبل"

مرحلة تدعيم البنية المعرفية مرحلة تقويم مراحل النموذج
 للمتعلم وتقويتها

٤

٣ 

ائم على في تصميم التعليم الق"أزوزبل"يوضح المراحل العامة لنموذج لـ)٥٦(شكل رقم
 المعنى 
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  المادة تنظيم
 التعليمية وعرضها

  إثارة إنتباه المتعلم. 

  الإحتفاظ بإنتباه المتعلم أطول فترة خلال عرض
 .مفردات المادة التعليمية وتقديمها

  استخدام عملية التمييز التدريجي . 

١٢٢ 

 صياغة الأهداف التعليمية/ تحديد 

  الكشف عن تحديد السلوك المدخلى للمتعلم
 ).المعلومات الإضافية

 تصميم المنظم المتقدم. 

 عرض المنظم المتقدم. 

تصميم المنظم
 المتقدم وتقديمه

 المراحل العامة والفرعية
  "أوزوبل"لنموذج 

  في تصميم
 يم القائم على المعنىالتعل

تقويم مراحل 
 النموذج

٤ 

 مدى تسلسل مراحل النموذج. 

  مدى مساهمة النموذج في تحقيق الفهم وتنمية
 .مهارات التفكير 

 شمول أدوات التقويم. 

٣ 

تقوية البنية المعرفية 
 للمتعلم

  استخدام عملية التوفيق التكاملي. 

 مين حث التعلم الاستقبالي النشط وتفعيله لدى المتعل. 

  استخدام المدخل النقدي. 

  استخدام عملية التوضيح التحليلي الناقد الهادف. 

  "أوزوبل"نموذج لـ يوضح المراحل العامة والفرعية ل)٥٧(شكل رقم
 )كما يراه المؤلف (  في تصميم التعليم القائم على المعنى



  السابعالفصل 
 

١٦٩ 
 

  
   Design Organizer  Advance Presentation of:  المنظم المتقدم )تنظيم( تصميم -ج

ميـة نفسـها مـن حيـث أهميـة يعتبر المنظم المتقدم مادة تعليمية أو فكرة في حد ذاتها وهو كالمادة التعلي
تمهيديـة التـي قـد تكـون مفيـدة للـدرس فكرياً، ويجب أن يكيز عن التعليقات الداخليـة أو ال استكشافها

  .ولكنها لا تعتبر منظمات متقدمة 
المنظم المتقدم بحيث يشتمل على أهم المفاهيم والقضايا الرئيسـية بدرجـة مـن الشـمول تصميم ويتم  -د

أعلى من المادة التعليمية نفسها ، ويجب على المعلم تحديد شكل المـنظم المتقـدم ليتناسـب مـع موضـوع 
  .ل تقديمه أو عرضه التعلم قب

  : وعرضها Softwareمرحلة تنظيم المادة التعليمية : ثانياً 
 Organizationوتهدف هذه المرحلة إلى تكوين بنية معرفية جديدة لدى المتعلم ويـتم تنظـيم   

م مفردات المادة التعليمية باستخدام أحد أنماط هذا التنظيم المتعارف عليها والتي يختارها المعلم أو المصم
في ضوء الأهداف المنشودة من تطبيق هذا النموذج فقد يتم تنظيم المـادة منطقيـاً أو سـيكولوجياً أو غـير 

  .ذلك من الأنماط المعروفة 
فيتم من خـلال اسـتخدام بعـض الأدوات أو الآلات أو  Presentationأما عرض المادة التعليمية   

المطبوعـات أو المجسـمات أو : زة أو آلات مثـلالأجهزة وقد يـتم هـذا العـرض مبـاشرة دون الحاجـة لأجهـ
  : العينات وبصفة عامة يمكن تقسيم المواد التعليمية حسب طريقة عرضها على النحو التالي 

  :مواد تعليمية تعرض بدون أجهزة وتنقسم إلى  -١
  .مواد تعليمية تعرض مباشرة . أ

  .المطبوعات والكتب المدرسية  -  
  .لخطية الرسوم ا -                    

  .الصور الفوتوغرافية  -  
  .المجسمات  -  
  .العينات  -  
  .الأشياء الحقيقية البسيطة  -  
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  :مواد تعليمية تعرض بالسبورات واللوحات مثل. ب           

  .اللوحات الوبرية ولوحات الجيوب  -  
  . السبورة الطباشيرية والبيضاء  -                  

  :مواد تعليمية تعرض باستخدام الأجهزة التعليمية ومنها -٢

  .الشفافيات - 

 .الشرائح الشفافة  - 

 .الأفلام الثابتة والمتحركة  - 

 .المواد السمعية  - 

 .المواد المعتمة - 

 .أفلام الفيديو  - 

 .البرمجيات التعليمية  - 
تجـارب او تعرض أو تكتسب من خـلال زيـارات الميدانيـة أو ال واقعية  مواد وخبرات تعليمية -٣  

  .العروض التوضيحية أو المعارض والمتاحف التعليمية 
  : وتشمل مرحلة تنظيم المادة التعليمية وعرضها عدة إجراءات رئيسية أهمها   

  . إثارة انتباه المتعلم عند تقديم المادة التعليمية والإحتفاظ به أطول فترة ممكنة   - أ
  Progressive Differentiationاستخدام عملية التمييز التدريجي المتوالي   - ب
  

  : مرحلة تقوية البنية المعرفية وتدعيمها : ثالثاً 
وهي المرحلة التي تختبر العلاقة المعروضة بين المادة التعليمية والأفكار الموجـودة لـدى المـتعلم   

  . Active Learningللتوصل إلى عملية التعلم النشط 
التعليمية الجديدة في البنيـة المعرفيـة للمـتعلم، وذلـك  والهدف من هذه المرحلة هو تثبيت وإرساء المادة

يعني تقوية البنية المعرفية للمتعلم أثناء عمليـة التعلـيم، ويلاحـظ أن بعـض إجـراءات هـذه المرحلـة قـد 
  :تندمج مع إجراءات المرحلة السابقة وبصفة عامة فتشمل هذه المرحلة الإجراءات الآتية 
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   Integrative Reconciliationتوفيق التكاملي استخدام عملية ال -أ

ويتم ذلك عن طريق تذكير المتعلمين بالأفكار السابقة ذات العلاقة، ومطالبتهم بتلخيص الأفكـار   
الرئيسية الهامة للمادة التعليمية الجديدة، والمطالبة بتوضيح أوجه الشبه والإختلاف بين الجوانب المختلفة 

  .ة مع تكرار التعريفات المحددة الدقيقة لموضوع التعلمللمادة التعليمية الجديد
  :حث التعلم الاستقبالي النشط وتفعيله لدى المتعلمين  -ب

" ولا يعني ذلـك أن يكـون المـتعلم سـلبياً، بـل عليـه أن يقـوم بالعديـد مـن الأنشـطة الفكريـة   
افية للمفـاهيم أو الإفتراضـات والأنشطة الخارجية، ويطلب المعلم من تلاميذه إعطـاء أمثلـة إضـ" الداخلية

  .الموجود في المادة التعليمية الجديدة كنوع من التعلم النشط 
  :  استخدام المدخل النقدي -جـ

ويهدف إلى مزيد من الفهم، كـما يعمـل عـلى تثبيـت الأفكـار الجديـدة، ويـتم بمطالبـة المـتعلم   
يمية والحكم على تلك الإفتراضات، والتوفيق بين بتمييز المفاهيم والإفتراضات التي تم عرضها في المادة التعل
  .التناقضات الظاهرية الموجودة بين عناصر المادة التعليمية 

  :استخدام عملية التوضيح التحليلي الناقد الهادف  -د
حيث يقوم المعلم بتوضيح المفاهيم الغامضة في المادة التعليمية وذلك بإعطاء مزيد من الأمثلـة   

افية الجديدة، أو بالتعبير عن الأفكار والمعلومات ذاتها بصيغ متباينـة، أو بتطبيـق الأفكـار والمعلومات الإض
  .في سياقات أو أمثلة جديدة 

  
  " :أوزوبل"مرحلة تقويم نموذج : رابعاً 

  :وتشمل هذه المرحلة مجموعة من الإجراءات التصميمية أهمها   
      –مهارية  –معرفية ( ثة مدى شمول ادوات التقويم في المجالات التعلمية الثلا   - أ

  ) .وجدانية    
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  .مدى تسلسل مراحل النموذج وتتابعه   - ب
  .مدى مساهمة تطبيق النموذج في تحقيق الفهم وتنمية مهارات التفكير بصفة عامة -ج

  
  
  
  
  



  الثامنالفصل 
 

١٧٣ 
 

  
  
  
  

  

 

  

  الثامنالفصل 
  

التفاعل بين الاستعدادات 
  والمعالجات

 

(٨)  
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  الثامن الفصل 
  التفاعل بين الاستعدادات والمعالجات

  )أحد المجالات التي تناولتها المدرسة الادراكية المعرفية(

  
  : مقدمة 

يهتم المختصون في تخطيط المناهج وطـرق التـدريس بـالفروق الفرديـة الموجـودة بـين التلاميـذ    
هم وقدراتهم العقليـة، وحتـى يسـتطيع المختصـون في تخطـيط المنـاهج مـن نسـج الدارسين في استعدادتو 

الخبرات التعليمية وتنظيم الأنشطة التعليمية وكذا معالجات واستراتجيات التـدريس المناسـبة لعـلاج تلـك 
 على أن أنسب وسيلة لمراعاة الفروق الفردية بـين التلاميـذ تكـون (Cronbach)" كرونباخ"وقد أكد . الفروق

بتغيير معالجات التدريس واستراتيجياته بما يتلائم واستعدادات المتعلم، ولن يجدي ذلك إلا بالكشـف عـن 
   .Aptitude Treatment Interactionالمعالجات  –نتائج التفاعل بين الاستعدادات 

اهتمام كثـير مـن  التي نالت المعالجات من المجالات  -ومن ثم أصبح مجال تفاعل الاستعدادات  
علماء النفس المعاصرين، ونال هذا المجال قدر غير قليل من الدراسات المتنوعة واهتمـت هـذه الدراسـات 

علم وتحسـين بتحديد المعالجات التدريسية المناسبة لاستعدادات التلاميذ بحيث يؤدى إلى رفع مستوى الـت
تعلمين وخصائصـهم مـن أبـرز والجدير بالذكر أن عملية تحليل وتحديد استعدادات الم . العملية التعليمية

  . مهارات التصميم التعليمي التي يجب أن تؤخذ في الاعتبار قبل تصميم المواقف التعليمية
  

  : مفهوم تفاعل الاستعدادات والمعالجات : أولاً
) ١٩٦٩" (توبـاس"تنوعت مُسـميات التفاعـل بـين الاسـتعدادات والمعالجـات فـأطلق عليـه لقد   

(Tobas)  ١٩٧٣" (كـوهين"و " بيرلايـنر"المعالجات، وأطلـق عليـه كـل مـن  –تفاعل الخصائص (Berliner & 

Cohen  تفاعل السمات المعالجاتTriat-Treatment Interaction   
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  . المعالجات  -تسميته تفاعل الاستعدادات Cronbach & Snow" كرونباخ وسنو"ويفضل كل من 
أن التسمية ليست لهـا قيمـة أمـام معناهـا فكلهـا  Berliner & Choen" بيرلاينر وكوهين"ويوضح   

 . لمعالجات التدريسية المختلفـةتفاعل متغيرات الفروق الفردية للتلاميذ مع ا"مسميات لفكرة واحدة وهي 
المعنـى اللفظـي والمعنـى " الكتـابفي هـذا المعالجـات  –ويمكن تحديد معنيين للتفاعل بـين الاسـتعدادات 

  . للتفاعل" الاحصائي
التفاعل بين استعدادات المتعلم من جهة ومعالجات التـدريس المتاحـة : ويقصد بالمعنى اللفظي  

  . من جهة أخرى على المتغيرات التابعة 
وبمعنى آخر أنه يوجد تـأثير لمعالجـة تـدريس معينـة عـلى نـوع مـن المتعلمـين ويكـون لـنفس   

  . المعالجة تأثير مختلف على تلاميذ آخرين
للتفاعل فيقصد به التفاعل الاحصائي بين متغيري المعـالجتين مـنظم متقـدم : الاحصائيأما المعنى   

عـلى سـبيل المثـال ومتغـير الاسـتعدادات " خريطة المفـاهيم"ومنظم متقدم شارح مصور " شارح إيضاحي"
وذلـك حسـب  على المتغير التابع مثل المفاهيم العلمية، وقد يكون التفاعل ثنائياً أو ثلاثياً " السعة العقلية"

المعالجـات  -مختلفة للكشف عن تفاعل الاسـتعداداتهذا ويمكن استخدام طرق . عدد المتغيرات المستقلة
  : منها

  ". تحليل التباين بتصميماته المختلفة: "الأساليب الاحصائية - 

 ". مع استخدام خطوط الإنحدار للمتغيرات المستقلة والمتغيرات التابعة: "الرسم البياني - 
عـلى  (A, B)فعنـد تطبيـق معـالجتين ) ٥٨(ضيح معنى التفاعل مـن خـلال الرسـم البيـاني شـكل ويمكن تو 

المتعلمين، فيرسم خطان للانحدار بين الاستعداد وتعلم المفاهيم على سبيل المثال كما يوضحه الشكل التـالي 
  . ةدات والمعالجات لأن الخطوط متوازيعدم وجود تفاعل بين الاستعدا: وفيه نلاحظ
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أكثر تأثيراً على  (A)ورغم عدم وجود تفاعل فإن متخذ القرار يستنتج من هذا الرسم أن المعالجة   
بصرف النظر عما إذا كان الاسـتعداد مرتفعـاً أو منخفضـاً لـدى المتعلمـين،  (B)تعلم المفاهيم من المعالجة 

على تعلم المفاهيم بصرف النظر عن نوع المعالجة التدريسية المسـتخدمة ورغم أن الاستعداد له تأثير أيضاً 
  .  (A)ومن ثم فإن متخذ القرار سوف يوجه المعلمين الى المعالجة 

   
  : المعالجات  -أنواع تفاعل الاستعدادات: ثانياً 

  : بين نمطين من التفاعل هما Lubin) ١٩٦٢" (لوبين"لقد ميز   
  .   Ordinal Interaction" ترتيبي"تفاعل عادي  -١
 .  Dis Ordinal Interaction" غير ترتيبي"تفاعل تقاطعي  -٢
  
  
  
  
  
  
  
  

         ٢      ٣     ٤     ٥     ٦     ٧ 

٨٠   
٧٠  
٦٠  
٥٠  
٤٠  
٣٠  
٢٠ 

 الاستعدادات
Aptitude 

  تعلم المفاهيم 
Concept learning 

High 

Low  

Treatment (A) 

Treatment (B) 

 (No Interaction)يوضح عدم حدوث تفاعل)٥٨(شكل

High Low 
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ففي التفاعل العادي يكون أحد خطوط الانحدار الذي يمثل إحدى المعالجات أعلى من الخط الآخر 

لمعالجـة ويجب توجيه المتعلمـين إلى ا (B)أفضل من المعالجة  (A)ولكنه لا يوازيه ويعنى ذلك أن المعالجة 
(A)  ٥٩(ويكون تقاطع الخطين خارج مدى درجات الاستعداد، شكل (  

  
  
  
  

فإنه يجب توجيه المتعلمين   (A)أقل كثيراً من تكاليف المعالجة  (B)وإذا كانت تكاليف المعالجة   
كبـيراً كـما في حالـة المتعلمـين ذوي لأن الفـرق بـين المعـالجتين لـيس  (B)منخفضوا الاستعداد إلى المعالجة 

  . الاستعدادات المرتفعة
فتتقاطع فيه خطوط الانحدار داخل مدى درجات الاستعداد " غير ترتيبي"أما التفاعل التقاطعي   

  ) ٦٠(كما بالشكل 

         ٢      ٣     ٤     ٥     ٦     ٧ 

٨٠   
٧٠  
٦٠  
٥٠  
٤٠  
٣٠  
٢٠ 

 الاستعدادات
Aptitude 

  تعلم المفاهيم 
Concept learning 

High 

Low  

Treatment (A) 
Treatment (B) 

Low 

 (Ordinal Interaction)يمثل التفاعل العادي  ) ٥٩(شكل 

High 
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  : ومن الشكل نلاحظ 
ن أكـثر مـن و في مقيـاس الاسـتعداد يسـتفيد) ٥(ن عـلى درجـات اعـلى مـن أن الطلاب الحاصـلو 

في مقياس الاستعداد فيستفيدون أفضـل مـن ) ٥(على درجات أقل من  الحاصلون أما الطلاب  (A)المعالجة 
 (B)أو  (A)فيستفيدون بنسبة متساوية للمعالتين بنسـبة ) ٥(على الدرجة والطلاب الحاصلون  (B)المعالجة 

 .  
الاستعدادات المنخفضة أما تصلح للطلاب المتعلمين من ذوي  (B)سبق نستنتج أن المعالجة  ومما  
  . فتصلح للطلاب المتعلمين من ذوي الاستعدادات المرتفعة (A)المعالجة 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

         ٢      ٣     ٤     ٥     ٦     ٧ 

٨٠   
٧٠  
٦٠  
٥٠  
٤٠  
٣٠  
٢٠ 

 الاستعدادات
Aptitude 

  تعلم المفاهيم 
Concept learning 

High 

Low  

Treatment (A) 

Treatment (B) 

Low 

   (Disordinal Interaction) "غير الترتيبي"يمثل التفاعل التقاطعي ) ٦٠(شكل 

High 
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  : المعالجات -طرق البحث في دراسات تفاعل الاستعدادات: اً ثالث
 : المعالجـات -تخصصت في دراسات تفاعل الاستعداداتالبحثية في علم النفس والتي من الطرق   

الارتباطية تلك التي تهتم بدراسة الفروق الفردية الأبحاث الارتباطية والأبحاث التجريبية، ويقصد بالأبحاث 
  . بين المتعلمين ولكنها تتجاهل الظروف البيئية التعليمية المختلفة التي يعيشها المتعلمون

فهي تلك التي تهتم بدراسة الفروق بين المعالجات التدريسـية وقـد قـام :  التجريبيةأما الأبحاث   
  :هاتين الطريقتين في نقطتين هما بنقد  Cronbach" كرونباخ"

تناولت التباين داخل المواقف أو بينهما على أنه نوع من أنواع خطأ القياس مـما أن هذه الطرق  - 
  . أدى إلى غموض التنبؤ بنجاح الفرد 

ق اعتــبرت الفــروق الفرديــة عينــة مــن الأخطــاء مــما أدى إلى غمــوض التــأثيرات أن هــذه الطــر  - 
 . التجريبية

العملية هي اكتشاف تفاعلات الفروق الفردية مع المعالجات التدريسية ومـن أن المشكلة " كرونباخ"ويرى 
عالجـات أجل أن يتحقق ذلك لابد من البحث عن تصميم تجريبي جيد يمكن الباحثون من دراسة الأثر للم

وبذلك يستطيع علم النفس  التطبيقي أداء وظيفتـه وتـتخلص في  أنماط المتعلمين المختلفة التدريسية على 
تحسين مستوى العملية التعليمية عن طريق توفير المعالجات التدريسية المناسبة لكل فرد وهذا مـا يـدعو 

  . المعالجات -الاستعداداتإليه اتجاه دراسة التفاعل بين 
المعالجات عدة شروط يجب أن تتوافر حتى تكون فيها الدراسـات  -لتفاعل الاستعدادات ويوجد  

  :أكثر نفعاً وفائدة ومن بين هذه الشروط ما يلي
أن تكون مقاييس الاستعدادات مصـممة بطريقـة جيـدة، بحيـث تسـتطيع التمييـز بـين المتعلمـين  -١

  . حسب خصائص كل متعلم وصفاته
 . في صورة مواقف ذات صلة بالبيئة المحيطة بالفصل الدراسي  أن يتم وضع المادة الدراسية -٢
 .مراعاة الفروق الفردية للتلاميذ وأخذها في الاعتبار عند استخدام المعالجات التدريسية المختلفة -٣
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النتائج صورة حقيقيـة دقيقـة عـن المجتمـع الأصـل توافر عينة كبيرة من الأفراد المتعلمين كي تقدم  -٤

وترجع الحاجة إلى اسـتخدام عينـات " كرونباخ وسنو"فرد كما يشير بذلك ) ١٠٠(لا تقل عن  بحيث
بـؤ أو نالمعالجات حتـى تصـبح هـذه البحـوث قـادرة عـلى الت -كبيرة في بحوث تفاعل الاستعدادات
 . الكشف عن التأثيرات الدالة عملياً 

 
  : المعالجات –وظائف دراسة تفاعل الاستعدادات : رابعاً 

يـة وتطويرهـا، التعليمالمعالجات يهدف إلى خدمة العملية  -الكشف عن تفاعل الاستعداداتإن   
  : وظيفتين رئيسيتين لبحث تفاعل الاستعدادات والمعالجات هما (Salomon) " سالمون"ولقد حدد 

فهذا التفاعل يحدد أي المعالجات التعليمية تصـلح لمجموعـة مـن الطـلاب ذوي : تحسين التدريس  -١
حسـب اسـتعداداتهم د معين، وبالتـالي فـإن المعلمـين يمكـنهم بعـد ذلـك تصـنيف طلابهـم استعدا

  . المعالجات على فاعليتها -واستخدام المعالجة التدريسية التي اكدت بحوث تفاعل الاستعدادات
المعالجات تجعل مـن السـهل  -وذلك لأن بحوث تفاعل الاستعداد: التفسيرية للتعلمتطوير الأسس  -٢

 . ات التعلم عن طريق تكوين مصفوفة لمواقف التعلم وخواص المتعلمينتطوير نظري
المعالجـات تتميـز بأنهـا أكـثر  -فإن بحوث ودراسات تفاعل الاسـتعداداتوإضافة إلى ما سبق ذكره 

الأبحاث النفسية فاعلية لأنها تجمع بـين الأسـلوبين الارتبـاطي والتجريبـي ويسـاعد ذلـك في معرفـة دلالـة 
المعالجات التعليمية وعوامل الفروق الفردية مما يسـهم في تحسـين بـرامج التعلـيم وأسـاليبه التفاعل  بين 
  . لكافة الطلاب
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  التاسع الفصل

  الذاكرة والسعة العقلية
  

  : مقدمة 
تُمثل الذاكرة موضوعاً من أهم الموضوعات جذباً للعاملين في مجال التربية وعلم النفس، وقد   

ة يعد ظلت وما زالت دراسة الذاكرة محوراً لجهود كثيفة من جانب الباحثين، وخصوصاً أن فهم الذاكر 
أساساً لفهم التعلم، كما أن فهم الأسلوب الذي يتعلم به الإنسان يتوقف على فهم الأسلوب الذي يتم به 

  . في الذاكرة ومعالجتها  تخزين المعلومات
وحيث أن أهم ناتج من نواتج حدوث التعلم هو بناء الذاكرة الإنسانية فإن مدخل دراسة   

غير مخل لمعرفة أساسيات تركيب ووظائف المخ، كمحاولة للفهم أكثر الذاكرة البشرية يعُد محاولة لتنظير 
    . منها إلى تفسير، بغرض تحديد الرؤية أمام القراء والباحثين

في عملية التعلم فسوف نتناول بعض جوانبها المختلفة مع  للذاكرة البشرية  ونظراً للدور الهام   
مجرد  هذا الكتاب ير عملية التعلم حتى لا يكون إلقاء الضوء على بعض النواحي الفسيولوجية في تفس

  . تأمل أو في فراغ
   Memory conceptمفهوم الذاكرة  : أولاً

لا تعُتبر الذاكرة من وجهة نظر علم النفس قدرة نفسية بمعنى أنها خاصية أو وظيفة مباشرة   
رة يتيح الحديث عن للنفس بحيث يمكن دراستها بالأسلوب الفلسفي الاستنباطي بيد أن مصطلح الذاك

ولوجية الوحدة الترابطية البنائية للعديد من الأنشطة التي تعكس في أصولها كلاً من العمليات البيوفسي
   . من جانب والعمليات النفسية من جانب آخر

وللذاكرة أثر عميق في الحياة النفسية، فالإدراك لا يقوم إلا على تذكر الصورة السابقة كما أن   
  تقوم إلا على تذكر الماضي، فلولا الذاكرة لماالشخصية لا 
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ان العقل البشري كتسبت العادات، وكلما كانت الذاكرة أقوى كتم الإدراك ولا اُ تكونت الشخصية ولا ي 
  . أوسع وأغنى

ظ بما مر به الفرد من القدرة على الاحتفا: "أن الذاكرة هي) ١٩٦٧( -رمزية الغريب –وترى   
  " خبرات

الذاكرة هي العملية العقلية التي يتم بها : "بأن )١٩٨٤(-طلعت منصور وآخرون –ويعرفها   
  " . واسترجاع الخبرة الماضية تسجيل وحفظ

   " مواقف ما, اع لأحداث ماضية أعملية استرج"إلى أن الذاكرة   -أحمد زكي صالح –ويشير   
   " ة مادرات الفرد في أداء مهمحالة تعبر عن ق: "أن الذاكرة هي ”Adams“ -أدامز –ويرى   

  : وغالبا ما يستخدم مصطلح الذاكرة في معنين مختلفين هما
  وهي تمثل الميكانيزمات الديناميكية المرتبطة بما هو : كعمليةالذاكرة  -١

  محمول في الذاكرة، واسترجاع المعلومات المتعلقة به في صورة أداء أو 
  .سلوك

ويؤكد البعض على  ناتج عمليتي التعلم والاحتفاظ   المفهوم للاشارة إلىويستخدم هذا : الذاكرة كناتج -٢
  : أن الذاكرة عملية مركبة تتضمن أربع عمليات هي

  :   Fixationالإنطباعات  - ١
هذه العمليات نشاط واكتساب وتعلم المعلومات والقدرات وتكوين انطباعات عنها في وتعني   

  ) . آثار الذاكرة(شكل تصورات ذهنية 
  :   Retentionالاستبقاء  - ٢

وتعني عملية خزن واستبقاء الانطباعات في الذاكرة بتكوين إرتباطات بينها لتشكل وحدات من   
  . المعاني
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  :  Recallالاستدعاء   - ٣

وهو استرجاع ما استبقاه الفرد في ذاكرته من انطباعات وتصورات ذهنية وآثار، وبمعنى آخر   
  . الفرد لاستجاباته المتعلمة تحت ظروف الاستثارة الملائمة للمواقف التابعةاستعادة 

  :  Recognitionالتعرف   - ٤
وضوعات التي عرفها وهي العملية التي تحقق بها استجابة التعرف والألفة بالأشياء أو الم  

  . الإنسان
  : تفسير حدوث التعلم والتذكر فسيولوجيا: ثانياً 

التقدم التي أحرزت خلال السنوات الأخيرة من القرن الماضي هي ظهور أمل لعل من أروع ألوان   
جديد في أن يكون هناك تفسير كيميائي للتعلم والتذكر، بعد أن امكن الكشف عن النشاط الكهربي في المخ 
باستخدام رسام المخ الكهربي، ولم يعد هناك أدنى شك في وجود عمليات كيميائية تحدث في خروج التماس 

على أن مخزون الذاكرة  اكد الباحثون ، ولقد  للخلايا العصبية المكونة للمخ Synaptic cleftsلعصبي ا
يعتمد في بقاءه على العوامل الكيميائية أكثر منه على العوامل الكهربية، حيث تتكون المواد الكيميائية 

رر وتنساب بعض المواد عندما تسُتثار الخلايا العصبية فتتح Nerotransmitters" ناقلات عصبية"
الكيميائية من الفجوات الدقيقة بين الخليتين وتؤثر في الخلايا الأخرى وأشارت كذلك بعض الدراسات الى 
وجود علاقة بين العوامل والعمليات الكيميائية والذاكرة حيث استطاعت الكشف عن وجود فروق في 

انظر الاشكال  .تعلم مهمة ما في الكائن الحي في الخلايا قبل وبعد .R.N.A الرايبونيوكليك محتوى حمض 
)٦٣(، ) ٦٢(، ) ٦١ . (   
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  ) كتب مدارس الظهران المترجمة: المصدر)  (٦١(الشكل 
  

  : كيفية قيام الخلايا العصبية بعمل وصلات 
  . إلى كهربائيةالشجيرات العصبية هي كهربائية إلى كيماوية  -نقطة الوصل –مسارات المحور العصبي 

  

  
  ) كتب مدارس الظهران المترجمة : المصدر)  (٦٢( الشكل 
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  م يحدث عند نقاط التشابك أو الاتصال التعل
  

  
  

  ) سلسلة كتب مدارس  الظهران المترجمة)  (٦٣( الشكل 
  

الفسيولوجية فقد أشار بعض الباحثين إلى أن هناك عضو خاص بالذاكرة يطلق ومن الناحية   
الذي يستقر فوق قمة الحبل الشوكي  Brain stemيقبع في جذر المخ  ”Hipppocamus“قرن آمون  عليه

Spinal cord   كذلك فإن عمليات التعلم والتذكر تتم نتيجة حدوث عدة عمليات كيميائية وعلى هذا فإن
أما من الناحية . عملية استيعاب وتجهيز المعلومات في الذاكرة مرتبطة بتغيرات كيميائية تحدث في المخ

العملية يجمع معظم الباحثين تقريباً على أن النشاط العقلي المباشر للمخ وعمليات الوعي والذاكرة 
هذا يعني أن و  Crerbral cortexتحدث عن طريق دوائر النشاط الكهربي لقشرة الدماغ أو النخاع 

  ) . ٦٥،  ٦٤(شكل  . الكهربي المرتبطة بالذاكرة تؤثر بطريقة ما على النشاط التغيرات الكيميائية
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  مقطع وسطي للدماغ يوضح موقع قرن أمون

  

  
  

  ) ٦٤( شكل 
  

  
  
  ) ٦٥( شكل 

  
  : نموذج تفسيري للذاكرة الإنسانية: ثالثاً 

الإنسانية، نموذجاً تفسيرياً لعمل الذاكرة  ”Atkinson & Shiffrin“" أتكنسون وشيفيرين"اقترح   
ات إلى أجهزة الحس وتختفي في أقل من الثانية إلا إذا تم نقلها إلى الذاكرة قصيرة وفيه تدخل المعلوم

  المدى والتي تختزن كل المعلومات التي يستقبلها 
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ويمكن الاحتفاظ بالمعلومات فيها لفترة أطول عند التكرار وقد تنُسى أو تنتقل إلى ) ثانية ١٥(الفرد لمدة 
  . المدىالذاكرة طويلة 

  
  
  
  
  

  
  
  
  

 مدخلات

 ذاكرة حسية

 هل ينتبه الفرد للمعلومات 

 الذاكرة قصيرة المدى

كيف تحضر 
 المعلومات

الذاكرة قصيرةتحتفظ في
ثانية ) ١٥(تفقد بعد  المدى فترة أطول   

 تجهيز عميق وتنتقل الى

عندما نحتاج للمعلومات فيما الذاكرة طويلة المدى
بعد فتنتقل إلى الذاكرة قصيرة 

 المدى 

تفقد بعد جزء من 
 الثانية 

 نعم وتنتقل إلى 

 تجهيز 
 جزئي

 لا 
 تجهيز

 رين لتفسير الذاكرة الانسانيةشيفونموذج اتكنسون)٦٦(شكل
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وقد اشار الباحثان في هذا النموذج إلى أهمية تجهيز المعلومات ومعالجتها والذي من المفترض 
أن يقوم به جهاز معين في الذاكرة يتوقف عليه درجة التجهيز، فقد لا يتم التجهيز؛ وبذلك تفقد المعلومات 

زاً جزئياً وبذلك تحفظ مرة أخرى في الذاكرة قصيرة المدى وقد تجهز تجهي) ثانية ١٥(بعدما يقرب من 
وعندما يتم تجهيزها بشكل عميق ومتكامل فتنتقل المعلومات الى الذاكرة غير المحدودة في سعتها وهي 

الحديثة خلال العقود الماضية إلى وجود هذا الجهاز وهو ما الذاكرة طويلة المدى وقد أكدت الدراسات 
نوع رابع من أنواع الذاكرة املة وسيأتي الحديث عنها لاحقاً كلعقلية أو الذاكرة العيطلق عليه السعة ا

  .الإنسانية
  

  : الذاكرة" تصنيفات"انواع : رابعاً 
ستخلص أهم تقسيم المتبعة، ونأنواع ومسميات الذاكرة ومسمياتها تبعاً لأسس اللقد اختلفت   

  : هذه الأنواع وأسس تقسيمها على النحو التالي
  : أنواع الذاكرة على أساس طبيعة الذكريات  - أ
  . وهي أول ما تستقبل المحسوسات: ذاكرة حسية -١
  . وهي التي تتعلق بالإنفعالات والوجدانيات: ذاكرة إنفعالية -٢
  . وهي ذاكرة الأفكار والأحكام والبراهين: ذاكرة عقلية -٣

  : ات العقلية للذاكرةأنواع الذاكرة على أساس النشاط النفسي المرتبط بالعملي - ب
وتتعلق بالإنطباعات ولها أهمية خاصة :  Visualذاكرة حسية بيانية وتقوم على أساس الصورة البصرية  -١

والذكاء المكاني  البصري وهو أحد الأنواع الثمانية للذكاءات  في النشاط الابتكارى والابداع الفني
  . المتعددة التي اكتشفها جاردنر 

وتتعلق بتذكر الألفاظ والمفاهيم ذات المعنى، :  Logical verbal mamoryمنطقية ذاكرة لفظية  -٢
  . ) لفظي –ذكاء لغوي ( العلاقات المنطقية بين عناصر المادة المتعلمةحيث تعتمد الذاكرة على ادراك 
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ذكاء ( لمتعلمةويحتوى هذا النوع على شكل المادة ا Working model memoryالذاكرة الحركية   -٣

  . ) حركي –جسمي 
  ) . ذكاء وجداني(   Emotional memoryالذاكرة الانفعالية  -٤
  : الذاكرة على اساس أهداف النشاط  أنواع  - ج
  .  Voluntary memeoryذاكرة إرادية  -١
  .  Non voluntaryذاكرة غير إرادية  -٢
  . أنواع الذاكرة على أساس مستوى المعلومات  - د
وهي التي تختص بالمعلومات التي تحدث عرضياً وتشمل خبرات :  Episodic memeoryرة عرضية ذاك -١

  . الحياة الشخصية ولذلك فهي متغيرة دائما وعند استدعائها تحدث إضافة للمعلومات الأصلية
مات وهي التي تتعلق بالمعلومات الأصلية التي نملكها عن الكل:  Semantic memoryذاكرة سيمانيتية  -٢

والرموز اللفظية ومعناها وطريقة معالجتها، ويعتبر تغيرها قليل جداً ويمكن استدعاء المعلومات منها 
  . بالإضافة إلى القواعد الأساسية التي تحكمها ويكون لتنظيم الذاكرة دور كبير فيها

  : اكرة على أساس زمن التذكر أنواع الذ - هـ
ر الأشياء التي عرفناها من مدة قصيرة نسبياً  كتذكر اسم شخص وهي القدرة على تذك: الذاكرة القريبة -١

  . تعرف عليه الفرد منذ أسبوع مثلاً
وهي القدرة على تذكر الأشياء التي عرفناها من مدة طويلة  وقد تصل لسنوات : الذاكرة البعيدة -٢

  . الطفولة
ما تختلف قوة الفرد في احداها عن ذاكرة الأسماء أو الأرقام أو ذاكرة الأماكن أو الأحداث وغالباً  -٣

  . الاخرى
  : أنواع الذاكرة على أساس تشغيل المعلومات واستمرارية الاحتفاظ بها - و

ويعتبر هذا التقسيم أفضل أنواع التقسيمات من الناحية المنهجية ومهام الذاكرة فتنقسم   
  : وهي" أجهزة"الذاكرة تبعاً لذلك إلى أربعة مكونات 
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  .  Sensory memoryذاكرة حسية  -١
  .  Short-term memoryالذاكرة قصيرة المدى  -٢
  .  Long-term memoryالذاكرة طويلة المدى  -٣
   Mental capacity (Working memory)) الذاكرة العاملة(السعة العقلية  -٤
  :  Sensory memoryالذاكرة الحسية  - ١

ذاكرة تختص وهي  Sensory Information Store (S.I.S)مخزون المعلومات الحسية   
باستقبال العلومات عندما أول عرضها وتكوين الإنطباعات عن الحياة والطبيعة من خلال المستقبلات 

   " .المعلومات الخام"لمعان أي  الحسية الخمسة والتي تمثل مدخلات للمعلومات التي لم تتحلل
بقى انطباعات حسية لجزء من الثانية ويطلق عليها وأي خبرة يمر بها الشخص في هذه الذاكرة ت  

  . علماء النفس انطباع الذاكرة الحسية
وتبعاً لنوع المستقبل فتوجد عدة صورة للذاكرة الحسية، ركز العلماء على صورتين فقط منها   

  : هما
  :   Iconic memoryالذاكرة الأيقونية  - أ

البصر في تكوين الانطباعات وتعتبر ذات وهي ذات طبيعة بصرية أي أنها تعتمد على حاسة   
البصري على الشبكية في  الرمز ويتم تسجيل " في مقلة العين"وموضع طرفي " مركزها بالمخ"موضع مركزي 

 الرمز وقتاً أكبر من التي ستغرقها ظهور " استخلاص المعاني" الرمز الحال وقد يستغرق التحليل الادراكي لهذا 
   . الفردالموضوع المرئي أمام  أو

  : إلى بعض خصائص الذاكرة الأيقونية على النحو التالي وآخرون ”Sperling“" سبرلنج"وقد أشار   
  . ديمومتها القصيرة جداً جداً ويعد هذا في جوهره صفة كمية -
  . وهي صفة كيفية Non associativeغير ترابطية  -
  . يمكن محوها بمثيرات متلاحقة بصرية -
  . رار في تحسين أداءهالا يوجد أثر للتك -
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  :  Echoic memoryالذاكرة السمعية  - ب

  : وهي التي تعتمد على حاسة السمع في تكوين الانطباعات ولها عدة خصائص منها  
  . على طبيعة المهمة المستخدمة في قياسهاتعتمد ديمومتها جزئياً  -
  . ثوان ١٠مللي ثانية وقد تصل لفترة  ٢٥٠يمكن استمرارها لفترة  -

  . ويعد المخزن الصوتي أكثر أهمية في السمع، لأن الأصوات تمتد فعلاً من الزمن
على أن المادة التي تمر بمرحلة الاختزان الحسي يتم فقدانها إذا لم يتم  ”Novak“" نوفاك"ويؤكد   

والتي تحتفظ بها فترة أطول  الي وهو الذاكرة قصيرة المدى لمخزن التمعالجتها بسرعة كي تنتقل إلى ا
  . لاستخلاص معناها ومعالجتها

   : ت الذاكرة الحسية فيما يليفي ضوء ما سبق  نستطيع استخلاص أهم سما  
من ) ٠.٥،  ٠.١(أن تحتفظ بالمادة الواردة من المستقبلات الحسية لمدة زمنية تتراوح ما بين تستطيع  -
  . ثانية مما يبين مدى سرعة استقبال اجهزة الحس للمعلومات الواردة إليها من المثيراتال
  . للمعلومات) مؤقت(تعتبر مخزن إنتقالي  -
لا تعتبر بمثابة نسخة دقيقة ومطابقة تماما للمدخلات البيئية، ولكنها أكثر تفصيلاً عن المعلومات التي  -

  . تنتقل للذاكرة قصيرة المدى
  . وراً في المجالات الإدراكية، ونمط التعرف والاستنتاجتلعب د -
  . لا يوجد فيها أثر للقدرات التكرارية -
  
  :  Short-term memoryالذاكرة قصيرة المدى  - ٢

 Primary memoryفسميت بالذاكرة الأولية   *مسميات الذاكرة قصيرة المدى تعددت   
والذاكرة  Immediate memory، والذاكرة الفورية  Termporary memory" الوقتية"والذاكرة اللحظية 

  ومخزن قصير المدى Short-term memoryالقريبة 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                              
*    See :  
- Waugh N.C. and Norman (١٩٦٥) : Primary memory , Pasychological Review VBol. ٧٢ pp. ٩٣-٩٢.  
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 Short-term store  وبرغم تعدد المسميات إلا أنها تشير إلى نفس المكون من مكونات الذاكرة الذي
  . للمعلوماتيحتفظ بالمعلومات فترة أطول من الذاكرة الحسية مما يتيح معالجة أفضل 

تحت مسمى الذاكرة الفورية ) م١٨٥٠(الدراسة على الذاكرة قصيرة المدى عام ولقد بدأت   
Immediat memory  جيمس"ويعتبر "“Jemes”  أول من ميز بين ما يسمى في الوقت الحاضر بذاكرة

   .المدى القصير وسماها الذاكرة الأولية، وذاكرة المدى الطويل وسماها الذاكرة السنوية
أن عامل الزمن وهو العامل المحدد للذاكرة قصيرة المدى، وقد استخدم فيما بعد " جيمس"فيرى   

إلا أن معظم العلماء اختلفوا في " طويلة المدى -قصيرة المدى"في التمييز بين نوعي الذاكرة " عامل الزمن"
أن الذاكرة قصيرة المدى " طبفؤاد أبو ح"حيث وجد  المحددة للذاكرة قصيرة المدى تحديد الفترة الزمنية 

  .قليل من الدقائق  تحتفظ بالمعلومات لفترة زمنية تتراوح بين عدد قليل من الثواني الى عدد
إلى أن الذاكرة قصيرة المدى حيز تكرر  ”Magnussen & Greenle“" ماجنيوسين جرينلي"ويشير   

  .ذاكرة طويلة المدى فيه المعلومات حتى تبقى نشطة ولا يتم نسيانها قبل إنتقالها لل
حيث " تكراروالحاجز التدريب "ويطلق على السعة المحدودة لعملية الاختزان قصير المدى اسم   

   : التالي يفترض أن التكرار ضروري للمحافظة على المادة المتعلمة كما بالشكل 
 من حيث وبذلك يتضح لنا الفرق بين نظام الذاكرة قصيرة المدى ونظام تخزين المعلومات الحسي  

ممارسة عملية التكرار والممارسة، ففي التخزين الحسي لا تبقى المعلومات أكثر من عدة أجزاء من الثانية 
الذاكرة قصيرة المدى أن تبقى وحدات قليلة من المعلومات لفترة زمنية غير محدودة في حين يمكن في نظام 

  . عملية التكرار أو التسميع بواسطة
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   : الذاكرة قصيرة المدى فيما يلي وفي ضوء ما سبق نستطيع ان نستخلص أهم سمات  
  . مخزن مؤقت إنتقالي لمقدار محدد من المعلومات -١
  . بالمعلومات مدة زمنية تتراوح ما بين عدة ثوان إلى دقائق قليلةتحتفظ  -٢
إلى رموز  (Coding)والتي يتم ترميزها   S.I.Sمخزن الذاكرة الحسية تستقبل المعلومات الواردة من  -٣

وتسمى عملية الترميز في الذاكرة قصيرة .. بواسطة عملية التعرف، والإحتفاظ المؤقت بتفسير الأحداث
  ". ترميز المعطيات الحسية"المدى بـ

علومات المعرفية وحدات من الم) ٢+٧(محدودة في سعة تخزينها للمعلومات فتستطيع أن تسع  -٤
(Chunks)  ويعني ذلك أن متوسط مدى الذاكرةMemory Span "سبع  

  
  
  
  
  
  
  
  

 مولـد استجابة استجابة 

اختزان طويل 
 المدى

اختران قصير 
حاجز (المدى 

)تكرار  

اختزان حسي

 مثيرات 

مؤثرات خارجية 
 محتملة

 يوضح أهمية حاجز التكرار في بناء المادة المتعلمة في الذاكرة قصيرة المدى ) ٦٧(شكل 
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دور خرائط ( معرفية يمكن أن تتسع لأكثر من ذلك إذا نظمت المعلومات في وحدات ذات معنى" درجات 

  .) وخرائط المفاهيم "Vee"المعرفة وخرائط الشكل 
  . تضاؤل وذبول للمعلومات مع مرور الوقت من أسباب نسيان المعلومات فيها حدوث -٥
فيتم فقدها  ةللذاكرة قصيرة المدى بإضافة المعلومات المستمر  Overloadingعند حدوث تحميل زائد  -٦

  . لمعلومات حديثة بدلاً من المعلومات المخزنة" إحلال"أو نسيانها عن طريق حدوث عملية إزاحة 
للمواد اللغوية والأرقام  Audio Rehearsalالتسميع الصوتي  تميل الذاكرة قصيرة المدى إلى تفضيل -٧

  .  Visual Reheaisalوالحروف والكلمات عن التسميع البصري 
  . المعلومات المسترجعة منها لا تستغرق وقتاً بل تتم بسرعة وكفاءة -٨
نشطة ليتم حفظها يمكن أن تفقد أو تضيع المعلومات من الذكرة قصيرة المدى إذا لم يحدث لها معالجة  -٩

ويطلق على السعة المحدودة لعملية الإختزان قصيرة المدى اسم " التدريب "عن طريق عملية التكرار 
Rehearsal Buffer  حيث يشير إلى ضرورة التكرار والتمرين من أجل " التكرار"أو حاجز التنبيه

  . المحافظة على المادة المتعلمة أو ترسيخها في الذاكرة قصيرة المدى
التي تسهم في  Chunkingبالإضافة إلى عملية التكرار فهناك عملية معروفة باسم التجميع   

أي أن التجميع يمكن أن يزيد من عدد مكونات الوحدة أو عدد  Memory spanتحسين مدى الذاكرة 
  . قطع المعلومات المكونة للوحدة

  
  :   Long-term Mamoryالذاكرة طويلة المدى  - ٣

النوع أهم أنواع الذاكرة نظراً لسعته غير المحدودة، في عمليات تخزين المعلومات ويعتبر هذا   
لأن نظامها أشد الأنواع تعقيداً، وتعرف الذاكرة طويلة المدى بمسيمات مختلفة منها الذاكرة البعيدة، 

 Meaningful Materials Memoryوذاكرة المواد ذات المعنى  Secondary Memoryوالذاكرة الثانوية 
  .  Long-term Memory" الأمد"الذاكرة طويلة الأجل 
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هذا النوع إلى المعلومات التي يمكن الإحتفاظ بها لمدة طويلة من بضع دقائق إلى عدد ويشير   

  " مرت بنا منذ مرحلة الطفولةكتذكر خبرة "من السنوات 
ا فيها القواعد اللغة التي يمارسها وتشتمل الذاكرة طويلة المدى على كل الخبرات المتعلمة، بم  

على جانب كبير من الأهمية  Information Processingالفرد، مما جعل عملية تكوين وتناول المعلومات 
في تفسير كيفية اتصال الفرد بالعالم المحيط به والتفاعل معه، حيث يتم في بعض مراحل هذه العملية 

  . سترجاعها في الوقت المناسباظ بها في الذاكرة ثم اتعلم الفرد لكثير من المعلومات والاحتف
تكرار المعلومات في المخزن قصير المدى يتوقف عليه دخول المعلومات للذاكرة طويلة إن عملية   

تحويل المعلومات من الذاكرة قصيرة المدى إلى الذاكرة طويلة  انيزم يتم عن طريقهالمدى فهو بمثابة ميك
  . المدى

لذاكرة طويلة المدى أن يمكن الأفراد من استدعاء كم ضخم من المعلومات لمدد ويستطيع جهاز ا  
أطول، وفي بعض الحالات بصفة دائمة، ويعتبر علماء النفس أن قدرة هذه الأجهزة على تخزين المعلومات 

والذاكرة قصيرة المدى  .S.Mالذاكرة الحسية "غير محدودة، ولذلك فهو يخالف عن الجهازين السابقين 
S.T.M  " ومن حيث احتواءه على معلومات دائمة نسبياً، وقد أشار بعض علماء النفس إلى أن أسباب فقد

  . أو الاسترجاع  أو نسيان المعلومات من هذه الذاكرة هو الفشل في الاستقبال او التخزين
ها ولهذا فيبدو دراسة الاسترجاع من الذاكرة طويلة المدى احدى المشكلات الهامة التي يبحث  

ت المادة المخزونة في الذاكرة سبِ تُ العلماء، وتتمثل هذه المشكلة في أننا لا نعرف على وجه التحديد كيف اكُ
طويلة المدى، ولا نعرف كذلك ما هو تركيبها بالضبط أو كيف تنتظم، ولكي نفترض وجود ميكانيزم معين 

آلان "ب معين نسترجع منه، وقد افترض فيلزمنا وجود تركي" معالجة تدريس" المعلومات المخزنة  لاسترجاع
أن التركيب في الذاكرة طويلة الأمد هو  ”Ross Quillain“وروس كويليان  ”Allan Collins“" نزلكو 

وزملاؤه عمل نموذج لتركيب  ”Quillian“" كويليان"وقد استطاع  Herachicalتركيب ذو طبيعة هرمية 
  الذاكرة طويلة المدى هو 
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الشبكة الهرمية، وفيه يفترض أن النظائر المفهوماتية للكلمات يتم تمثيلها كوحدات مستقلة تربطها  نموذج
  . شبكة من العلاقات

  

  
  

    
  
  

لمعلومات عن الطيور ومعلومات تنقسم " الحيوان مثلاً"أي أن المعلومات في التركيب الهرمي عن   
طيور "وتنقسم بدورها إلى معلومات عن الطيور بعينها مثل الكنارى " الطيورعن "عن السمك، وأخرى 

وهناك افتراض هام في هذا النموذج وهو أن الخاصية التي تميز نوعاً بالذات من الأشياء تختزن " زرقاء
فقط في المكان من ذلك التنظيم الهرمي الذي يوجد في ذلك النوع  يوضح طريقة تخزين المعلومات في 

  رة الفرد ذاك
  
  
  
  
  
  
  

حيوان
 له جلد

  يتحرك 
  أكل ي

 يتنفس 

 زعانف
  يعوم 
 له خياشم 

 له اجنحة
  يطير
 له ريش

 ارجل طويلة
ضخم    

 لا تطير 
 يفترس
 خطر 

  يغنى 
 اصفر 

 طائر 

 كنارى

سمك

قرش

  لونه قرنفلي
  يؤكل
 يسبح ويضع بيض

  طويلة المدى  يوضح طريقة تخزين المعلومات في ذاكرة الفرد) ٦٨(شكل 
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 & Coliq“" ١٩٦٩ كولينزكولينسي و " ”Quillian“" ٦٨كويليان"وتتخذ الشكل الهرمي هذا النموذج لـ 
Collins” " ١٩٧٥كولينس ولوفيتسي "“Collins & Loftus”   
الذاكرة طويلة المدى تخضع لسيطرة الذاكرة  من سترجاع المعلومات بالذكر أن عملية اوالجدير   

كون في بعض والسعة العقلية وقد تكون مهمة الاسترجاع أحياناً سهلة فلا تتطلب جهداً وقد ت قصيرة المدى
  . عصيباً الاحيان أمراً شاقاً 

  :وفي ضوء ما سبق يمكن أن نستخلص أهم سمات الذاكرة طويلة المدى فيما يلي  
  . ذات سعة غير محدودة تتسم بالديمومية -١
ليتم تحويل المعلومات من الذاكرة قصيرة المدى إلى الذاكرة طويلة  الانتباه للمعلومات مطلب رئيسي -٢

  . المدى
  . استرجاع المعلومات منها يتطلب تخطيطاً ومعالجات تدريس مناسبة لطبيعة تكوينها وتركيبها -٣
  . يتم تخزين المعلومات فيها بصورة هرمية منظمة ويمكن استرجاعها بنفس صورة التخزين -٤
  . ومات مدة زمنية تتراوح بين دقائق وتمتد لسنواتتحتفظ بالمعل -٥
لكي تكتسب المعلومات شرعية البقاء في الذاكرة طويلة المدى فينبغي تكرارها في الذاكرة قصيرة المدى  -٦

وان تكون خالية من صور التشويش السمعي وأن تكون متنوعة بالقدر الذي يجعل التدخل بين 
  . بنودها المتعاقبة أقل ما يمكن

تفصيلياً في  لهسوف نعرض ) السعة العقلية(وفيما يتعلق بالمكون الرابع من مكونات الذاكرة   
  . التعلم الإنساني بكافة أنماطه وصوره  في نظراً لدورها الفريد) لعاشرالفصل ا(فصل مستقل 
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  العاشرالفصل 

  السعة العقلية وتجهيز المعلومات
  

  : مقدمة 
تعد السعة العقلية المكون الرابع النشط من مكونات الذاكرة حيث تلعب دوراً أساسياً في تجهيز   

  . المعلومات ومعالجتها، ويتم فيها بناء التمثيل الداخلي للمثيرات التي يتم تعلمها
أن السعة العقلية هي الجزء المحدود في سعته ويتم فيها  "Johnstone"" جونستون"ويرى   

معالجة المعلومات وتفسيرها وتخزينها وتستطيع السعة العقلية تخزين كمية مناسبة من المعلوماته تتراوح 
   . ين ساعة وربما لمدة عدة أيامما ب

التي يحدث فيها " الإفتراضية"نطقة العقلية الم: (ولذلك يمكن القول أن السعة العقلية هي  
اندماج وتفاعل بين المعلوماته الواردة من خلال عمليات الادراك والمعلومات المسترجعة من الذاكرة طويلة 

أو يتم إعادة المعلومات لمخزن .. " كتابة -كلام -رسم"المدى، وتظهر نتيجة هذا التفاعل في صورة استجابة 
  ). نظراً للعلاقة التبادلية بينهما ى دالذاكرة طويلة الم

السعة العقلية بأنها تمثل مخزون الطاقة العقلية الذي  "Pascual-Leone""بسكاليوني"ويعرف   
ذات الصلة بالمهمة او السؤال، وهذا " وحدات المعلومات"يمكن تخصيصه لزيادة فاعلية المخططات 

عدد من المخططات المختلفة التي يمكن لهذه السعة المخزون أو المدخر من الطاقة يمكن أن يقاس بأكبر 
   . يفها في السلوك العقلي للفردأن تض

و  "Scardamalis"" سكاردميليا"و  "Roth & Milkent"" روث وميلكنت"كل من ويجمع   
على أن السعة العقلية هي أقصى عدد من   "Pascual Leone") ١٩٧٠" (بسكاليوني"و  "Case"" كيس"

التي يستطيع الفرد التعامل معها أو معالجتها في وقت واحد أثناء أداء " المتميزة"مات وحدات المعلو 
  . المهمة

إلى أن نمو السعة العقلية يعكس عدد المخططات التي  وآخرون ) ١٩٧٨(بسكاليوني "شار وأ   
أثناء  Facus of a Tentionتعالجها، وعدد الوحدات السيكولوجية التي تستطيع أن تمثل بؤرة الانتباه 

  . أداء المهمة
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  Mental Capacity & Ageالسعة العقلية والعمر الزمني : أولاً

 Congitiveلقد استخدمت السعة العقلية كمقياس كمي لتفسير مراحل النمو المعرفي   
development  بياجيه"عند ""Piaget" اً باعتبار أن كل مرحلة من مراحل النمو المعرفي قد تتضمن عدد
   . اسها يعالج الفرد المعلومات المعلومات التي على أس  Schemasمن مخططات 

إلى أن السعة العقلية تزداد خلال النمو الطبيعي للفرد  *وقد أشار بعض العلماء والباحثين   
Normal development  لكل سنتين، حيث يزداد حجم هذه السعة " وحدة واحدة"بمعدل مخطط واحد

ح ذلك من خلال أو يمكن التنبؤ بالسعة العقلية من خلال العمر الزمني، ويتضالزمني  مع تقدم العمر
  ): ١(الجدول التالي رقم

  السعة العقلية  "بياجيه"مراحل النمو لـ   العمر الزمني
 ١ + e  مرحلة ما قبل العمليات المبكرة  ٤-٣من عمر 

 ٢ + e  مرحلة ما قبل العمليات المتأخرة  ٦-٥
 ٣ + e  مليات المحسوسة المبكرةمرحلة الع  ٨-٧
 ٤ + e  مرحلة العمليات المحسوسة المتأخرة  ١٠-٩
 ٥ + e  مرحلة العمليات المجردة المبكرة  ١٢- ١١
 ٦ + e  مرحلة العمليات المجردة المتوسطة  ١٤- ١٣

 ٧ + e  مرحلة العمليات المجردة المتأخرة  فأكثر..  - ١٥
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                              
*  See :  
- Johnson, J & Pascual-Lean , J : (١٩٨٩): "Developmental levels of processing in Metaphor interpretation", Journal of 
Experimental child psychology, Vol. ٤٨, No.١, pp.١٠ .  
- Case, R. (١٩٧٤): op.cit., pp. ٢٨٣-٢٨٢.  

 العلاقة بين السعة العقلية والعمر الزمني)١(جدول
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  : أن ونلاحظ من الجدول السابق 

  . يشير إلى الطاقة التي يتم فيها تجهيز المخططات العقلية اللازمة لأداء المهمة (e)الرمز  - 

 . يمثل الحد الأقصى التي تستطيع السعة العقلية تشغيلها بنجاح اثناء أداء المهمة) ٧(العدد  - 

عة تزداد السعة العقلية بصورة منتظمة مع زيادة العمر الزمني للفرد ويعني ذلك أن الس - 
 . العقلية مرتبطة بالنمو

 . لا تتأثر السعة العقلية بالعوامل البيئية - 
  : بين جانبين من جوانب السعة العقلية هما)  ١٩٧٥-١٩٧٤( "Case"" يسك"وقد ميز 

  . الجانب الإجرائي ويختص بعملية تجهيز المعلومات: الأول
  . ا ومعالجتها فيما بعدجانب حيز التخزين ويختص بتخزين المعلومات ليتم تجهيزه: الثاني

أن السعة العقلية ككل لا تزداد بتقدم  ".Moshman & et.al"" آخرونو موشمانو "وقد أشار   
العمر وإنما تظل ثابتة، ولكن يمكن زيادة كفاءة السعة العقلية في تشغيل ومعالجة المعلومات، ويعود ذلك 

  . ، أو الخبرة أو الاثنان معاإلى عوامل النضج البيولوجي
  

   Mental C. & Advance Organizers: السعة العقلية والمنظمات المتقدمة: ثانياً 
في ضوء ما سبق تبين لنا أن السعة العقلية أو الذاكرة العاملة تعد من أهم العوامل التي تشارك   

وماته في عملية تجهيز المعلومات وتشغيلها داخل الذاكرة، ولكن عندما يتم تحميلها بكمية كبيرة من المعل
   .تب عليه انخفاض مستوى الأداء التعليمي للأفراد تفوق طاقتها التشغيلية تقل كفاءتها مما يتر 

السعة العقلية تغييراً مادياً أو ملموساً، فإنه بالإمكان فقط زيادة وحيث أنه من الصعب تغيير   
  كفاءتها في تشغيل المعلومات ومعالجتها عن طريق تنسيق وتنظيم
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في صورة وحدات ذات معنى، فذلك لا يمثل حملاً زائداً عليها مما يجعل  لعلميةالمعلومات والمفاهيم ا 
  . عملية فهم المعلومات واستيعابها أمراً يسيراً 

خرائط المفاهيم و  خرائط المعرفة  وهنا يأتي دور المنظمات المتقدمة كمعالجات تدريس وخاصة  
المقدمة للفرد من خلال تنظيمها في صورة هرمية تتفق وتخزينها في  تفهي تعمل على تقليل كم المعلوما

  . الذاكرة طويلة المدى
كمظمات متقدمة أو كمعالجات تدريس قد " خرائط المفاهيم"وبناءً على ذلك فإن استخدام   

مما يؤدي لارتفاع مستوى " السعة العقلية"يسهم في تخفيف الحمل الزائد على سعة تشغيل المعلومات 
  . لأداء وتحقيق التعلم ذي المعنىا

إن استخدام خرائط المفاهيم كمعالجات تدريس في تنسيق وتنظيم المفاهيم العلمية يؤدي إلى   
المفاهيم والمعلومات في صورة وحدات ذات معنى بحيث  (Chunking)زيادة قدرة المتعلم على تجميع 

ام عملية تشغيل المعلومات ومعالجتها الأمر الذي تشغل حيزاً أقل في ذاكرة المتعلم وترك فراغاً أكبر لاتم
  . أداء الأفراد التعليمي يؤدي تباعاً الى نتائج أفضل في 

المعلومات ويتم تنسيقها وتنظيمها فإنه يصبح  المتعلمويؤكد البعض على أنه عندما يستقبل   
عدد من الوحدات ومن ثم محتوى المعلومات ذات المستوى العالي في أقل  (Chunking)قادراً على تجميع 

  . يرتفع أداؤه  ويتوقف ذلك على نوع المعالجة المستخدمة في تقديم هذه المعلومات للفرد 
  

  : السعة العقلية والبنية المعرفية: ثالثاً 
Mental Capacity & Cognitive Structure   

ل على ما لديه من أن النجاح الأكاديمي للفرد يستند في المقام الأو  "Ausubel"" أوزوبل"يرى   
   ) . مرحلة التحليل التعليمي( خبرات ومفاهيم سابقة مختزنة في بنيته المعرفية

وأظهرت بعض الدراسات التي اجريت على أفراد من بيئات ثقافية مختلفة أن معارف الطلاب   
  . ذات أثر فعال على أدائهم" البنية المعرفية"القبلية 
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يعني ذلك أن هؤلاء الطلاب  يعني أن سعتهم العقلية أكبر ولكني الاداء الأفضل لا وتبين أن الطلاب ذو 
  . نى معرفية أفضل  تسُهم في رفع مستوى الأداءيمتلكون بُ 

ويبدو دور البنية المعرفية واضحاً عند مواجهة الأفراد بأداء مهمة ما،فعندما تكون لديهم معرفة   
أو العكس من ذلك، ويعد عامل الألفة بالموضوع الدراسي وتنظيم سابقة بهذه المهمة يكون الأداء أفضل 

أحد الوسائل التي تساعد المتعلم على تحقيق التعلم ذو المعنى  تمثلمحتوياته في وحدات معرفية منظمة 
وهنا يبرز دور المنظمات المتقدمة كأداة أو معالجة لجعل . حتى لو كانت سعتهم العقلية محدودة

  . ات ألفة وتحقيق التعلم ذو المعنىالموضوع الدراسي ذ
إلى أنه يمكن فهم ذاكرة المعلم والمتعلم من خلال البناء  "Shavelson"" شافيلسون"وقد أشار   

بناء افتراضي يشير إلى تنظيم المفاهيم في صورة هرمية داخل "وهو  Cognitive Structureالمعرفي 
  ". الذاكرة

  : )٦٩(شكل رقم  اء المعرفيويمكن توضيح ذلك من خلال نموذج البن  
وفي  هذا الشكل ينتقل البناء المعرفي من خلال كتابات العلماء في الكتب الى البنية المعرفية للمعلم ثم 

، لمتعلم من خلال عرض مفردات المحتوى الموجود في الكتب المدرسيةمحاولة المعلم نقل هذا البناء ل
يس ويقوم بعد ذلك بنقل البناء المعرفي للمتعلم من خلال التدرويتوقف ذلك على استعداد المعلم لمهنة 

  . طرائق واستراتيجيات التدريس المختلفة
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   *مقارنة بين مكونات الذاكرة على أساس تخزين المعلومات واستمرارية الاحتفاظ بها 
  الذاكرة الحسية  وجه المقارنة

S.M.  
  الذاكرة قصيرة المدى

S.I.M.  
  الذاكرة طويلة المدى

L.T.M.  
  السعة العقلية

مادة مفهومة ذات   .مواد حسية  المادة المخزنة - 
  .معنى

مادة مفهومة ذات 
  .معنى

مادة تعالج لتصبح 
  .ذات معنى

 الوقت اللازم
أو  للتخزين 

  التشغيل

إلى دقائق  عدد ثوان  ثانية ٠.٥-٠.١
  .قليلة

 -أيام - ساعات - دقائق
  سنوات -شهور -أسابيع

دقائق  - ثوان
حسب مدة "

" معالجة المعلومات
  أيام

كل "كبيرة   قدرة الجهاز
  "المعلومات

  وحدة ٢+٧  غير محددة  وحدات ٧حوالي 

                                              
*  See :  
- Wright, A.A., (١٩٩٢): "Memory Processing by Monkeys and People the Psychology of  Learning and Motivation, 
Advances in Research and theory Academic Press, INC. Vol. ٢٤, pp. ٦٨-٢٥ .  
- P. Dixon, J.A., Lefere and L. Twilley, (١٩٨٨): Word know ledge and working Memory as Predictors of Reading skill, 
Journal of Educational Psychology, Vol. ٨٠, No.٤, pp. ٤٧٢-٤٦٥. 

عرضبناء المحتوى من خلال
  المعلم 

نقل مفردات المحتوى
 للمتعلم 

استعداد 
المتعلم 
 للتعلم

استعداد
المعلم 

 للتدريس

البناء
لمعرفي ا

 للمعلم

استعداد 
علم الم

  للأداء 

البناء المعرفي كما 
يتمثل في عقول 
 العلماء وكتاباتهم 

البناء 
المعرفي 
 للمتعلم

 سريان إتصال البناء المعرفي) ٦٩(شكل 
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  متوسط  متوسط  ضئيل  ضئيل جداً   مدة الانتباه
طرق الاستقبال 

  المعلومات
بأشكال مماثلة 
  للخبرة الحسية

المواد الشفوية 
تستقبل عن طريق 

الصورة أو الشكل أو 
المعنى والمواد الأخرى 

تستقبل بطريقة 
  ممارستها

المواد الشفوية تستقبل 
حسب معناها أو 
شكلها أو صورتها 

والمواد الأخرى تستقبل 
بصورة مماثلة لشكلها 

  .او نموذج مصغر لها

المواد الشفوية 
تستقبل حسب 
معناها والمواد 

ستقبل الاخرى ت
  .بنموذج مصغر لها

كمية المعلومات 
  المخزنة

  .متوسطة  .كبيرة ومختلفة  .ضيئلة   .مؤقتة 

خواص عملية 
  .استرجاع المعلومات

بالتنبيه إليها قبل 
أن تفقد أو 

تنتقل للمخزن 
  .قصير المدى

بسرعة وسهولة لا 
  .ثانية ١٥تزيد عن 

تتطلب معالجات 
وطرق ذات تنظيم 

هرمي وطريقة 
اخل هذه تخزينها د

  .الذاكرة

تستلزم تخطيط 
منظم  ومعالجات 

  .تعليمية مناسبة

عوامل بيئية   .عوامل تؤثر عليها
وعضوية كشدة 
المثيرات وقوة 

  .الحواس

  Rehearsalالتكرار 
  Chunkinالتجميع 

المعالجة المستخدمة في 
التخزين ولا تتأثر 

  .بالعوامل البيئية

النضج  -النمو
الخبرة ولا تتأثر 

  .لبيئةبعوامل ا

 Decay التضاؤل   الإنطفاء  أسباب النسيان
والذبول بسبب 
  .الإزاحة أو التدخل

الفشل في التشفير أو 
  .التخزين أو الاسترجاع

التحميل الزائد 
للمعلومات فوق 

  .طاقتها
دور الجهاز في 
عملية معالجة 

  .المعلومات

جهاز ناقل 
  .للمعلومات

المعلومات تنظيم 
وتكرار لها مع 

لى عملية سيطرتها ع
الاسترجاع من الذاكرة 

طويلة المدى 
بالاشتراك مع السعة 

  .العقلية

التخزين الدائم 
للمعلومات والتي 
تنتظم في صورة 

  .هرمية

الميكانيزم الأساسي 
في عملية المعالجة 
وتشغيل المعلومات 
لتفاعل المعلومات 

مع الجديدة و 
المسترجعة من 

المخزن طويل المدى 
داخل هذا الجهاز 

  *. الالفع
  

                                              
*  See :  
- Jahnke, J. S.D. Davis, and R.Bower, (١٩٨٩): "Postion and Order information in Recognition memory": Journal of 
experimental Psychology: Learning, Memory and Cognition. Vol. ١٥, No.٥, pp. ٨٦٧-٨٥٩.  
- David of F. LL. (١٩٨٨): Interduction to psychoiogy, Second Edition Mcgrqw-Hill, International book company, London, 
p. ٢٥٩.  
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  :البشرية  تجهيز المعلومات والذاكرة: رابعاً 
 Information Processing & Memory   

  
وجود مجموعة من الميكانيزمات داخل الكائن الحي  تفترضنظرية لقد برز خلال العقود الأخيرة   

مة سلوك تختص بتجهيز المعلومات وتشغيلها ويقوم كل منها بأداء مهمة معينة وفي تتابع معين بهدف فه
   . لية والمعرفية أفضل استخدامالإنسان حين يستخدم إمكاناته وقدراته العق

ونظرياته التي ترى أن  Cognitive psychologyمن اتجاهات علم النفس المعرفي  ويعُدّ هذا   
مواقف  الإنسان مخلوقاً عاقلاً ومفكراً ومبدعاً وباحثاً عن المعلومات وساعياً لتجهيزها للاستفادة منها في

  . حياته
ونتيجة لاستناد أبحاث الذاكرة في السنوات الأخيرة على هذا الاتجاه الحديث فقد أحرزت هذه   

الأبحاث تقدماً هائلاً امتد من نظريات ركزت على بنية الذاكرة وآلياتها إلى أبحاث تناولت الذاكرة 
  . كعمليات وتجهيزات

تكوين نموذج فعال لدراسة تتابع الاجراءات التي  والواقع أن اتجاه تجهيز المعلومات يمكننا من  
  . ات المتنافسة حتى ظهور الاستجاباتلذاكرة بداية من تعرض الفرد للمثير تحدث في ا
إلى عمليات الاحساس والانتباه  Information Processingالمعلومات  وتنظر نظرية تجهيز  
من النشاط  Continumعلى أنها متصل  Thinkingوالتفكير  Memoryوالذاكرة  Perceptionوالادراك 

المعرفي الذي يمارسه الفرد في مواقف حياته المختلفة، كما أنه من الصعوبة الفصل بين هذه العمليات 
أمر جبري من أجل إنما هو يحدث من تناول كل عملية على حدة معاً، وأما ما  والتفاعلي لارتباطها التبادلي

كما أن هذا الاتجاه يساعدنا . تتضمنه كل عملية من هذه العمليات الدراسة الدقيقة بهدف الكشف عما
على فهم العمليات الحسية الادراكية بصورة أكثر إجرائية، حيث يحاول هذا الاتجاه الكشف عن 
الارتباطات التي تتم بين مكونات المثير، ومكونات الاستجابات الصادرة عن الفرد  بعد بدء عملية الاستثارة 

  مما يتيح . السلوكيفي الموقف 
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الفرصة لتصور الخصائص المرتبطة بتدفق المعلومات في الجهاز العصبي للفرد، خاصة بالنسبة لمكونات 
المعلومات في أي مرحلة من مراحل التجهيز، والجدير بالذكر  أن هذا الاتجاه لا يتناول بشكل مباشر عمل 

، أو كيفية إنتشار طاقة المعلومات التي تتدفق خلال الجهاز ةوالنيوروفسيولوجيالوحدات الفسيولوجية 
  . العصبي

بعض الاتجاهات الأخرى مثل ومات في تفسير النشاط المعرفي بوقد استعان اتجاه تجهيز المعل  
حساس والادراك، وكذلك لإ تطبيقات نظرية الاتصال في علم النفس وخاصة ما يرتبط بنظام الاتصال بين ا

  . الآلية نماذج الحاسبات
والتجهيز  Inputsولذلك فقد استعار اتجاه تجهيز المعلومات بعض المصطلحات مثل المدخلات   

Processing  والمخرجاتOutputs من لغة علم الحاسبات الإلكترونية .  
وحتى نفهم كيف تجهز المعلومات بالذاكرة سوف نركز على ثلاث مراحل تتضح من خلال هذا   

  . الرسم التخطيطي
ن الشكل التالي يتضح لنا أن المرحلة الأولى تمثل  اكتساب واستقبال المعلومات في صورة وم  

منبهات بسيطة او معقدة عن طريق أعضاء الحس المختلفة، ثم تأتي المرحلة الثانية وهي مرحلة تجهيز 
المعلومات من العقلية أو الذاكرة العاملة وقدرتها على استدعاء المعلومات والتي يبرز فيها دور السعة 

  ). ٧٠(الذاكرة طويلة المدى حيث توجد بينهما علاقة تبادلية كما هو موضح بالشكل 
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وفي ضوء ما سبق يتضح أن الذاكرة العاملة أو السعة العقلية يتم فيها بناء التمثيل الداخلي   
وترتبط مع المعلومات المختزنة في الذاكرة طويلة المدى ولذا فهناك علاقة  للمثيرات التي يتم تعلمها،

   ) ٧١(تبادلية بينهما كما هو موضح بالشكل 
  
  
  
  

اكتساب عن طريق
 المدخلات الحسية 

استرجاع عن 
 طريق  

 التجهيز 

 تخزين  تنظيم  تشفير 

  استدعاء تعرف 

 رسم تخطيطي لتوضيح مراحل عملية تجهيز المعلومات )٧٠(شكل
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)مثيرات(مدخلات متنافسة
Competing Inputs  

إنتباه
 وإدراك 

 لم يحدث انتباه 
)انطفاء(نسيان وفقد   

ذاكرة قصيرة المدة
  

لم يحدد تكرار بعد 
نيةثا ١٥  

استقبال

فقد نسيان و 
) تضاؤل(  

ذاكرة طويلة المدى  سعة عقلية
  

 تنظيم 
هرمي 

 للمعلومات

بناء وتمثيل
داخلي 

 للمثيرات 
 تخزين دائم 

)تفاعل )  

استرجاع أو اتخاذ
 قرار 

 تكرار

 )كما يراه المؤلف( نموذج تشغيل ومعالجة المعلومات) ٧١(شكل 

Outputsمخرجات 
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وعلى ذلك فيمكن القول أن استرجاع المعلومات من الذاكرة طويلة المدى وتجهيزها هي مسؤولية جهاز 
ذا كانت المعلومات تأخذ تنظيمها هرمياً في الذاكرة طويلة المدى فإن استرجاع هذه السعة العقلية، وإ 

المعلومات واستدعائهاع يكون أيسر وأسرع عندما تكتسب بنفس صورة تخزينها وهنا يبرز دور تنظيم 
لتفيد في هذا  Vوالشكل  خريطة المفاهيمك" منظم متقدم تصويري"هرمي المفاهيم والمعلومات في شكل 

  . لمجالا
وإذا تمكنا من رفع كفاءة سعة تشغيل المعلومات فإن ذلك يسهل من عملية استرجاع المعلومات   

من دخل الذاكرة طويلة المدى، أما المرحلة الثالثة من مراحل تجهيز المعلومات وهي مرحلة استرجاع 
  .  Recallوالاستدعاء  Recognitionالمعلومات الذي يتخذ صورتين هما التعرف 
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  الحادي عشر الفصل 

  المفاهيم العلمية
  

  : مقدمة
من أبرز السمات التي يمتاز بها عصرنا الحالي خلال العقدين الأخيرين هذا التقدم الهائل في   

فة الإنسانية المجالين المعرفي والتكنولوجي، وكان لهذا التقدم في كلا المجالين أهمية كبيرة لتضخم المعر 
 Technology & Sceinceوتزايدها كماً ونوعاً يوماً بعد يوم، وتركيز التربية العلمية والتكنولوجية 

Education  على تكوين المعاني وإدراكها لدى المتعلم، لتجعل الحقائق والمفاهيم ذات معنى مما يؤثر في
  . انخفاض معدل النسيان

ونحن نستقبل مثيرات العالم الخارجي من خلال شبكة معقدة فالمفاهيم مكونات عالمنا الداخلي   
 ”Sensations“وعند تحويلنا الأحاسيس  Cognitive Structureمن المفاهيم يطُلق عليها البنية المعرفية 

نقوم بجمع المعلومات في فئات  ”Conceptions“والمدركات إلى تصورات  ”Perceptions“إلى مدركات 
التي تضمها هذه المفاهيم،  Defining Attributesفة العامة معرَ الخصائص الُ  من المفاهيم بناء على

متجاهلين الكثير من الخصائص الصغيرة، ونظراً لأهمية المفاهيم كعنصر فعال في التعلم الإنساني فقد اهتم 
   . نت رئيسية لما يتعلمه الإنساباعتبارها مكونا" بالمفاهيم"الكثير من العاملين في حقل التعليم 

على أهمية تكون المفاهيم وتعلمها، فيرى أن تكون المفاهيم على  ”Bruner“" برونر"ويؤكد   
للربط بين الأحداث في عالمنا كما  ”Empirical Laws“نفس درجة الأهمية من تكون القوانين التجريبية 

الفرد مع العالم الخارجي لا تشكل فقد الاطار والمرجع الذي يوجه تعامل " برونر"والمفاهيم في رأي . ندركه
   .امل يمكن توظيفه أو الاحتفاظ بهولكنها تزوده أيضاً بسبل الربط بين الأحداث أو الأشياء في بناء متك
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ومن الاتجاهات العالمية الحديثة عند بناء المناهج وتصميمها، توجيه الاهتمام إلى ما يسمى   

 ة من الحقائق والمفاهيم ل علم من العلوم الإنسانية المختلفة بمجموعبهيكل او بنية العلم، حيث يتميز ك
ومن هنا فقد صار التصور الجديد لبنية العلم مجالاً واسعاً، باعتبار أنها تمثل محاور أساسية تنظم وفقها 

   .ي للمستويات التعليمية المختلفةالمناهج الدراسية بما يضمن التسلسل المنطق
العلم بما تحتويه من حقائق ومفاهيم يعُد الهدف الأساسي لمؤتمرات تطوير إن الاهتمام ببنية   

ية الهامة التي نسعى المناهج التي تؤكد على أهمية تعلم المفاهيم وإكتسابها بإعتبارها من الأهداف التربو
  . أخرىمن ناحية ومحاولة استثمار تكنولوجيا التعليم في تبسيط تعلم هذه المفاهيم من ناحية  لتحقيقها 
البنية المعرفية  إلى أن عملية تعلم المفاهيم تمثل المحك الفعلي في تكوين وتنظيم" عمارة"وتشير   

ً إلا إذا كان لدى الفرد المتعلم ثروة كب عند الإنسان  يرة ولا يمكن لعملية التعلم أن تحقق نجاحاً منشودا
  . من المفاهيم والتعميمات

ة في تنظيم وبناء مناهج دراسية تهتم أساساً بتحديد ونتيجة لذلك فقد ظهرت مداخل جديد  
المفاهيم واتخاذها كمحكات لاختيار وتنظيم محتوى هذه المناهج وما يتصل بها من خبرات علمية، كذلك 

فعالية في تزويد المتعلمين و تهتم هذه المداخل بالدعوة إلى استخدام معالجات تدريسية تكون أكثر مقدرة 
ن المتعلمين من تحقيق تعلم كِ لهم لها، وذلك على أساس أن المفاهيم هي التي تمُ بتلك المفاهيم وتحصي

أفضل ومواجهة ما يحيط بهم من تنوع وأختلاف، وتبسيطه وتصنيفه بصورة أفضل، مما يساعدهم على 
مسايرة هذا العالم السريع التغير والذي حدث فيه تطور مذهل في شتى جوانب المعرفة، وما صاحبها من 

   . مجال التكنولوجياونهضة في تطور
التي أشارت إلى انخفاض تحصيل المتعلمين للمفاهيم  لإضافة إلى وجود بعض الدراسات هذا با  

كما أوصت بعض الدراسات التي اجريت في بداية . في معظم مراحل التعليم ومجالات الدراسة المختلفة
عند بناء وتنفيذ أي معالجة تدريسية لتكون  القرن الحالي بضرورة الاستفادة من علم التصميم التعليمي

  . أكثر كفاءة وفاعلية للمواقف التعليمية
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مدى الحاجة إلى محاولة البحث والاستقصاء عن معالجات تدريسية جديدة يمكن أن  ومن هنا يتضح 
مع ملائمة هذه تسهم في تحسين تدريس المفاهيم وتحقيق الأهداف التعليمية المرتبطة بهذا التدريس، 

  . المعالجات لاستعدادات وقدرات المتعلمين العقلية
ومن هذا المنطلق فقد أصبح مسعى العملية التعليمية منصباً في وقتنا الحاضر على ثلاثة   

  : اتجاهات هي
  . تحسين المعالجات التدريسية واختيار أنسبها لتلائم أكبر قدر ممكن من المتعلمين :الاتجاه الأول

زيادة مقدرة المتعلم العقلية على تجهيز وخزن المعلومات والمفاهيم المتعلمة، واسترجاعها،  :الثاني الاتجاه
  . والاستفادة منها بصورة أفضل

مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين التي كانت وما زالت محل اهتمام الباحثين والعاملين  :الاتجاه الثالث
  . التعليم في مجال طرائق التدريس وتكنولوجيا

وتبعاً لذلك فقد أولى مصمموا المناهج وواضعوها اهتماماً خاصاً بتنظيم المحتوى الدراسي، وما يتضمنه من 
مفاهيم ومعارف ومعلومات، وتقديمه للمتعلم بطريقة تتفق وعملية خزن المعلومات في ذاكرته، والبحث 

  . عن مخرج مناسب لمراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين
ا بالاضافة إلى أن هناك عدة دراسات اكدت على أهمية المفاهيم وتعلمها بغرض الإسهام في هذ  

تطوير المناهج الدراسية، ونظراً لهذه الأهمية فقد ظهرت بعض الاتجاهات التي تنادي بتحديد المفاهيم 
وكذلك يهتم . بهاواتخاذها كأساس لاختيار وتنظيم محتوى المناهج الدراسية والخبرات التعليمية المتصلة 

هذا الاتجاه بتطوير المناهج بما تشمله من معالجات تدريس وأهداف تعليمية وغيرها، حتى تصبح أكثر 
  . فاعلية في تزويد المتعلمين بتلك المفاهيم وتحصيلهم لها

وبناءً على ذلك يمكن القول أن تحصيل المفاهيم من جانب المتعلمين يعتبر أمراً لازماً لفهم   
المعرفية الإنسانية، وبالتالي زيادة قدرتهم على التعلم الذاتي، ومتابعة النمو والتطور في هذه  أساسيات

  توجيهوأصبح لزاماً على المناهج الدراسية . المعرفة
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التقدم العلمي في عالم اليوم بالمفاهيم حتى تتمكن من مواجهة هذا التحدي الذي يفرضه عليها  اهتمامها 
.   

 Cognitiveلما كانت عملية تعلم المفاهيم هي المحك الرئيسي في تكوين البنية المعرفية و   
Struture  فقد اهتم علماء النفس التربويين بتعلم المفاهيم ويأتي هذا الاهتمام بسبب الدور  عند الإنسان

إلا إذا كان المتعلم لديه الذي تلعبه المفاهيم في حياتنا، ولا يمكن لعملية التعلم أن تحقق النجاح المنشود 
  . ثروة كبيرة من المفاهيم والتعميمات

  : وفيما يلي سوف نعرض للنقاط الآتية   
  : تعريف المفهوم: أولاً

  : تعددت تعاريف المفهوم وفيما يلي نستعرض مجموعة من هذه التعاريف  
مواقف أو حقائق، وعادة  تجريد للعناصر المشتركة بين عدة"المفهوم بأنه ) ١٩٨٢" (رشدي لبيب"فيعرف  -

  " التجريد اسماً أو عنواناً  يعطي هذا
أن المفاهيم عبارات أو رموز لفظية تدل على معلومات ) ١٩٧٤" (أحمد خيري كاظم، وسعد يس"ويذكر  -

تعميم مجردة لأشياء أو خبرات معينة ذات صفات أو خصائص مشتركة وتتميز المفاهيم عن الحقائق بال
  . دوالرمزية أو التجري

  ". حداث في أقسام أقل عدداً تجريدات تنظم عالم الأشياء والأ "المفاهيم بأنها  ”Dersel“" دريسيل"ويعرف  -
أو  نتيجة لفظية أو رمزية لإدراك علاقات بين حقائق"أن المفهوم ) ١٩٧٤" (عادل فهمي أبو النجا"ويوضح  -

  " مواقف أو ظواهر مختلفة
نظاماً عقلياً نتج من إدراك الفرد للعلاقات بين مجموعة من "لمفهوم ا ) ١٩٧٥" (نبيل فضل"وقد اعتبر  -

الحقائق في مجال معين، وغالباً ما يأخذ هذا النظام صورة رمزية بسيطة سواء كانت مصطلحاً أو اسماً أو 
  " . عنواناً أو رمزاً 

اتساق أو تناسق  صورة ذهنية تنتج عن"أن المفهوم عبارة عن  ) ١٩٨٨" (عبد الرحمن السعدني"ويرى  -
  ". أحداث أو أشياء معينة

لاً عاماً أو خاصية كل مصطلح يستخدم ليعطي مدلو "أن المفهوم هو   ”Jorolimk“" جوروليمك"ويشير  -
  " مشتركة

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  الحادي عشرالفصل 
 

٢٢٣ 
 

  
صورة عقلية لشيء تتكون من خلال تعميم يتم استخلاصه من "أن المفهوم  ”Hunt“" هنت"ويرى  -

  " عينةئيات مالخصائص المميزة لجز 
   

  : أنواع المفاهيم : ثانياً 
   : بين نوعين من المفاهيم هما "أوزوبل"تتنوع المفاهيم طبقاً لطريقة تصنيفها، فيميز   

 :  Primary Conceptsمفاهيم أولية  - ١
وهي التي تتكون من خلال الخبرات الحسية عند التعامل مع البيئة الخارجية ويتعلمها الطفل   

  ". الكتاب" "الشجرة"ك الخصائص مثل مفهوم من خلال ادرا
  :  Secondary Conceptsمفاهيم ثانوية  - ٢

وهي التي تتكون من خلال عملية تجريد خاصة يشترك فيها المفاهيم الأولية ويتعلمها الطفل   
خبرات تجريبية محسوسة مثل مفاهميم  اب المفهوم وبدون مواقف حقيقية أومن خلال عملية استيع

  ". ، الكتلةالكثافة"
  : هيالمفاهيم إلى ثلاثة أنواع  "  فؤاد قلادة وآخرون"ويقسم 

  . وهي التي تميز العلاقة بين مفهومين أو أكثر: مفاهيم تعبر عن علاقات أو قوانين -١
وهي المفاهيم التي تستند عليها بعض النظريات وتفيد هذه المفاهيم في : مفاهيم تقوم على الفروض -٢

  . اهر التي تقوم عليها بعض النظريات العلمية مثل التجمد أو الإشعاعتفسير بعض الظو 
وهي مجموعة من المثيرات تجمعها صفات مشتركة وعند : مفاهيم تهتم بتصنيفات الأشياء أو الأحداث -٣

  . تجريدها يمكن إعطائها اسماً أو مصطلحاً معيناً 
  : المفاهيم إلى نوعين هما " ستيوارت وآخرون"ويصنف 

. وهي المفاهيم التي يمكن وصفها بعدد من السمات المرتبطة بقاعدة ما: يم جيدة التحديدمفاه -١
وعادة ما تكون السمات واضحة إلى حد ما، والقواعد يمكن التعبير عنها على الأقل تعبيراً صريحاً 
على الرغم من أنها تكون أحياناً صعبة الاكتشاف ولهذه الأسباب  فإن هذه المفاهيم يسهل 

  . مهاتعل
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  الحادي عشرالفصل 
 

٢٢٤ 
 

  
وتتميز بأن السمات والقواعد المحددة لها والتي تربط هذه ": غير  واضحة"التحديد  درئيةمفاهيم  -٢

السمات قد لا تكون واضحة على الإطلاق ويندر تعلم هذه المفاهيم بالتعرف لأنها صعبة التعلم، 
  . ويتم تعلمها من خلال الأمثلة

  : عين من المفاهيم همابين نو  " حمدي المليجي"ويميز 
وهي المفاهيم ذات الخصائص المدركة أو المحسوسة مثل :  Concrete Conceptsمفاهيم محسوسة  -١

  ". النبات"مفهوم 
وهي المفاهيم التي لا تدرك خصائصها بشكل مباشر مثل :  Abstract Conceptsمفاهيم مجردة  -٢

  ". الذكاء"مفهوم 
  

  : ابهانماذج المفاهيم واكتس: ثالثاً 
  ) ٢٤: (تتعدد نماذج تعلم المفاهيم وفيما يلي نركز، على بعض نماذج تعلم المفاهيم ومنها  

  :  Bruner" برونر"نموذج  - ١
  : لتعلم المفاهيم وإكتسابها، وقد اشتمل على ثلاثة مستويات هرمية هي نموذج "برونر"وضع   

الحركية واليدوية في تناول الأشياء  ويشتمل على الناحيتين:  Concrete Levelالمستوى الحسي  -أ
  . المحسوسة ويعني ذلك أن الفرد يتعامل مع الأشياء والأحداث والمواقف عن طريق الحس المباشر

وفي هذا المستوى تترابط التصورات العينية ويرتكز على تعامل :  Iconic Levelالمستوى التصويري  -ب
  . صورة ذهنية لهذه الأشياء أو الأحداثالفرد مع الأشياء أو الأحداث عن طريق تكوين 

وفي هذا المستوى  يتعامل الفرد مع الأشياء أو الأحداث عن :  Sysmbolic Levelالمستوى الرمزي  -ج
وكلما نمت لغة الفرد كلما تمكن من ممارسة . طريق الرموز ويتم ذلك بعد أن تنمو اللغة عند الفرد

  هذا المستوى بكفاءة حيث يستطيع ترجمة
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  الحادي عشرالفصل 
 

٢٢٥ 
 

الخبرات إلى مصطلحات ورموز وبذلك يمكن اكتساب مستويات أعلى وتمكنه من ايجاد العلاقة بين الأشياء  
  . وينظمها في شكل هرمي ينمو باستمرار

أن المستوى الأول هو السائد لدى الصغار ثم تزداد نسب المستويين الثاني والثالث " برونر"ويرى   
أنه يمكن ممارسة المستويات الثلاثة في الموقف الواحد " برونر"مه، كذلك يرى مع زيادة نضج الفرد وتعل
  . وهي تستمر طوال الحياة

  : وتتحكم في عملية التعلم" برونر"المبادئ التي يحتوي عليها نموذج 
  . أن التعلم الأمثل تحت الظروف والشروط المثلى يؤدي بالمتعلم إلى أن يتعلم كيف يعلم نفسه -١
في أي مرحلة من   متوافقة عقلياً تدريس أي موضوع من أي مادة دراسية لأي تلميذ بطريقة  يمكن -٢

" بياجيه"ونظرية " برونر"ويمثل هذا المبدأ جوهر الإختلاف بين نظرية . مراحل النمو العقلي للمتعلم
من مراحل  حيث يرى الأخير أنه يستحيل أن يتعلم الفرد معرفة لا تتواءم مع المرحلة التي يمر بها

  . النمو العقلي ولا يمكن للفرد أن يسبق مرحلة نموه
  . أن النشاط العقلي موجود في أي موضع، سواء كان الشخص في أي صف دراسي أو باحث علمي -٣
أن أفضل أشكال الدوافع هو اهتمام المتعلم بالموضوع نفسه، أي دوافع داخلية وهي تنقسم إلى حب  -٤

  . جاز، والدافع لتبادل الأفكار والمشاركةالاستطلاع، والدافع للان
   ”Klausmeier“" كلاوزمير"نموذج  - ٢

مناسبة لتعلم المفاهيم  أنشطة تعليمية أو لتصميم موادثلاثة مراحل ) ١٩٧٦" (كلاوزيمر"يقترح   
  : وهي
  : تحليل المحتوى: أولاً

دئ المتضمنة في الأهداف وفيه يتم تحديد عناصر المحتوى الدراسي من الحقائق والمفاهيم والمبا  
  . المطلوبة تعلمها

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  الحادي عشرالفصل 
 

٢٢٦ 
 

  : تحليل السلوك المتصل بالمفهوم : ثانياً 
ويعني تحديد العمليات العقلية المطلوبة للحصول على المفهوم عند مستوى معين فأطفال   

وهي مفاهيم لها أمثلة محسوسة ولكنهم " الكتاب"او " شجرة"المرحلة الأولى يستطيعون اكتساب مفهوم 
هيم وهي مفا" الصفة"أو " الاسم"يحتاجون للوصول إلى  مرحلة أعلى من النضج لاكتساب مفاهيم مثل 

  . تمثل بشكل رمزي
  : ثلاثة شروط هي" كلاوزمير"وللحصول على مفهوم عند اي مستوى يقترح 

  .يجب أن يكون المتعلم قادراً عقلياً على أداء المهام الأساسية للوصول إلى هذا المستوى-أ
على يجب أن يكون المتعلم قد حصل على المفهوم عند المستويات التي تسبق هذا المستوى أو قادرة -ب

  . القيام بهذه المهمة
  . يجب أن يكون قادراً على بيان قدرته على أداء المهمة العقلية عند المستويات التي تسبق هذا المستوى-ج

  : التحليل بالمتغيرات الآتيةويهتم هذا 
  . خصائص المتعلمين -١
  . المستوى الذي يمكن الحصول على المفهوم عنده -٢
  . نوعية المواد التعليمية -٣
  . كمية التوجيه المطلوبة من المعلم ونوعه -٤

  " سهير زكريا"نموذج  - ٣
  : ويشتمل هذا النموذج المقترح عشر خطوات على النحو التالي

  . تحديد مرحلة التعلم المطلوبة المتطلبات الضرورية لها -١
  . اختيار المفهوم وتحديد الأهداف المرتبطة بتعلمه -٢

وذلك بتحليل المستويات الثلاث للمفهوم السابق والمتساوي : توىتحديد البناء التصنيفي للمح -٢
  . واللاحق في الرتبة وترتيبها في تصنيف المحتوى إلى مكوناته وترتيبها في هرمية تعلمه

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  الحادي عشرالفصل 
 

٢٢٧ 
 

  
والسمات المتباينة للمفهوم  ”Defining Attributes or “Critical attributesتحديد السمات المعرفة  -٤

Non-Defining attributes  ُرفة هي مجموعة السمات التي تميز أمثلة المفهوم عن عَ والسمات الم
  . غيرها أما المتباينة فهي السمات التي لا يشترط تواجدها في أمثلة المفهوم

  . إعداد تعريف للمفهوم -٥
  . اختيار عدد من الأمثلة المغايرة بناء على تنوع السمات المتباينة -٦
  . جموعات منطقيةإعداد م -٧
  . تحديد المبادئ والتعميمات الموضحة للمفهوم -٨
  . تحديد قائمة مصطلحات للمفهوم -٩

  . اعداد اختبار للمفهوم بناء على الأهداف الموضوعة - ١٠
   ”Gagne“"  جانيبيه"نموذج  - ٤

أن مي معين بمعنى ينموذجاً هرمياً لتعلم المفاهيم، فهو يقترح تسلسل تعل" جانييه"قدم   
  . إكتساب المستوى الأدنى من القدرات المعرفية سوف يقود إلى اكتساب المستويات العليا

ان المفهوم لا يكتسب إلا إذا كان لدى الفرد معلومات سابقة عنه، ويتطلب " جانييه"ويرى   
  . كذلك تعلم المفهوم قدرة على التمييز بين المثيرات المختلفة والأسئلة المتعلقة بالمفهوم

بضرورة تقديم عدد من المثيرات التي تمثل المفهوم أو أمثلة تدل عليه بشرط " جانييه"وصي وي  
  جل تيسير عملية تعلم المفهومأن تكون مألوفة وذلك من أ 

     ”Ausubel.M“" أوزوبل"نموذج  - ٥
   : حلتين في تعلم المفاهيم همابين مر " أوزوبل"يميز 

  :   Concept Formationمرحلة تكوين المفهوم  - أ
وفي هذه المرحلة تتم عملية الاكتشاف الاستقرائي للخصائص المشتركة لفئة المثيرات حيث تندمج   

هذه الخصائص في صورة تمثل المفهوم، وهي صورة ينميها الطفل من خبراته الفعلية للمثيرات، ويمكن 
  . استدعاؤها حتى إذا لم توجد أمثلة واقعية
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٢٢٨ 
 

ولا يستطيع الطفل في هذه المرحلة تسمية المفهوم بالرغم من أنه قد " معنى المفهوم"وتمثل هذه الصورة 
  . تعلمه

  :   Concept Nameاسم المفهوم " واكتساب"مرحلة تعلم  - ب
  .وفي هذه المرحلة يستطيع الطفل تسمية المفهوم الذي اكتسبه بالفعل في المرحلة الأولى  
رض الخصائص التعريفية للمفهوم على التلميذ وذلك ومن أجل تحقيق ذلك قد يتطلب الأمر ع  

دون أن يقوم التلميذ باكتشاف هذه الخصائص، وفي هذه الحالة  Definitionباستخدام لغة التعريف 
  .  Concept Accommodation" استيعاب المفهوم"تسمى عملية التعلم 

يسبق التعلم بالاكتشاف " هوماستيعاب المف"على أن التعلم بالتلقي  " جابر عبد الحميد"ويؤكد   
  .كلما تقدم الطفل في النمو" تكون المفهوم"

  : متطلبات تعلم المفاهيم : رابعاً 
  : الآتية " المتطلبات"راعاة فعند تدريس المفاهيم يجب م  

  : تحديد سلوك التلاميذ الناتج عن تعلم المفاهيم  - ١
التعرف على أمثلة جديدة للمفهوم، وم ولكنه يفشل في هفيمكن للتلميذ أن يحفظ تعريف المف  

وعلى ذلك فإن حفظ التعريف ليس هو غاية تعلم  المفاهيم وإنما هي تنمية أو تكوين فهم وأداء وسلوك 
  . معين تعكس القدرة على التعرف على المفهوم وفي مواقف وأشياء وظواهر مختلفة

تعلم التلميذ لمفاهيم معينة ومثل هذا التحديد لأنواع التغيرات التي نرغب أن تحدث نتيجة ل  
  : يخدم غرضين

  . في اختيار خبرات ومواقف التعلم المناسبة وتقويم التعلم الناتجالمعلم أنه يساعد  -
  . أنها تساعد التلميذ على اجراء مدى تحصيله ومستوى تعلمه للمفهوم -
  : تقليل عدد الصفات التي يمكن تعلمها في حالة المفاهيم المعقدة - ٢

ب ذلك من المعلم بعد تحديده للمفاهيم المراد تعلمها أن يحدد عدد الصفات والقيم، ويتطل  
  وجعل الصفات الهامة هي السائدة ويمكن للمعلم أن يقلل من عدد
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٢٢٩ 
 

ل بعض الصفات ويركز على الصفات الاكثر أهمية، همِ ما بأن يتجاهل وأن يُ ؛ إالصفات في المفاهيم المعقدة 
ل تصنيف في أنماط معينة تساعد على ادراكها وتجعل تعليمها أكثر سهولة، ومما يساعد في تعلم  أو أن يحاو 

المفاهيم المعقدة أيضاً أن يزود المدرس التلاميذ بعوامل لغوية بسيطة مثل توضيح معاني الكلمات 
  .  والمصطلحات المرتبطة بتعلم هذه المفاهيم

  : فهومتقديم أمثلة إيجابية وأخرى سلبية الم - ٣
كمثال إيجابي للطيور ويقصد " الحمامة"ويقصد بالإيجابية التي توضح كل صفات المفهوم مثل   

بالسلبية التي توضح بعض صفات المفهوم مثل فراشة دودة القطن كمثال سلبي للطيور وكلما كانت 
  . الأمثلة الإيجابية كافية كلما ساعد ذلك في تعلم التلاميذ للمفهوم

  : التلاميذ للمفهوم تقويم تعلم - ٤
ويتضمن هذا التقويم معرفة التلاميذ لتعاريف المفاهيم والأمثلة الإيجابية والأمثلة السلبية، وأن   

على نحو مباشر الاستجابات الصحيحة ويعززها مثل هذا التحقق من تعلم التلاميذ للمفهوم  علم يدعم الم
تهم على الأداء، وتساعد على تدعيم التعلم خطوة لها أهميتها في تحديد مدى تحصيل التلاميذ وقدر 

  . كما تساعد المدرس على التخطيط لمواقف وخبرات أفضل لتحسين تعلم المفاهيم. السابق للتلاميذ
  : يرتبط مستويات تعلم المفاهيم بمستويات التجريد  - ٥

حيث تتدرج  -الذرية –ويتضح ذلك من دراسة مفاهيم معينة ترتبط بالنظرية الجزئية   
لمستويات في صعوباتها وتجريدها من أشياء محسوسة تعتمد على الملاحظات الحسية مباشرة إلى إدراك ا

فمثلاً مفهوم الذرة يمكن أن يدركه التلميذ بسهولة . الأشكال المكانية والعلاقات الرياضية الأكثر تجريداً 
ومفاهيم التكافؤ والأوزان الذرية ولكن مفهوم التركيب الذري للمادة " وحدة بناء المادة"نسبية على أنها 

بالطرق الحسية المباشرة يمكن  ادراكهاوبالنسبة للمفاهيم التي يصعب . تمثل مفاهيم أكثر صعوبة وتجريداً 
  . موضحة مثل النماذج والرسوم البيانية أو غيرها من الأشكال التوضيحيةالمعلم  أن يستخدم وسائل بديلة 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  الحادي عشرالفصل 
 

٢٣٠ 
 

  
أن التلميذ يستطيع أن يتعلم المفهوم الجديد بسهولة حينما تتوافر لديه "  حسنفارعة "وترى   

  : الشروط التالية
  . أن يقوم بالتعبير لفظياً عن تعريف المفهوم -١
  . أن يتعرف على الأمثلة الموجبة والأمثلة السالبة للمفهوم -٢
  . أن يستطيع التلميذ تطبيق المفهوم في مواقف جديدة -٣
ك العلاقة التراكمية بين المفهوم وغيره من المفاهيم الفرعية التي تندرج تحته أو المفاهيم أن يدر  -٤

  . الرئيسية التي ينتمي إليها
  

  : المفهوم" عناصر"مكونات : خامساً 
  : يوجد لكل مفهوم مجموعة عناصر اساسية كما يلي   

  . وهو الرمز الذي يستخدم للاشارة عن المفهوم: اسمه -١
  . ويقصد به العبارات التي تحدد كل الصفات المميزة للمفهوم: دلالته -٢
  : وتشمل: صفاته -٣
  . صفات ثابتة، وهي تحدد المفهوم -أ

  . صفات مشتركة بين بعض وليس كل أعضاء المفهوم: صفات متغيرة -ب
  :أمثلة وتنقسم إلى  -٤
  . أمثلة موجبة وتحتوى على كل صفات المفهوم -أ

  . ى على بعض صفات المفهومأمثلة سالبة وتحتو  -ب
  : ي مفهوم له خمسة مكونات هيأن أ " برونر"ويوضح 

   Concepte Labelاسم المفهوم  -١
   C. Definitionتعريف المفهوم  -٢
    Concept Attributesصفات المفهوم  -٣
   Concept Attributes Valueقيمة صفة المفهوم  -٤
    Concept Examplesأمثلة المفهوم   -٥

  : مصادر الصعوبة في تعلم المفاهيم العلمية : دساً سا
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تتفاوت المفاهيم من حيث درجة بساطتها وتعقيدها وتجريدها، وبالتالي ينبغي مراعاة   
  . المستويات المختلفة للصعوبة والتجريد بما يتناسب وطبيعة التلاميذ

  : لتاليحواويمكن أن نحدد مصادر الصعوبة في تعلم المفاهيم على الن  
  . عدم الاعتماد على القدرة الحسية في تعلم المفاهيم-١
وبين المعاني الدقيقة  . الخلط في المعنى الذي ينشأ بين المعاني الدارجة غير الدقيقة في معظم الحالات -٢

الحال تعريف علمي مختلف عن المعنى  بطبيعهلكلمات وعبارات علمية، فمثلاً مفهوم الطاقة له 
   . لعادي محدود الخبرة العلميةدى الشخص االشائع ل

  .  عدم استطاعة المتعلم التمييز عما إذا كانت عبارة معينة تتضمن  مفهوماً أو قانوناً أو تعميماً معيناً  -٣
اعتماد معظم المعلمين على الطريقة الالقائية في التدريس دون أن يمارس تلاميذهم عمليات المقارنة أو  -٤

  . بدو المعلومات مفككة وغير مترابطةالتمييز ولذلك ت
عدم وجود معلومات سابقة عن المفهوم المراد تعلمه لدى الفرد المتعلم فمثلاً مفهوم الكثافة لا يمكن  -٥

  . تعلمه إلا إذا كان لدى الفرد معلوماته عن كل من الحجم مثلاً
  

  : أهمية تعلم المفاهيم العلمية: سابعاً 
يم العلمية من أكثر جوانب التعلم فائدة في الحياة المعرفية ويمكن يعد تعلم التلاميذ للمفاه  

  : ة تعليم المفاهيم فيما يليتلخيص أهمي
باتاً وبالتالي فهي أقل عرضة للتغيير من المعلومات القائمة على مجموعة  من المفاهيم الرئيسية أكثر ث -

ين الحقائق والتفصيلات الكثيرة وتوضح الحقائق  والمعلومات المحدودة لأن المفاهيم الرئيسية تربط ب
العلاقات القائمة بينها، وكذلك فإنها تسمح بالربط بين مجموعات من الأشياء والظواهر، وهذا يساعد 

  . التلاميذ على زيادة فهمهم لمادة العلم وطبيعته
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يمكن تصنيفها في مجموعات قليلة ف البيئة وتقلل من تعقدها، فالكائنات الحية مثلاً على كثرتها، صنتُ  -

  . العدد نسبياً عن طريق ادراك الخصائص المشتركة بينها
تقلل المفاهيم من الحاجة إلى إعادة التعلم عند مواجهة أي جديد، أو بمعنى آخر  فإنها تساعد على  -

  . إنتقال أثر التعلم
نا لمفهوم التأكسد تساعدنا على التنبؤ بما معرفت... تساعد على التوجيه والتنبؤ والتخطيط لأي نشاط فمثلاً -

يحدث ما إذا توافرت شروط هذا التأكسد وبالتالي تجعلنا قادرين على اتخاذ الاحتياطات اللازمة 
  . للوقاية منه 

تؤدي دراسة وتعلم المفاهيم إلى زيادة اهتمام التلاميذ بمادة العلوم، كما تزيد عادة من دوافعهم  -
  . منهم إلى التعمق في دراستها والتخصص فيهالتعلمها وحفز البعض 

تؤدي دراسة وتعلم المفاهيم العلمية إلى زيادة قدرة التلاميذ على استخدام وظائف العلم الرئيسية  -
  . والتي تتمثل في التفسير والتنبؤ والتحكم

تي يمكن أن يستجيبوا تساعد التلاميذ على فهم وتفسير كثير من الأشياء التي تثير انتباههم في البيئة وال -
  . اليها أي يتعلمونها

  . تزيد من قدرة المتعلمين على استخدام المعلومات في مواقف حل المشكلات -
توفر المفاهيم أساسا لاختيار خبرات ومواقف التعلم وتنظيمها وبالتالي فإن المفاهيم تشكل خيوطاً  -

  . أساسية في النسيج العام للمنهج
   .ؤثر ذلك في انخفاض معدل النسيانعنى ويهيم الحقائق ذات مأن تجعل المفايمكن  -
يسهم تعلم المفاهيم في توحيد النشاط التعليمي واختزال الحاجة إلى عملية التعلم المستمر، كما يساعد  -

يدة دراك العناصر المتشابهة بين ما سبق أن تعلمه الفرد وبين المواقف الجد إ تعلم المفاهيم على
   .ية التعلم وبذلك يسهل عمل

إن تبسيط الواقع في صورة مفاهيم عامة يجعل من السهل اختراع كلمات لغوية ذات : تسهيل الاتصال -
  . معاني محددة وعامة لدى أبناء الثقافة الواحدة مما يسهل عملية الاتصال بينهم
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وما بينها من ارتباطات (ت الشاملة العامة تسهل المفاهيم عملية ادماج التكوينا: إثراء البناء المعرفي للفرد -

في البناء المعرفي للفرد، تلك التكوينات تساعد بدورها على اكتساب معاني مشتقة جديدة ) فرضية
  . من البنية المعرفية للفرد والاحتفاظ بها كجزء
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   الثاني عشرالفصل 
  

ع المعلم تعلماً ذا صنكيف ي
    معنى ؟ 

 

(١٢) 
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  الفصل الثاني عشر

  ع المعلم تعلماً ذا معنى ؟صنكيف ي
  رؤية تطبيقية في ضوء التفسير البيولوجي للمعنى

  
  : مقدمة 

اهتماماً كافياً  في الماضي كانت المدارس ميداناً إجتماعياً لنقل المعلومات وتداولها ولم يكن هناك
نت هذه المعلومات المقدمة ذات معنى للطلاب أم لا ؟ وفي الوقت الراهن فيجب أن ن كاوتفكيراً فيما إ 

تتغير هذه الحقيقة الظاهرة في عصر يتسم بضخامة المعلومات وما يصاحبها من ثورة تكنولوجية في جميع 
ة كساب الطلاب معلومات واقعية ونوعية ووظيفييجب أن يكون تركيزنا منصباً على إحيث . . المجالات 

  . ولانهتم بالكم المنقول لهم داخل القاعات الدراسية 
أن هناك "  ١٩٩٢ , Kosslynكوسلين " المعنى وصفته فيرى  ومن حيث طبيعته كمصطلح 

بين المعنى "   Caine & Caineكاين وكاين " ويفرق . المعنى المرجعي والمعنى الحسي : نوعين للمعنى 
الذي يشير إلى [ والمعنى المحسوس العميق " لقاموسي للكلمة قاموسي أي يشير إلى الموقع ا(السطحي 

  ] .مضمون المعنى وعُمقه 
  

  : التفسير البيولوجي للمعنى 
، أن المعنى غير الراسخ بقوة في الذاكرة البشرية هو معنى مُخادع  )١( Jensen،  ٢٠٠١جينسن " يورد 

ثبت وجود  positron photoلبوزيترون أنه من خلال التصوير بأشعة ا) جينسن ( وذكر . إلى حد ما 
  : أرتباط بيولوجي لصفة المعنى وتجربته ، ولكنه يعتمد على نوع المعنى كالحالات الآتية 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                 
مـدارس الظهـران الأهليـة ، الـدمام ، دار الكتـاب التربـوي : كيف نوظف أبحاث الدماغ في التعلـيم ،   ت ) ٢٠٠١(جينسن ، ايريك ) ١(

  . للنشر والتوزيع 
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الفص  في تتم  لم جوانب روحية فربما تكون معالجته إذا كان المعنى مرتبطاً بمعلومات متعلقة بتع -
  )  ٧٢شكل  ( الجداري للدماغ البشري 

نفعالية فربما يظُهِر نشاطاً من أقسام الدماغ الأمامية ، الخلفية ، انب إ اذا كان المعنى مرتبطاً بجو  - 
  . الوسطى 

نتصار فسيكون مركز نشاطه على الارجح في الفص لإ ندهاش أو الإ اذا كان المعنى معبراً عن ا - 
شير إلى أن مفهوم المعنى قد أن هذه المناطق المختلفة لمواقع معالجة المعنى ت. الأمامي الأيسر 

 . يكون مختلفاً أيضاً 
  

  
  
  
  
  
    

  يوضح تكوين المعنى في مناطق متعددة من)٧٢(شكل
 ) ٢٠٠١جينسن،  : المصدر  (   الدماغ البشرية 
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  )٢( :المعايير المعرفية العامة التي يمكن أن تؤدي إلى احداث تعلماً ذا معنى 
  

  : معايير تتعلق بالمصمم التعليمي للمناهج الدراسية : اولاً 
  .  Cognitive Architecture بناء مفردات محتوى المقرر الدراسي وفقاً لمبادئ الهندسة المعرفية .١
 . قابلة للحل المنطقي ) أسئلة(صياغة مفردات المحتوى على هيئة مشكلات  .٢
 . تصميم عناوين مناسبة للمحتوى  .٣
 . صياغة عناوين الفقرات في شكل أسئلة كلما أمكن ذلك  .٤
لتعلم عرض المفردات بشكل يسهل تقديمها بأكثر من أستراتيجية تعليمية وأبرزها استراتيجيات ا .٥

 .   Individualization of  Instructionالمفُرد 
 . تقديم مفردات المحتوى بحيث تراعي اسلوب التعلم للطلاب  .٦
 ) . مستويات على الأقل ٣(التنوع في مستويات صعوبة المفردات  .٧
 مراعاة الوظائف العقلية والسيكولوجية  عند  صياغة المحتوى لغوياً   .٨
النظرية –الذكاءات المتعددة وأنماطها (ى وفقاً لمبادئ نظرية مراعاة تصميم مفردات المحتو  .٩

 )  . البنائية 
 Feedلاعطاء تقييم مستمر ومباشر ) أثناء عملية التعليم (توفير مواضع لتقديم أسئاة ضمنية  .١٠

back  . 

                                                 
  : صياغة هذه المعايير على المصادر التالية في  تم الأعتماد )  ٢(

  : فية للتعلم الألكتروني من العمليات المعرفية وغير المعر ) ٢٠٠٣(بشيرة طعمة  .١
- Kaa.edu. sa/dvworkshop / ppt / Dvworshop-Tue ٢ .١ .١٠. ppt.  
٢- Grabe. & Grabe (٢٠٠٤) Integration Technologg for meaning ful Learning , Fourth Edition , Houghton Mifflin Company 
, newyork .   
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  : معايير عامة تتعلق بالمعلم : ثانياً 
ستنتاج لإ قلية عليا كالتنبؤ واتقديم أسئلة ومشكلات تدفع المتعلم إلى تحقيق عمليات ع .١

  . والتفسير 
لتوفير تغذية مرتدة مباشرة وفورية ومن ) أثناء عملية التعليم  –ضمنية (تقديم أسئلة بنائية  .٢

 . أشكال متعددة 
وخرائط تنظيم المعلومات  Concept Mappingعلى تخطيط خرائط مفاهيم  المعلمين تدريب  .٣

 .  Mapping textالنصية وتوظيفها تعليمياً 
 . مراعاة الأتساق بين اسلوب التحكم بين المعلم والمتعلم  .٤
نسبة الذكاء  –السعة العقلية  –أساليب معرفية ( مراعاة الاستعدادات العقلية للمتعلمين  .٥

 ) .الخ ... نمط التعلم والتفكير  –ونوعه 
 

  : معايير تتعلق بالمتعلم  : ثالثاً 
   Internal Motivation زيادة دافعية الداخلية للتعلم . ١
   Attention  المحافظة على رفع عتبة الانتباه . ٢
    Constructive Learning ذاته في بناء معارفه  اعتماده على اعتماده . ٣
ت تشجيعة على التعاون مع زملاءه لجمع المعلوما. ٤

  ) ستفادة إفادة وإ (وتصنيفها وتبادلها ومعالجتها 
Collaboration & Cooperation 
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   )٣(: أرشادات ونصائح عامة وتفصيلية للمعلمين للمساهمة في صناعة التعلم ذا معنى  
  . لاتفترض دوماً أن ما هو ذو صلة وأهمية بالنسبة لك ، سيكون ذا صلة وأهمية بالنسبة لطلابك  .١
شجع طلابك على ان يكتشفوا بأنفسهم أهمية الشيء وصلته بهم ولا تفرض عليهم ما أكتشفته  .٢

 . ت من علاقات وروابط وصلات أن
نظمة ، الرسوم التعليمية ، مناقشات م: السابقة من خلال اعطِ الطلاب وقتاً لربط المعاني  .٣

 . الأحداث اليومية 
توظيف مدخل الأحداث الجارية ، وتاريخ الأسرة ، والقصص ، والأساطير ، والخرافات ، والمجازات  .٤

 . ة بحياتهم الواقعية اللغوية للمساعدة في جعل التعلم ذات صل
 . وه بأنفسهم تحت توجيهاتك البناءة دع الطلاب يشرحون ما تعلم .٥
 . وظِف القصص الشخصية ذات الصلة ، ووسائل الأعلام في عملية التعلم  .٦
 . شجع الطلاب على ابراز تجاربهم الخاصة وتبادلها في مجموعات ثنائية   .٧
 . )ريسالتد(لأتجاه الواحد في التعليم الابتعاد عن الأسلوب الألقائي التلقيني ذات ا .٨
، افقاً تماماً مع الذاكرة البشريةمتو لتعاوني بشكل مناسب ، لانه يكون توظيف أسلوب التعلم ا .٩

فالتحدث والتبادل والمناقشة أمور على جانب كبير من الأهمية لان المتعلمون مُعَدون بيولوجياً 
 . للغة والتواصل مع بعضهم البعض 

هل حدث معك هذا الموقف في حياتك : سئلة مثل ويمكنك أن تطرح أ " للربط الحر " وفر وقتاً   .١٠
 الشخصية ؟ أو هل يمكن أن تقارن وتقابل هذا المواقف مع تجربة شخصية لك ؟ 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                 
التلقيني يمثل في الواقع أنتهاكاً صريحاً لمبدأ هام من مبادئ عمل الدماغ البشرية وهو أن الطلاب  أن تمسك المعلم بأسلوب المحاضرة) ٣(

  . في الأساس كائنات حية اجتماعية تنشأ وتنمو في بيئة اجتماعية تفاعلية ذات اتجاهات متعددة 
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الكشف القبلي عن   في"  V" قم بتوظيف خرائط المعرفة  وخرائط المفاهيم وخرائط الشكل  .١١

 . ة للمتعلمين وعرض المعلومات وتنظيمها المعلومات السابق
قم بالربط بين ما يتعلمونه الطلاب ومواقف واقعية حياتيه قدر الامكان لان التعلم الحقيقي  .١٢

 . ينطوي في حقيقته على تعلم ذا معنى 
قبل أن تبدأ في طرح موضوعاً ما ، قدِم للطلاب نظرة عامة عنه مستخدماً بعض الوسائل  .١٣

 .وم الخطية التعليمية أو الرس
 : مثل  الجديد هيأ الطلاب بوسائل متعددة لتقبل الموضوع  .١٤

  . رسة في النصوص أو النشرات ماالعاب قابلة للم -
 . ) خرائط ذهنية( الجدران على خرائط عقلية تعُلق  -

وجهة النظر المؤيدة ك قد وفرت الفرصة لطلابك بتقييم عند الانتهاء من موضوع ما تأكد من أن .١٥
  . ة والمعارض

    
  
 



  
  
  

  
  

  ملاحظات  موضوع الملحق  رقم الملحق

نماذج لبعض الموضوعات الدراسية المصممة وفقاً لمراحل   ١
  في التصميم التعليمي القائم على المعنى" أوزوبل"نموذج 

  

    نماذج مُصممة لبعض خرائط المفاهيم العلمية  ٢

  بتصرف  لبسكاليوني) المتقاطعة(اختبار الاشكال المتداخلة   ٣

    نماذج متنوعة لخرائط المعرفة  ٤

  

 ملاحق الكتاب
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٢٤٤ 
 

  
  



  )١( ملحق رقم
 

٢٤٥ 
 

  
  
  
  

  

 

  

  ) ١(ملحق رقم 
  

نماذج لبعض الموضوعات الدراسية 
" أوزوبل"صممة وفقاً لمراحل نموذج الم

 في التصميم التعليمي القائم على المعنى 
 

 



  )١( ملحق رقم
 

٢٤٦ 
 



  )١( ملحق رقم
 

٢٤٧ 
 

  )١(ملحق رقم 
  الموضوع الأول 

  )المادة(تركيب الذرة 
  

  : أهداف الدرس 
  : يرجى بعد الإنتهاء من دراسة هذا الموضوع أن يكون التلميذ قادراً على أن

  .عدد الكتلة  –العدد الذرى  –الأيون  – يعُرف بعض المفاهيم مثل الذرة -١
 . يفسر كيف  تتحول الذرة إلى أيون  -٢
 . يرسم رسماً تخطيطاً للتركيب الإليكتروني لبعض الذرات  -٣
 . يحدد نوع الروابط الكيميائية بين المركبات مستعيناً بالرسم  -٤
 . يستنتج نوع العنصر من خلال نوع الرابطة الكيميائية  -٥
 . الذرة يقارن بين مكونات  -٦
 . يحسب عدد النيترونات داخل كل نواة -٧

  : الأدوات والوسائل 
  " ذرة الماغنسيوم –ذرة الأكسجين "نماذج لتركيب بعض الذرات  -١
 . نموذج لإرتباط ذرتى الصوديوم بالكلور  -٢
دقائق عن أحوال المادة  ١٠وغير ملون ومدة عرضه، " ناطق باللغة الإنجليزية"فيلم تعليمي  -٣

 . الثلاث 
  :  التعليماءات إجر 

  : مرحلة عرض المنظم المتقدم ) ١(
  .  للموضوعلجذب انتباه واهتمام التلاميذ : الموضوعتوضيح أهداف  -أ-١
بطرح سؤال أو أكثر لتنشيط وإستثارة وعي التلاميذ بالمعارف السابقة : مراجعة المعلومات السابقة -ب-١

  . ذات الصلة بموضوع الدرس
أو على أية اداة " مكتوباً على السبورة"م التالي يعرض المعلم المنظم المتقد: تقدم تقديم المنظم الم -جـ-١

  . أخرى 
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٢٤٨ 
 

  
  

  الذرة ، أصغر وحدة في العنصر تشترك في التفاعلات الكيميائية 
يناقش المعلم تلاميذه حول المنظم المتقدم السابق مع توضيح مكونات الذرة والدلالة اللفظية للمفهوم 

  . بق، ومفاهيم الأيون والعدد الذري وعدد الكتلة السا
  
  : مرحلة عرض المادة التعليمية ) ٢(
  جذب انتباه التلاميذ والحفاظ  -أ-٢

  عليه بالإشارة مرة أخرى للمنظم 
  . السابق 

  : التمييز التدريجي  -ب-٢
  يعرض المعلم الفيلم التعليمي  -١

  . الخاص بأحوال المادة 
  . ذج تركيب الذرة يعرض المعلم نمو  -٢
  
  
  
  
  
  
  
  

يدير المعلم مناقشة حول تركيب الذرة مع جمع ملاحظاتهم ويوضح للتلاميذ أن الذرة تتركب  -٤
من نواة موجبة الشحنة والكترونات تدور في سبع أغلفة لكل غلاف عدد محدد من الالكترونات 

                                                                                      حسب هذه القاعدة 
  "  ٢ن٢"                                                                                    

  .] رقم الغلاف                  ن [  حيث أن
  
  : مرحلة تقوية البنية المعرفية ) ٣(
  : بهدف بطرح المعلم بعض الأسئلة : التوفيق التكاملي -أ-٣
  . تحديد أوجه التشابه بين البروتون والنيوترون والإلكترون  -١
  . تحديد أوجه الإختلاف بين البروتون والنيوترون والإلكترون  -٢
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  . إعطاء المزيد من الأمثلة والتطبيقات  -٣
  . لها استخدام المدخل النقدي عن طريق عرض نموذج لذرة أحد العناصر ومناقشة التلاميذ حو  -ب-٣
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  :التمييز التدريجي
متـى : يعرض المعلم نموذج لارتباط ذرتي الصوديوم مع الكلور وذرتي الهيدروجين ويسـال تلاميـذه عـن  -١

  يتكون الأيون الموجب؟ ومتى يتكون الأيون السالب ؟
يجمـع ملاحظـات يدير المعلم مناقشة حول تكـوين الأيـون ونـوع الرابطـة المتكونـة بـين الـذرات، ثـم  -٢

  . واستنتاجات تلاميذه مع توضيح المعلم لكيفية اتمام الارتباط الكيميائي وأنواع الروابط الكيميائية 
  :يستعين المعلم بهذا الرسم  -٣
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  : التوفيق التكاملى
  :يناقش المعلم التلاميذ في ملاحظاتهم واستنتاجاتهم ويطرح بعض الأسئلة بهدف

  .التشابه بين ارتباط الصوديوم وبين ارتباط ذرتي الهيدروجين تحديد أوجه   - أ
 . تحديد أوجه الاختلاف بين ارتباط ذرتي الصوديوم مع الكلور وبين ارتباط الهيدروجين   - ب
  . ونية والتساهمية شابه والإختلاف بين الروابط الأيتحديد أوجه الت -جـ
  :حث الاستقبال النشط عن طريق  -جـ-٣
  .المستوى الخير لذرة الصوديوم وذرة الكلور المقارنة بين -
  .ربط خبرات التلاميذ بالموضوع التعليمي الحالي  -
  .تباط العناصر ر اعطاء مزيد من الأمثلة لا  -
  
  
  
  
  
  

١     ٨     ٢     – 

٧     ٨     ٢     – 

٢ ٨
 إرتباط ذرتي الصوديوم والكلور  في جزئي كلوريد الصوديوم
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منح التلاميذ فرصة للتدريب على استنتاج نـوع الرابطـة الكيميائيـة مـن خـلال تفاعـل  بعـض  -

  .العناصر 
  :ي كما يلياستخدام المدخل النقد -د-٣
  .كم إلكترون ينتقل من الصوديوم للكلور عند التفاعل  -
  .ماذا يحدث لذرة الصوديوم عندما تدخل التفاعل  -
  .أيهما اكبر حجماً ذرة الصوديوم أم أيون الصوديوم  -
توضيح ما هو غامض من عنـاصر الـدرس ويقـع ذلـك عـلى عـاتق المعلـم مـع الاسـتعانة  -هـ-٣

  .يقوم بعمل ملخص لأهم عناصر الدرستلاميذه ثم  بمناقشات وحوارات مع
  . نموذج للتقويم في المجال المعرفي ) ٤(

  :ما هو المقصود بكل من  -١  
  .الأيون -    الذرة -  
  .عدد الكتلة  -  .      العدد الذري -  
وضح بالرسم التخطيطي التوزيع الإلكتروني لذرة هذا العنصرـ " ١٢"لديك عنصر عدده الذري  -٢  

.  
  :أكمل العبارات  -٣  
  ....وعندما تكتسب إلكترون أو أكثر تتحول إلى ... عندما تفقد الذرة إلكترون أو أكثر تتحول إلى  -  
  .إلكترون ...... يحتوى المدار الثاني على أقصى عدد من الإلكترونات تصل إلى  -  
 الرابطـة الموجـودة بـين ذرتي بيـنما........ رابطـة " الفلـور " و " الليثيـوم " الربط المتكونة بين  -  

  ..........الهيدروجين في جزىء الهيدروجين رابطة 
    .   احسب عدد النيترونات داخل كل نواة لهذه العناصر  -  

٧    ٣٥   ٢٠                                                   
Ne                                  Cl                                     Li 
٣                                     ١٧                                    ١٠ 
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  الموضوع الثاني 

  الجزيئات
  

  :أهداف الدرس
  :يرجى بعد الإنتهاء من دراسة هذا الموضوع أن يكون التلميذ قادراً على أن

  .يميز بين مفهوم الذرة ومفهوم الجزىء  -١
  .يقارن بين جزئي العنصر وجزى المركب  -٢
  ".لكل  ٣" يعدد أمثلة لجزيئات العناصر وجزيئات المركبات  -٣
  .يرسم نموذج لجزيئات بعض العناصر والمركبات  -٤

  :الأدوات والوسائل
  .لوحة ورقية موضح عليها أمثلة لجزيئات العناصر  -١
 .ختلفة لوحة ورقية موضح عليها أمثلة لجزيئات المركبات الم -٢

  :اجراءات التدريس
  : مرحلة عرض المنظم المتقدم ) ١(
  .إنتباه التلاميذ لموضوع الدرس وضيح أهداف الموضوع شفهياً لجذب ت -أ-١
ة المعـارف والمفـاهيم يسـتخدم سـؤالاً أو أكـثر بهـدف تنشـيط واسـتثار : مراجعة المعلومات السابقة -ب-١

  .ضوع هذا الدرس ارات السابقة للتلاميذ ذات الصلة بمو والخي
مكتوب على السبورة أو ايـة أداه عـرض " يعرض المعلم المنظم المتقدم التالي : قديم المنظم المتقدمت -جـ-١

  ) .O.H.Pجهاز ( أخرى 
تحتـوى . أصغر وحدة من المادة توجد عـلى حالـة إنفـراد وتتضـح فيـه خـواص المـادة: الجزىء  

 يحتوى جزىء جميع المركبات على ذرات غير متشـابهة جميع جزيئات العناصر على ذرات متشابهة، بينما
 .  

لتوضيح انواع الجزيئـات والدلالـة اللفظيـة  –يناقش المعلم تلاميذه حول المنظم المتقدم السابق   
  .لمفهوم الجزىء
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  .مرحلة عرض المادة التعليمية  -٢
  .الاحتفاظ بانتباه التلاميذ للدرس وذلك بالإشارة للمنظم المتقدم السابق  -أ-٢
  .التمييز التدريجي  -ب-٢
  ".الصلبة –السائلة  –الغازية " يعرض المعلم لوحة ورقية عليها جزيئات لبعض العناصر  -١
  ."كلوريد الصوديوم" المركبات مثل  يعرض المعلم لوحة ورقية عليها جزيئات بعض -٢
  يناقش المعلم أنواع الجزيئات وأسلوب التعرف عليها مع الاستعانة بالرسم المرفق -٣

  ".اكسجين " ثم يبرز لهم جزىء العنصر الغازي النشط  -  
  .يتكون من ذرتين متشابهتين وبينهما إرتباط من نوع ما  -  

  
  
  
  

  .تتكون جزيئات الغازات الخاملة من ذرة واحدة مثل جزىء الهيلوم -  
  
  
  
  
  
  

  :ويبرز لهم ان جزيئات العناصر السائلة قد تتكون من  - 
  .ذرتين متشابهتين مثل البروم  -      
  .ذرة واحدة فقط مثل الزئبق  -      

  
  
  
  
  
  
  
  

  ذرة واحدة = جزئ هيلبوم  

  ذرة  ٢=  O٢جزئ أكسجين 
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  .وتتكون جميع جزيئات العناصر الصلبة من ذرة واحدة مثل جزىء الحديد  -  
. ليسـت متشـابهة لأنهـا ذرات لأكـثر مـن عنصرـ أما جزيئات المركبات تتكون من ذرتين او أكثر -   

  .مثل جزىء كلوريد الصوديوم 
  : مرحلة تقوية البنية المعرفية  -٣  

  :يطرح المعلم بعض الأسئلة بهدف : التوفيق التكاملى  -أ-٣
  ".السائلة –الصلبة  –الغازية " تحديد أوجه الشبه والإختلاف بين حزيئات العناصر  -١
  .والاختلاف بين جزىء المركب وجزىء العنصر  تحديد أوجه الشبه -٢
يقوم المعلم بالتعليق على إجابـات التلاميـذ واسـتنتاجاتهم ليتوصـل معهـم إلى أهـم خـواص  -٣

  . الجزيئات لكل من العناصر والمركبات، وكيفية تمييز كل نوع 
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  : حيث الاستقبال النشط عن طريق  -ب-٣

  . وع الدرس الحالي ربط الخبرات السابقة بموض -
  . إعطاء مزيد من الأمثلة للجزيئات  -

  : استخدام المدخل النقدي كما يلي  -جـ-٣
  كم ذرة توجد في جزئ الهيدروجين ؟ -
  ؟لماذا يعتبر جزئ ملح الطعام جزئ مركب وليس جزئ عنصر  -

جز لأهم مفاهيم حيث يقوم المعلم بتوضيح نقاط الدرس الغامضة وتحليلها ثم عمل مو : التوضيح -د-٣
  . الدرس 

  
  : نموذج للتقويم في المجال المعرفي ) ٤(

  . الذرة -    . الجزئ -: ما هو المقصود بكل من :  ١س
  : علل ما يأتي :  ٢س

  . جزئ الماء من جزيئات المركبات  -١
 . جزئ الهيدروجين من جزيئات العنصر  -٢

   قارن بين جزئ العنصر والمركب مع ذكر مثالين لكل نوع ؟:  ٣س

  أمام العبارة  (X)أمام العبارة الصحيحة وعلامة ) (ضع علامة :  ٤س
  : الخاطئة
  . يتكون جزئ الكلور من ذرتين مختلفتين مرتبطين معاً  -١
 . غالباً ما يوجد الجزئ على حالة إنفراد ولا يحمل خواص المادة -٢
 . تتكون جميع جزيئات العناصر النادرة من ذرة واحدة -٣
 . الزئبق من ذرة واحدة فقط  يتكون جزئ البروم وجزئ -٤
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  استخرج جزئ المركب وجزئ العنصر من خلال هذه الجزيئات مع استنتاج نوع جزئ العنصر ؟ :  ٥س
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   الموضوع  الثالث 
  تكافؤ العناصر

  
  : أهداف الدرس 

  : يرجى بعد الإنتهاء من دراسة هذا الموضوع أن يكون التلميذ قادراً على أن  
  . رف المقصود بتكافؤ العنصر ورمز العنصر يع -١
 . يذكر رموز بعض العناصر كما وردت بالكتاب المدرسي -٢
 . يتدرب على كتابة رموز العناصر سليمة -٣
 . يربط بين تكافؤ العنصر ونوع العنصر -٤
 . يستنتج تكافؤ العنصر من خلال عدد ذرات الهيدروجين التي يتحد معها أو يحل محلها -٥
 

  : ل المستخدمة الأدوات والوسائ
  ". ماغنسيوم –أكسجين "نماذج لتركيب بعض الذرات  -١
 . لوحة موضح عليها رموز العناصر  -٢
 . شفافيات تعليمية من موضوع الدرس  -٣
 

  : إجراءات التدريس 
  : مرحلة عرض المنظم المتقدم ) ١(
   . لموضوع الدرسشفهياً لجذب وإنتباه التلاميذ  الموضوع توضيح أهداف  -أ-١
يقوم المعلم بطرح سؤالاً أو أكثر بهدف تنشيط واستثارة المعارف : راجعة المعلومات السابقةم -ب-١

  . والمفاهيم والخبرات السابقة للتلاميذ ذات الصلة بموضوع هذا الدرس
  ". مكتوب على السبورة"يعرض المعلم المنظم المتقدم التالي : تقديم المنظم المتقدم -جـ-١
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هو عدد ذرات الهيدروجين التي يتحد معها أو يحل محلها ذرة واحدة من العنصر، : العنصرتكافؤ  - 

  . ولكل عنصر تكافؤ خاص به ورمز يدل عليه
  . لتوضيح الدلالة اللفظية للتعريف السابق... يناقش المعلم تلاميذه حول المنظم المتقدم السابق  -
  :مرحلة عرض المادة التعليمية  - ٢
  . ظ بانتباه المتعلم فترة تقديم المادة التعليمية بالإشارة للمنظم المتقدم السابقالاحتفا -أ-٢
  : التمييز التدريجي  -ب-٢
  " . عنصر فلز وعنصر لا فلز"يعرض المعلم لوحة موضح عليها نماذج لبعض الذرات  -١
دروجين ويبرز لهم يناقش المعلم تلاميذه حول كيفية استنتاج تكافؤ العنصر من خلال عدد ذرات الهي -٢

لأنه يحل محل ذرة .. أن ذرة العنصر الفلزى تحل محل ذرات هيدروجين فمثلاً الصوديوم أحادى التكافؤ
  . واحدة من الهيدروجين

ذرات الهيدروجين فمثلاً الكلور أحادى لأنه يتحد مع ذرة  مع أما ذرة العنصر اللافلزى فتتحد  -
  . هيدروجين

  . تحد من ذرتين هيدروجين وهكذا والأكسجين  ثنائي لأنه ي -
  . يكتب المعلم بعض المعادلات على السبورة -٣

  . ثم يطلب من تلاميذه استنتاج تكافؤ كل عنصر 
  : مثال  

Na + ٢H٢O   ٢NaoH + H٢  
 

  . ويدير مناقشة حولها بهدف التعرف على الرموز وتصنيفاتها .. يعرض المعلم لوحة عليها رموز العناصر  -٤
  



  )١( ملحق رقم
 

٢٥٩ 
 

  
  
  : مرحلة تقوية البنية المعرفية  - ٣
  : يسأل المعلم تلاميذه حول : استخدام التوفيق التكاملي  -أ-٣
  . أوجه التشابه والاختلاف بين تكافؤ العنصر الفلزى وتكافؤ العنصر اللافلزي -١
  أصل رموز العناصر ؟  -٢
  . يجمع المعلم ملاحظات التلاميذ واستنتاجاتهم ثم يعلق عليها -٣
  : حث التعلم الاستقبالي النشط عن طريق -ب-٣
  . ربط الخبرات السابقة لتلاميذ بموضوع الدرس الراهن -
  . إعطاء مزيد من الأسئلة لتوضيح معنى التكافؤ  -
  . منح التلاميذ فرصة للتدريب على استنتاج التكافؤان -
  : استخدام المدخل النقدي كما يلي -جـ-٣
  ركب النشادر ؟ ما هو تكافؤ النيتروجين في م -
  
  
  
  
  
  



  )١( ملحق رقم
 

٢٦٠ 
 

  
  تكافؤ الماغنسيوم ثنائي ؟ : علل -
  . توضيح ما هو غامض من عناصر الدرس ويقوم المعلم بهذه العملية -د-٣

  نموذج للتقويم في المجال المعرفي 
  رمز العنصر  –. التكافؤ  –ما هو المقصود بكل من  -١
  من هذه المركبات  استنتج تكافؤ كل من الكربون والهيدروجين والبوتاسيوم -٢

Ch٤ , H٢O ,  Kcl 
   ٢O –  O  –  O٢            ما معنى هذه الرموز  -٣
  
  
 
  



  )٢( ملحق رقم
 

٢٦١ 
 

  
  
  
  
  

  

  

 

  
  

  ) ٢(ملحق رقم 
  

نماذج مصممة لبعض خرائط 
  المفاهيم العلمية 

 

 



  )٢( ملحق رقم
 

٢٦٢ 
 

  



  )٢( ملحق رقم
 

٢٦٣ 
 

  



  )٢( ملحق رقم
 

٢٦٤ 
 

  

  



  )٢( ملحق رقم
 

٢٦٥ 
 

  
  

  
  



  )٢( ملحق رقم
 

٢٦٦ 
 

  
  

  



  )٢( ملحق رقم
 

٢٦٧ 
 

  
  

  
  



  )٢( ملحق رقم
 

٢٦٨ 
 

  



  )٢( ملحق رقم
 

٢٦٩ 
 

  



  )٢( ملحق رقم
 

٢٧٠ 
 

  



  )٢( ملحق رقم
 

٢٧١ 
 

  



  )٢( ملحق رقم
 

٢٧٢ 
 

  

  . ي ــطھـي الـــأوان -
  .د ـائك الديورالوميـبـس -
  . ات ـــويــــــالب -
 .  ات ـــــانــدھـال -



  )٢( ملحق رقم
 

٢٧٣ 
 

  

  

































  )٣( ملحق رقم
 

٢٨٩ 
 

  
  
  
  
  
  
  

  

 

  
  

  ) ٣(ملحق رقم 
  اختبار الأشكال 

  ) المتقاطعة(المتداخلة 
  "  بسكاليون"لـ 

 

 



  )٣( ملحق رقم
 

٢٩٠ 
 

  



  )٣( ملحق رقم
 

٢٩١ 
 

  )المتقاطعة(اختبار الأشكال المتداخلة 
  "بسكاليون"لـ 

  
  ...................................: ..................تاريخ الميلاد .........................  .............: ..................الاسم 
  ......................................: ......................المدرسة ...........  ......................: ......................الفصل

  : تعليمات الاختبار 
  . التداخل لعدد من الأشكال الهندسية البسيطةهذا الاختبار يقيس قدرتك على تحديد منطقة  -١
دسـية البسـيطة، مجموعـة عـلى الجانـب يحتوى هذا الاختبار على مجموعتين من الأشـكال الهن -٢

 ". متقاطعة"الأيمن منفصلة، ومجموعة على الجانب الأيسر متداخلة 
 . يمكن أن يحتوي الجانب الأيسر على أشكال غير موجودة في الجانب الأيمن، لكنها غير متداخلة -٣
 .توجد داخل الأشكال على الجانب الأيسر منطقة مشتركة للتداخل -٤
 . النظر بدقة إلى هذه الأشكال وتحديد منطقة التداخل المشتركة بينهاعليك  -٥
لاحظ أن أشكال الجانب الأيسر قد تختلف عن أشكال الجانب الأيمن في الوضـع، لحجـم ولكنهـا  -٦

 . تتشابه في الشكل
  ) . ٢، ١(انظر مثال ... ظلل منطقة التداخل بقلم أحمر، أو أي قلم ملون  -٧

  



  )٣( ملحق رقم
 

٢٩٢ 
 

  



  )٣( ملحق رقم
 

٢٩٣ 
 

  



  )٣( ملحق رقم
 

٢٩٤ 
 

  



  )٣( ملحق رقم
 

٢٩٥ 
 

  



  )٣( ملحق رقم
 

٢٩٦ 
 

  



  )٣( ملحق رقم
 

٢٩٧ 
 

  



  )٣( ملحق رقم
 

٢٩٨ 
 

  



  )٣( ملحق رقم
 

٢٩٩ 
 

  



  )٣( ملحق رقم
 

٣٠٠ 
 

  



  )٣( ملحق رقم
 

٣٠١ 
 

  



  )٣( ملحق رقم
 

٣٠٢ 
 

  



  )٣( ملحق رقم
 

٣٠٣ 
 

  



  )٣( ملحق رقم
 

٣٠٤ 
 

  



  )٣( ملحق رقم
 

٣٠٥ 
 

  



  )٣( ملحق رقم
 

٣٠٦ 
 

  



  )٣( ملحق رقم
 

٣٠٧ 
 

  



  )٣( ملحق رقم
 

٣٠٨ 
 

  



  )٣( ملحق رقم
 

٣٠٩ 
 

  



  )٣( ملحق رقم
 

٣١٠ 
 



  )٣( ملحق رقم
 

٣١١ 
 

  



  )٤( ملحق رقم
 

٣١١ 
 

 
 
 
 
 
 
 

  
 
 

  

  ) ٤(ملحق رقم 
  

نماذج متنوعة لخرائط المعرفة   
  

  )م٢٠٠١: جنسين: المصدر(
 

 



  )٤( ملحق رقم
 

٣١٢ 
 



  )٤( ملحق رقم
 

٣١٣ 
 

  )أ) (أحدث (خريطة معرفة تنطوي على ) ١(نموذج 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ماذا حدث ؟

متى؟

 أين ؟
من ؟

 كيف؟ماذا؟

 :الموضوع  :النتيجة 



  )٤( ملحق رقم
 

٣١٤ 
 

  )ب(خريطة معرفة تنطوي على أحداث ) ٢(نموذج 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
  

  
  

 ماذا حدث؟

 لماذا؟

 لماذا؟

لماذا؟

 كيف؟ لماذا؟

 كيف؟

 كيف؟

 من؟

متى؟

الفكرة الرئيسة:الحدث

 :  النتيجة



  )٤( ملحق رقم
 

٣١٥ 
 

  
  )٣(نموذج 

  خريطة معرفة لنص روائي
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  

 من؟ النتيجة      الحدث  الموقف    



  )٤( ملحق رقم
 

٣١٦ 
 

  )٤(نموذج 
  خريطة معرفة لنص قصصي

  ................................................................................................................. : عنوان القصة 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 :المكان والزمان

 الشخصيات 

):العقدة(المشكلة

 : الأحداث 

 :الحل 



  )٤( ملحق رقم
 

٣١٧ 
 

  )٥(نموذج 
  )أ(خرائط لنصوص وصفية 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  :الموضوع 



  )٤( ملحق رقم
 

٣١٨ 
 

  )٦(نموذج 
  )ب(خريطة معرفة لنصوص وصفية  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
  
  
  
  
  
  
  

  . كلما دعت الحاجة إلى ذلك  الأمثلة النوعية  أضف مزيداً من 



  )٤( ملحق رقم
 

٣١٩ 
 

  )٧(نموذج 
  )أ(خرائط المعرفة لنصوص تنطوي على مقارنة 

  
  
 

  
 البند الثاني أوجه الشبه البند الأول

 طريقة الاختلاف طريقة الاختلاف أوجه الاختلاف



  )٤( ملحق رقم
 

٣٢٠ 
 

 )ب(خرائط معرفة لنصوص تنطوي على مقارنة ) ٨(نموذج 
  

  .........................................   :الموضوع الثاني     ................................:  الموضوع الأول  
  
 السمات الخاصة بالموضوع الثاني السمات المشتركة بين الموضوعين   السمات الخاصة بالموضوع الأول   



  )٤( ملحق رقم
 

٣٢١ 
 

 )جـ(خريطة معرفة لنصوص تنطوي على مقارنة ) ٩(نموذج 
  

  
 ............................................  :البند الثاني  ..........................................: البند الأول 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
  
  
  
  
  
  

ضع السمات الخاصة بالبند الأول في الدائرة اليمنى ، وضـع السـمات الخاصـة بالبنـد الثـاني في  :التعليمات 
يسـمى هـذا . الدائرة اليسرى ثم ضع السمات المشتركة بين البندين الأول والثاني في الجـزء المشـترك بيـنهما 

  .طق ويستخدم في المن" بشكل فن " الشكل غالباً 

 البند الأول
  
  
  

  سمات مختلفة  

البند الثاني 
 

 
 
 سمات مختلفه 

سمات
 مشتركة



  )٤( ملحق رقم
 

٣٢٢ 
 

  )١٠(نموذج 
  خريطة معرفة لنص ينطوي على تسلسل

  
  : النمط الدوري 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 

 العنوان



  )٤( ملحق رقم
 

٣٢٣ 
 

  )١١(نموذج 
  نتيجة/ خرائط معرفة لنصوص تنطوي على سبب 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  

 :النتيجة

١ 

٢ 

٣ 

٤ 

٢ ١ 
٣ 

٤
 النتيجة النتيجة

 النتيجة النتيجة

 السبب



  )٤( ملحق رقم
 

٣٢٤ 
 

  
  :حل / خريطة معرفة لنص ينطوي على مشكلة ) ١٢(نموذج 

            
  ..................................................................................................................... : المشكلة 

  
  

  

  
  

  

    
  ........................................................................................................... : الإجابة / الحل 

  
  ............................................................................................................ : النتائج المتوقعة 

  
  
  
  
  
  
  
  

 الأسباب  لشروطا

 النتائجالمحاولات



  )٤( ملحق رقم
 

٣٢٥ 
 

  
  تعرف/ نموذج معرفة لنص ينطوي على مصطلح ) ١٣(نموذج 

  
  ........................................................................................................................ : الوحدة  

 مساعد للذاكرة –مرادف الفئة

 التعريفالمصطلح

 مثال

= 



  )٤( ملحق رقم
 

٣٢٦ 
 

  نماذج أخرى لخرائط المعرفة
)١(  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  "  Spider mapخريطة عنكبوتية"



  )٤( ملحق رقم
 

٣٢٧ 
 

  
 ة المتقاطعةالدوائر الفارغ

Clarifying Circles  
)٢(  

  



  )٤( ملحق رقم
 

٣٢٨ 
 

  خريطة المقارنة المقلوبة
Comparison Matrix  

)٣(  
  
  
 

  

  
  
  
  
 

  

  
  
  
  
 

  

  
  
  
  
 

  

  



  )٤( ملحق رقم
 

٣٢٩ 
 

  ة الاطار العام لصناعة المناقشةخريط
Decision- Making Frame 

)٤(  
   

  
  
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
  
  
  
  
 
  

  السؤال
Question Box 

  المعلومات المهمة
Important 

Information Box 

  المناقشة
Decision Box 



  )٤( ملحق رقم
 

٣٣٠ 
 

  الأحداث المتتابعة التسلسل
Series of Events Chain 

)٥(  
  
  Initiating Event 

Event ٢ 

Event ٣ 
 

Event ٤ 
 

Final Outcome 
 



  المراجع 
 

٣٣١ 
 

  
  
  
  
  

  

 

  

  

     مراجع الكتاب 
 

  



  المراجع 
 

٣٣٢ 
 

  



  المراجع 
 

٣٣٣ 
 

  : المراجع العربية : أولاً
  
وأثـره عـلى " فرايـر"تـدريس بعـض موضـوعات الهندسـة طبقـاً لنمـوذج ) ١٩٩٠(ابراهيم عشـوش  -١

اكتساب المفاهيم والتعميمات الرياضـية لـدى تلاميـذ الحلقـة الأولى مـن التعلـيم الأسـاسي، رسـالة 
  .٢٣-٢٢تربية ، جامعة طنطا، ص ص كلية ال" غير منشودة"ماجستير 

عادل عز الدين، ومحمد : نظريات ومشكلات في سيكولوجية التعلم، ترجمة ): ١٩٨٩(أرنوف ويتيج  -٢
عبـد السـلام عبـد الغفـار، : عبد القادر ونبيل عبد الفتاح، وعبد العزيـز السـيد الشـخص،  مراجعـة

  . ١٩٨القاهرة، دار ماكجر وهيل، ص 
  .٧٢تدريس العلوم، القاهرة، دار النهضة العربية،   ص ): ١٩٧٤(د يس أحمد خيري كاظم، سع -٣
  السعة العقلية، علاقتها بأنماط التعلم، ): ١٩٩٠(اسعاد البنا، حمدى البنا : ينظر -٤

  .١٣٩والتفكير والتحصيل الدراسي لطلاب كلية التربية، مرجع سابق، ص          
ر الاشـكال المتقاطعـة ، كراسـة التعلـيمات، المنصـورة ، دار عـامر اختبا) ١٩٩٠(اسعاد البنا، حمدى البنا  -٥

  . للطباعة والنشر 
  العمليات المعرفية وتناول المعلومات، القاهرة،    ): ١٩٨٤(أنور محمد الشرقاوي  -٦

  .٥الأنجلو المصرية ، ص          
-١٧٥الانجلو المصرـية، ص ص  ، القاهرة،٣، ط"وتطبيقات  ت نظريا –التعلم ): " ١٩٨٨(أنور الشرقاوي  -٧

٢٢٥ .  
في ثلاثــة مســتويات مـن الــتعلم تــذكر " أوسـبل"أثــر المقدمـة المنظمــة لـــ ): ١٩٨٨(أفنـان نظــير دروزة  -٨

دامها بصـفته المعلومات الخاصة تذكر المعلومات العامة، تطبيق المعلومـات العامـة، وذلـك لاسـتخ
منفصلة، المجلة العربية لبحـوث التعلـيم العـالي، متضمنة واستراتيجية ادراكية استراتيجية إدراكية  

  . ٢٣-٥، ص ص ٥، ٨المركز العربي لبحوث اللتعليم العالي بدمش، العد 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  المراجع 
 

٣٣٤ 
 

  
اسـتراتيجيات الادراك ومنشـطاتها كأسـاس : اساسيات في علم النفس التربـوي ) ٢٠٠٤(افنان نظير دروزة  -٩

  . ردنزيع، عمان، الأ تصميم التعليم، دار الشروق للنشر والتو 
الاسلوب العلمي لتكوين البنية المعرفية، المركز القومي للبحـوث التربيـة، ): ١٩٨١(بثينة حسنين عمارة  -١٠

  . ٥ص 
المواد الاجتماعية في مناهج التعليم بين النظريـة والتطبيـق، الاسـكندرية ، دار ): ١٩٤٤(خيري إبراهيم  -١١

  .٢٩٩المعرفة الجامعية، ص 
الأسـاليب عملـه، اعـداده، نمـوه المهنـي والعلمـي،  –مسؤولياته  –معلم العلوم ): ١٩٧٦(ي لبيب رشد -١٢

  .٧٤القاهرة، مكتبة الأنجلو المصرية، ص 
أثر التفاعل بين الاستعدادات والمعالجات ونوع المهمة في تحصيل تلاميـذ ): ١٩٨٧(راجية محمد كشرى  -١٣

كلية التربية، جامعة عين شمس، " غير منشورة " لة ماجستير المرحلة الإعدادية في مادة التاريخ، رسا
  . ٤٨ص 

مدة فاعلية بعض استراتيجيات اكتسـاب المفـاهيم للمتخلفـين عقليـا، رسـالة ): ١٩٨٦(حمدى المليجي  -١٤
  .٢٧، كلية التربية، جامعة طنطا، ص "غير منشورة " دكتوراة 

  . ٣٩٧كتاب اللبناني، ص علم النفس، بيروت، دار ال): ١٩٨١(جميل صليبا  -١٥
  .٤٤٥التعلم، الانجلو المصرية، القاهرة، ص ): ١٩٦٧(رمزية الغريب  -١٦
سيكولوجية التعلم ونظريات الـتعلم، القـاهرة، النهضـة العربيـة، ص ): ١٩٧٨(جابر عبد الحميد جابر  -١٧

٤٣٧ .  
أبـو : وآخـرون، مراجعـة، ترجمـة سـيد الطـواب ٢مدخل علم النفس، ط): ١٩٨٣. (ل . دافيد و ف، ل  -١٨

  . ٣٥٠حطب، القاهرة، دار ماكجروهيل للنشر، ص 
المعالجـات عنـد تلاميـذ المرحلـة  –دراسة تجريبية لأثر تفاعـل الاسـتعدادات ): ١٩٨٣(حسين طاحون  -١٩

كليـة التربيـة جامعـة عـين " غـير منشـورة " الثانوية في تحصيلهم لمادة الرياضيات، رسالة ماجستير 
  .٧٥-٧٤شمس، ص 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  المراجع 
 

٣٣٥ 
 

  
عبد الحلـيم محمـود، زيـن العابـدين درويـش ، : علم النفس والمعلم، ترجمة): ١٩٨٣(دينيس تشايلد  -٢٠

  .٣٠-١٨عبد العزيز القوصى، مؤسسة الأهرام، القاهرة، ص ص : حسين الدريني، مراجعة
درية، منشــأة منظــور ابســتمولوجي وتربــوي، الاســكن: البنائيــة) ١٩٩٢(حســن زيتــون، كــمال زيتــون،  -٢١

  .المعارف 
  .اشكاليات حول تكنولوجيا التعليم، المنيا، دار المهدي للنشر والتوزيع ) ٢٠٠٠(زينب محمد أمين  -٢٢
تـدريس العلـوم في مراحـل التعلـيم ) ١٩٩٦(خليل الخليلي ، عبد اللطيف حيدر ، محمد جمال الـدين  -٢٣

  .العام، الامارات ، دبي ، دار القلم 
  .، الرياض ، الخريجي  ٢مدخل الى تقنيات التعليم ، ط) ٠٢٠٠٥، عبد الحافظ سلامة د الوايلسع -٢٤
الماضي والحاضر والمستقبل ، الريـان ، مطـابع : تكنولوجيا التعليم) ٢٠٠٥(، بدر الصالح،  صالح الدباسي -٢٥

  .جامعة الملك سعود 
فـؤاد أبـو حطـب، : لم، ترجمـةسيكولوجية التع): ١٩٨٣(ستيورات هولس، هوارد، واجث، جيمس ديز  -٢٦

  .٢٩٥آمال صادق، دار ماجروهيل للنشر، نيويورك بالتعاون مع المكتبة الأكاديمية، القاهرة، ص 
تقــويم تحصــيل تلاميــذ المرحلــة الابتدائيــة للمفــاهيم التاريخيــة، رســالة ): ١٩٧٨(ســعيد عبــده نــافع  -٢٧

  .٤٧، ص  كلية التربية، جامعة الاسكندرية" غير منشورة " ماجستير 
نماذج لعـدد مـن مفـاهيم منـاهج " تكوين المفاهيم بين النظرية والتطبيق ): ١٩٩٠(سهير زكريا فوده  -٢٨

  .١، المجلة التربوية ، كلية التربية، جامعة الملك عبد العزيز، السعودية، ص "العلوم 
رائية والطريقة التقليديـة أثر استخدام الطريقة المعنوية والطريقة الاستق): ١٩٨١(صلاح الدين حمامة  -٢٩

  . ٣على تحصيل تلاميذ المدرسة الثانوية بمصر في العلوم البيولوجية، مرجع سابق، ص 
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أسـس علـم الـنفس العـام، ): ١٩٨٤(طلعت منصور، أنور الشرقاوى، عادل عز الدين، فاروق أبو عوف  -٣٠

  .٢١٦، القاهرة، الانجلو المصرية، ص ٣ط
طرق تجهيز المعلومات للذاكرة قصيرة المدى وعلاقتها بـبعض القـدرات العقليـة، ): ١٩٨٩(العدل عادل  -٣١

  . ٣٧كلية التربية بالزقازيق، ص " غير منشورة " دكتوراة 
المبـادىء والمفـاهيم البيولوجيـة التـي ينبغـي أن تـدرس في المدرسـة ): ١٩٧٤(عادل فهمـي أبـو النجـا  -٣٢

  .كلية التربية " غير منشورة  "الثانوية، رسالة ماجستير 
أثر كل من التدريس بخريطة المفاهيم والاسلوب المعرفي على تحصـيل ): ١٩٨٨(عبد الرحمن السعدني  -٣٣

" الطلاب الصف الثاني الثانوي للمفاهيم البيولوجية المتضمنة في وحدة التغذية في الكائنـات الحيـة 
  .٢جامعة طنطا، ص كلية التربية، " غير منشورة " رسالة دكتوارة 

مقدمة في تدريس العلوم الفيزيقيـة، الاسـكندرية، كليـة التربيـة، ص ): ١٩٨٥(عبد المنعم احمد حسن  -٣٤
٢٢١ .  

مقدمـة في الأسـس السيكوفسـيولوجية : علم الـنفس الفسـيولوجي): ١٩٩١(عبد الوهاب محمد كامل  -٣٥
  .٧٢-٧١ة المصرية، ص ص ، القاهرة، مكتبة النهض١والنيورلوجية للسلوك الإنساني، ط

أسس تنظيم السلوك، مدخل فسـيولوجي عصـبي لتنـاول الظـاهرة ): ١٩٨٠(عبد الوهاب محمد كامل  -٣٦
  .٩٠-٧٨، ص ص ١ج" ت.د"النفسية، طنطا 

للأخطـاء الشـائعة " بياجيـه"خطة علاجية وفقاً لمستويات النمو العقلية عنـد ): ١٩٨٩(عزة ابو عصيبة  -٣٧
كليـة " غـير منشـورة "  الثانوي لموضوع الاتزان الكيميائي، رسـالة ماجسـتير عند طلاب الصف الثاني

  .٣٦التربية، جامعة طنطا، ص 
عـلى التحصـيل وبقـاء أثـر " أوزوبـل"اثر التدريس طبقاً لنمـوذج ): ١٩٨٨(عيد أبو المعاطي الدسوقي  -٣٨

سـتويات نمـوهم العقـلي، التعلم والاتجاهات العلمية لدى تلاميذ الصف الثـاني الثـانوي وعلاقتـه بم
  . ١٧كلية التربية، جامعة طنطا، ص " غير منشورة " رسالة دكتوراة 
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  .تصميم التدريس ، الرياض ، الخريجي ) ٢٠٠٤(عبد الحافظ سلامة  -٣٩
  .منظومة تكنولوجيا التعليم ، الرياض ، الرشد ) ٢٠٠٣(عادل سرايا، احمد سالم  -٤٠
دراسة التفاعل بين المنظمات المتقدمة والسعة العقلية في تعلم المفاهيم العلميـة ) ١٩٩٥( عادل سرايا  -٤١

  .لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية ، رسالة ماجستير كلية التربية، جامعة طنطا 
أسس السلوك الإنساني، مدخل إلى علم النفس العـام، عـالم الكتـب، ): ١٩٨٥(فاروق عبد الفتاح موسى  -٤٢

  .٨٩-٩٥ص  القاهرة، ص
  .٧٤الاتجاه المعاصر في تدريس العلوم، الكويت، دار القلم، ص ): ١٩٧٤(فتحي الديب  -٤٣
نمذجة العلاقات السببية بـين السـن والـذاكرة والمسـتوى التعليمـي ، ): ١٩٨٤(فتحي مصطفى الزيات  -٤٤

) أ( ٤ادس، جومستوى الأداء في حل المشكلات، مجلـة كليـة التربيـة، جامعـة المنصـورة، العـدد السـ
  .١٧ديسمبر، ص 

  .١٧٦، القاهرة، دار المعارف، ص ١أصول علم النفس الحديث، ط): ١٩٨٩(فرج عبد القادر طه  -٤٥
  .٤٥٦القاهرة، الانجلو المصرية، ص  ٢علم النفس التربوي، ط): ١٩٨٠(فؤاد أبو حطب، آمال صادق  -٤٦
  .٢٩٧، ص ١٩٨٠، القاهرة، الانجلو المصرية ٣فؤاد ابو حطب، القدرات العقلية، ط -٤٧
  .٥٥١، مطتبة الانجلو المصرية ، ص ٢القدرات العقلية، ط): ١٩٨٠(فؤاد أبو حطب  -٤٨
الاتجاهـات التربويـة وتخطـيط المنـاهج، ): ١٩٧٩(فؤاد سليمان قـلادة، أيـزيس عـازر، عواطـف شـعير  -٤٩

  . ١٢وعات الجديدة، ص ، الاسكندرية، دار المطب١أسسها، نظرياتها، تعميماتها، طرق تدريسها، ط
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دور تخطيط المناهج في الوقاية من الأمراض العصابية والذهانيـة، التربيـة ): ١٩٩٤(فؤاد سليمان قلادة  -٥٠

  .، سبتمبر١٢، السنة ٣٣المعاصرة، العدد 
العلمية والتفكـير أثر استخدام طريقتين في التدريس على تنمية المفاهيم ): ١٩٨٨(ليل إبراهيم معوض  -٥١

كلية البنات، جامعة عـين " غير منشورة " العملي لدى تلاميذ الصف السابع الأساسي، رسالة دكتوراة 
  . ٣٨شمس، ص 

-٥٢مدخل إلى علم النفس، مكتبة خدمـة الطالـب، القـاهرة، ص ص ): ١٩٨٣(محمد اسماعيل عمران  -٥٢
٥٦.  

تلاميـذ الصـف الأول الثـانوي، لمفـاهيم الفيزيـاء  تحصـيل): ١٩٨٥(محمود اسماعيل عبد الفتاح نصرـ  -٥٣
كليـة التربيـة، جامعـة " غير منشورة " رسالة ماجستير " بياجيه " وعلاقته بمراحل النمو العقلي عند 

  .  ٢٥-٢٤طنطا، ص ص 
  . عمليات تكنولوجيا التعليم، القاهرة، دار الحكمة ) ٢٠٠٣(محمد عطية خميس  -٥٤
  .ميم التدريس ، عمان ، دار وائل تص) ٢٠٠٤(محمد الحموز  -٥٥
احمـد عصـام الصـفدي ، ابـراهيم الشـافعي ، : تعلم كيف تـتعلم ؟ ت) ١٩٩٥(ب . ج، جوين . نوفاك -٥٦

  .مطابع جامعة الملك سعود ، الرياض 
الأخطـاء الشـائعة في تـدريس التفـاعلات الكيميائيـة في مـادة كيميـاء ): ١٩٧٥(نبيل عبد الوحد فضـل  -٥٧

  . ١٦كلية التربية، طنطا، ص " غير منشورة " بالمرحلة الثانوية، رسالة ماجستير 
يـذ أثر استخدام المنظمات المعرفية على التحصيل في مادة العلوم لـدى تلام): ١٩٩١(نجاة أحمد حسن  -٥٨

  . ٢٦-٢٥كلية التربية جامعة الاسكندرية، ص ص " غير منشورة " الصف الثاني ، رسالة ماجستير 
فعالية استخدام منظم الخـبرة المتقـدم في تعلـم الرياضـيات بالصـف الثـاني مـن ): ١٩٨٥(نصرة الباقر  -٥٩

  .٤٨-٤٧مس، ص ص كلية التربية ، جامعة عين ش" غير منشورة " المرحلة الإعدادية، رسالة ماجستير 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  المراجع 
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المعالجات عـلى التحصـيل والتـذكر في  –أثر تفاعل الأساليب المعرفية ): ١٩٨٧(هانم علي عبد المقصود  -٦٠

  .١٦-١٥، ص ص "جامعة الزقازيق  –كلية التربية " غير منشورة " مادة الفيزياء، رسالة دكتوراة 
فـؤاد أبـو حطـب، وآمـال صـادق، : ، ترجمـة٥التعلم، ط سيكولوجية): ١٩٨٣(هولسن ثل، هـ وآخرون  -٦١

  .١٦٢-١٤٥عبد العزيز القوصى، دار ماكجروهيل للنشر، القاهرة، ص ص : مراجعة
في تـدريس الفيزيـاء لطـلاب المرحلـة ) V(فعالية استخدام خريطـة الشـكل ): ١٩٩٣(يسرى طه دنيور  -٦٢

كلية التربيـة " غير منشورة " ة ماجستير رسال. الثانوية على التحصيل واكتساب بعض عمليات العلم
  .١١، جامعة الزقازيق، ص 

  . تصميم التدريس ، عمان ، دار الفكر ) ٢٠٠٠(يوسف قطامي وآخرون  -٦٣
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  فهرست الكتاب
  

  الصفحة   الموضوع 
  ٣  الآية  -
  ٥  الاهداء  -
  ٧  شكر وتقدير  -
  ٩ تعريف موجز بسلسلة المصادر التربوية في تكنولوجيا التعليم -
  ١١ مقدمة سلسلة المصادر التربوية في تكنولوجيا التعليم -
 مقدمة الطبعة الثانية من الكتاب -
  

١٥  

  الفصل الأول
  عليميالتصميم الت

  مهاراته –أسسه  –مفهومه 

  
٦١-١٩   

  ٢١  مقدمة  -
  ٢١ التصميم لغة واصطلاحاً :  أولاً
  ٢٢ موقع التصميم التعليمي من تكنولوجيا التعليم المعاصرة: ثانياً 
  ٢٣ مفهوم التصميم التعليمي: ثالثاً 
  ٢٥  التصميم والتطوير التعليمي : رابعاً 

  ٢٦  وجيا للتصميم التعليمي الأسس النظرية والسيكول: خامساً 
  ٢٧  التصميم التعليمي  ومنحى النظم  -أ

  ٢٧  مقدمة 
  ٢٩  نشأة مدخل النظم 

  ٣٠  ماهية النظم 
  ٣٠  السمات الخاصة للنظام : أولاً
  ٣٣  السمات العامة للنظام : ثانياً 

  ٣٥  مفهوم النظام التعليمي  -
  ٣٦  يمي دواعي توظيف منحى النظم في مجال التصميم التعل -
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٣٤٦ 
 

  الصفحة   الموضوع 
  

  ٣٧ مميزات توظيف مدخل منحى النظم من التصميم التعليمي -
  ٣٧ التصميم التعليمي ونظريات التعلم والتعليم -ب

  ٣٨ المدرسة السلوكية والتصميم التعليمي -١
  ٤٥ التصميم التعليمي والمدرسة المعرفية -٢
  ٥١  التصميم التعليمي والمدرسة البنائية  -٣
  ٥٤  التصميم التعليمي ونظرية الذكاءات المتعددة  -٤
  ٥٦  مراحل تطور علم التصميم التعليمي : سادساً 
  ٥٧  تعريف موجز بمراحل تصميم التعليم ومهاراته : سابعاً 

  ٥٧  تحليل المهارات مرحلة  -١
  ٥٧  مرحلة تصميم التعليم وتنظيمه  -٢
  ٥٨  مرحلة التطوير والانتاج  -٣
  ٥٨  يذ التعليم مرحلة تنف -٤
  ٥٨  مرحلة ادارة التعليم  -٥
  ٥٩ مرحلة تقويم التعليم -٦

  ٥٩  العناصر المشاركة في التصميم التعليمي : ثامناً 
  ٥٩  المصمم التعليمي -١
  ٥٩ المعلم  -٢
  ٦٠ اختصاصي الموضوع -٣
  ٦٠ المقوم  -٤
 لتدريبيةأهمية علم التصميم التعليمي في العملية التعليمية ا: تاسعاً 

  
٦٠   

  الفصل الثاني
  نماذج التصميم التعليمي

  
٩٠-٦٣  

  ٦٥  مقدمة 
  ٦٧ النماذج الأجنبية: أولاً

  ٦٧ ١٩٧٤ونج ورولسوننموذج   -١
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



@@ @
 

٣٤٧ 
 

  الصفحة   الموضوع 
  

  ٦٩ ١٩٨٠نموذج جيرلاك وايلي -٢
  ٧١ نموذج برجز للتصميم التعليمي -٣
  ٧٢ نموذج تيجر وبرانس للتصميم التعليمي -٤
  ٧٣ نموذج ميريل للتصميم التعليمي -٥
  ٧٤  نموذج كارفيل للتصميم التعليمي  -٦
  ٧٥  ١٩٨١نموذج كلارك وستار  -٧
  ٧٦  ١٩٨٥نموذج كمب  -٨
  ٧٨  ) تصميم برنامج تعليمي(نموذج سيرس ولوينثال  -٩

  ٧٩  )لتصميم برنامج تعليمي(نموذج يلول وبريج  -١٠
  ٨٠  ١٩٩٦نموذج ديك وكارى  -١١
  ٨٢  وذج هاميروس للتصميم التعليمي نم -١٢

  ٨٣  النماذج العربية : ثانياً 
  ٨٣  ) ١٩٨٩(نموذج تصميم التعليم للمشيقح   -١
  ٨٥ )١٩٨٥(نموذج حسين الطوبجي للتصميم التعليمي -٢
  ٨٦  )١٩٩٩(نموذج حسن زيتون  -٣
  ٨٧  )١٩٩٨(نموذج علي عبد المنعم  -٤
  ٨٨ )١٩٩٢(نموذج الجزار -٥
  ٨٩ )٢٠٠٣(ذج محمد خميسنمو  -٦
 )٢٠٠٠(نموذج زينب أمين -٧
  

٩٠  

  الفصل الثالث
  )معرفي(نظرية التعلم ذو المعنى أساس ابستمولوجي 

  للتصميم التعليمي

  
١٠٨-٩١  

  ٩٣  مقدمة 
  ٩٣ الأصول التاريخية لنظرية التعلم ذو المعنى: أولاً
  ٩٤ المعنىالأسس النظرية لنظرية اوزوبل في التعلم ذو: ثانياً 
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٣٤٨ 
 

  الصفحة   الموضوع 
  

  ٩٥ أنماط التعلم في نظرية التعلم ذو المعنى: ثالثاً 
  ٩٦ التعلم الاستقبالي ذو المعنى -١
  ٩٧ التعلم الاستقبالي الاستظهاري -٢
  ٩٧ التعلم الاكتشافي  ذو المعنى -٣
  ٩٧  التعلم الاكتشافي الاستظهاري  -٤

  ٩٨  ية اوزوبل المفاهيم التي تركز عليها نظر: رابعاً 
  ٩٨  التعلم ذو المعنى  -١
  ١٠٣  البنية المعرفية  -٢
  ١٠٤  التعلم الفوقي  -٣
  ١٠٥  البناء الثانوي  -٤
  ١٠٦  " التدريجي"التمييز المتوالى  -٥
  التوفيق التكاملي  -٦
  

١٠٦  

  الفصل الرابع
  المنظمات المتقدمة

  نظريات تفسيرها –مميزاتها  –مفهومها 

  
١٢٢-١٠٩  

  ١١١  تعريفات المنظمات المتقدمة ومسمياتها : أولاً
  ١١٣  أهمية المنظمات المتقدمة في تصميم التعليم : ثانياً 
   ١١٥  النظريات التي تناولت تفسير أثر المنظمات المتقدمة على أداء المعلمين: ثالثاً 

  ١١٥  نظرية الاستقبال  -١
  ١١٧  نظرية الاضافة  -٢
  ١١٨ نظرية التمثيل -٣

 تطوير المنظمات المتقدمة: بعاً را
  
  
  

١٢٠  
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٣٤٩ 
 

  الصفحة   الموضوع 
  

  الفصل الخامس
  أنواع المنظمات المتقدمة

١٥٢-١٢٣  

  ١٢٥  مقدمة 
  ١٢٥ المنظمات المتقدمة المقارنة -١
  ١٢٦  المنظمات  -٢

  ١٢٦ تعريفات المفاهيم -أ
  ١٢٦ تعميمات -ب

  ١٢٧ )مصورة(منظمات متقدمة تصويرية -٣
  ١٢٩  المنظمات المتقدمة البصرية : ولالنوع الأ 

  ١٢٩  المصورات : أولاً
  ١٢٩  معايير تصميم المصورات وإنتاجها -
  ١٢٩  أهداف استخدام المصورات في العملية التعليمية  -
  ١٣٠  أنواع المصورات  -

  ١٣٠  المصورات الزمنية  -١
  ١٣٠  المصورات التتابعية  -٢
  ١٣١  مصورات التصنيف -٣
  ١٣١ روع الشجريةت الفمصورا -٤
  ١٣٢  مصورات الأصول  -٥
  ١٣٣  ) تسلسلية –مسارية (المصورات التدفقية  -٦
  ١٣٤ مصورات الخبرة -٧

  ١٣٥ الملصقات : ثانياً 
  ١٣٥ انواع الملصقات -
  ١٣٧ شروط تصميم الملصق التعليمي -
  ١٣٧ مميزات الملصقات التعليمية -

  ١٣٧ الرسوم البيانية: ثالثاً 
  ١٣٨ الرسوم البيانيةمهارات  -
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٣٥٠ 
 

  الصفحة   الموضوع 
  

  ١٣٨ مميزات الرسوم البيانية -
  ١٣٨ انواع الرسوم البيانية -

  ١٣٨ الخطوط البيانية -١
  ١٣٨ الرسوم البيانية بالاعمدة -٢
  ١٤٠  الرسوم البيانية بالدوائر  -٣
  ١٤٠  الرسوم البيانية بالصور  -٤

  ١٤١   الرسوم التوضيحية: رابعاً 
  ١٤٢  الخرائط التعليمية : خامساً 

  ١٣٤  الخرائط كرسوم خطية  -١
  ١٤٣  انواع الخرائط  -

  ١٤٣  خرائط طبيعية  -١
  ١٤٣  خرائط جيولوجية  -٢
  ١٤٣  خرائط سكانية  -٣
  ١٤٣ خرائط سياسية -٤
  ١٤٤  تجارية / خرائط اقتصادية  -٥
  ١٤٤  خرائط المواصلات  -٦

  ١٤٤ معايير اختيار الخرائط واستخدامها -
  ١٤٤ مشكلات التعامل مع الخرائط -
  ١٤٦ المعلومات النصيةالخرائط كتقنية لتنظيم -٢

  ١٤٦ دواعي اللجوء إلى توظيف تقنية خرائط المعرفة -
  ١٤٦ انماط المعلومات المنظمة داخل النصوص المجردة -

   ١٤٨ تدريسية/الخرائط كمعالجات تعليمية -٣
   ١٤٨ المعرضVخرائط الشكل -أ

  ١٥١ المنظمات المتقدمة التصويرية: النوع الثاني
  ١٥١ منظمات متقدمة سمعية بصرية -
  ١٥١ مميزات المنظمات السمعية والبصرية -
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٣٥١ 
 

  الصفحة   الموضوع 
  

  ١٥١ المنظمات المتقدمة التصويرية: النوع الثالث
 ئط المتفاعلةمنظمات متقدمة متعددة الوسا -
  

١٥١  

  الفصل السادس
  خرائط المفاهيم

  تصميمها –انماطها  –مفهومها 

  
١٦٢-١٥٣  

  ١٥٥  مقدمة 
  ١٥٧ انماط خرائط المفاهيم -١
  ١٥٨ معايير تصميم خرائط المفاهيم -٢
 مجالات استخدام خرائط المفاهيم وتطبيقاتها -٣
  

١٦٠  

  الفصل السابع
  التعليمي في التصميم –اوزوبل  –نموذج 

  القائم على المعنى

  
١٧٢-١٦٣  

  ١٦٥  مقدمة 
  ١٦٥  وخصائصه " اوزوبل"ملامح نموذج  -أ

  ١٦٦  في تصميم التعليم القائم على المعنى " اوزوبل"مراحل تطبيق نموذج  -ب
  ١٦٦  مرحلة تصميم المنظم المتقدم : أولاً
  ١٦٩  مرحلة تنظيم  المادة التعليمية وعرضها : ثانياً 
  ١٧٠  مرحلة تقوية البنية المعرفية وتدعيها  : ثالثاً 
  مرحلة تقويم نموذج اوزوبل : رابعاً 

  
١٧١   

  الفصل الثامن
  التفاعل بين الاستعدادات والمعالجات

  
١٨٢-١٧٣  

  ١٧٥  مقدمة 
  ١٧٥  مفهوم تفاعل الاستعدادات والمعالجات : أولاً
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٣٥٢ 
 

  الصفحة   الموضوع 
  

  ١٧٧ اتالمعالج–أنواع تفاعل الاستعدادات: ثانياً 
  ١٨٠ طرق البحث في دراسات تفاعل الاستعدادات المعالجات: ثالثاً 
 وظائف دراسة تفاعل الاستعدادات المعالجات: رابعاً 

  
١٨١  

  الفصل التاسع
  الذاكرة والسعة العقلية

  
٢٠٢-١٨٣   

  ١٨٥  مقدمة 
  ١٨٥ مفهوم الذاكرة: أولاً
  ١٨٧  تفسير حدوث التعلم والتذكر فسيولوجيا : ثانياً 
  ١٩٠  نموذج تفسيري للذاكرة الانسانية : ثالثاً 
  انواع تصنيفات الذاكرة : رابعاً 

  
١٩٢  

  الفصل العاشر
  السعة العقلية وتجهيز المعلومات

  
٢١٦-٢٠٣  

  ٢٠٥  مقدمة 
  ٢٠٦  السعة العقلية والعمر الزمني : أولاً
  ٢٠٧  السعة العقلية والمنظمات المتقدمة : ثانياً 
  ٢٠٨  العقلية والبنية المعرفية السعة : ثالثاً 
  تجهيز المعلومات والذاكرة البشرية : رابعاً 

  
٢١٢  

  الفصل الحادي عشر
  المفاهيم العلمية

  تعلمها –مفهومها 

  
٢٣٤-٢١٩   

  ٢١٩  مقدمة 
  ٢٢٢  تعريف المفهوم : أولاً
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٣٥٣ 
 

  الصفحة   الموضوع 
  

  ٢٢٣ أنواع المفاهيم: ثانياً 
  ٢٢٤ نماذج المفاهيم واكتسابها: ثالثاً 
  ٢٢٨ متطلبات تعلم المفاهيم: رابعاً 

  ٢٣٠ المفهوم"عناصر"مكونات: خامساً 
  ٢٣١  مصادر الصعوبة في تعلم المفاهيم العلمية : سادساً 
  أهمية تعلم المفاهيم العلمية : سابعاً 

  
٢٣١  

  الفصل الثاني عشر
  كيف يصنع المعلم تعلماً ذا معنى

  
٢٤٢-٢٣٥  

  ٢٣٧  مقدمة 
  ٢٣٧  لوجي للمعنى التفسير البيو 

  ٢٣٩  المعايير المعرفية العامة التي يمكن ان تؤدي إلى احداث تعلماً ذا معنى
  ٢٣٩  معايير تتعلق بالمصمم التعليمي للمناهج الدراسية : أولاً
  ٢٤٠  بالمعلم معايير عامة تتعلق : ثانياً 
  ٢٤٠  معايير تتعلق بالمتعلم : ثالثاً 

  للمعلمين للمساهمة في صناعة التعلم ذا المعنى  ارشادات ونصائح عامة وتفصيلية
  

  
٢٤١  

    ملاحق الكتاب
    نماذج لبعض الموضوعات الدراسية المصممة وفقا لنموذج اوزوبل ): ١(ملحق رقم 

٢٤٥  
  ٢٦١  نماذج مصممة لبعض خرائط المفاهيم العلمية ): ٢(ملحق رقم 
  ٢٨٩ اختبار الاشكال المتقاطعة): ٣(ملحق رقم 

   ٣١١ نماذج لخرائط المعرفة): ٤(رقم ملحق 
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٣٥٤ 
 

  إصدارات سلسلة المصادر التربوية في تكنولوجيا التعليم
  م ١٧/١/٢٠٠٦م  وحتى  ١٧/١/٢٠٠١من  

  
رقم 

  الإصدار
  ملاحظات  الناشر السنة موضوع الإصدار

 تكنولوجيا التعليم والوسائل التعليمية  -
  )جزء عملي وجزء نظري(بين النظرية والتطبيق 

من مطبوعات جامعة قناة  م٢٠٠١
  مصر -السويس

  لم ينشر رسمياً 

من مطبوعات جامعة قناة  م٢٠٠٢ تكنولوجيا المعارض والمتاحف التعليمية  -
كلية التربية النوعية  –السويس 

  ببورسعيد 

تحت  الإعداد  
  للنشر الرسمي 

  ك مع آخرمشتر   الرياض -مكتبة الرشد م٢٠٠٣ منظومة تكنولوجيا التعليم ١
رؤية:تكنولوجيا التعليم المفَُرد وتنمية الابتكار  ٢

  تطبيقية 
  الطبعة  الأولى الأردن  –عمان  –دار وائل  م٢٠٠٦

 :التصميم التعليمي والتعلم ذو المعنى  ٣
رؤية ابتستمولوجية تطبيقية في ضوء نظرية تجهيز المعلومات 

 في الذاكرة البشرية 

 ١م ط٢٠٠٤
   ٢م ط٢٠٠٦

 –عمان  - وائل  دار 
  الأردن 

  الطبعة الثانية 

الدليل المصور الشامل في تعليم العاديين وذوي  ٤
  الاحتياجات الخاصة 

 –الدار الصولتية للتربية  م٢٠٠٦
  الرياض 

  تحت الطبع 

الاتجاهات الحديثة في تكنولوجيا التعليم والتعلم   ٥
  الالكتروني 

  بع تحت الط  .......................  م ٢٠٠٦

 منظومة تكنولوجيا التعليم والوسائل التعليمية  "٢ط" ١
  رؤية تطبيقية معاصرة للمعلم قبل وأثناء الخدمة 

  الطبعة الثانية   الرياض –مكتبة الرشد  م٢٠٠٦
مزيدة ومنقحة 

  ومطورة 
 تدريب المعلمين في مجال تكنولوجيا التعليم  ٦

 ) برامج موجهه لدمج التقنية في التعليم(
  تحت الطبع   ....................... ..............

 تكنولوجيا التعليم للفئات الخاصة  ٧
 ) برامج تطبيقية للمعلمين والطلاب(

  تحت الطبع   ....................... ..............

  


