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 ج‌ 

 داءـالإه
 

 ...بكل الغبطة والسرور أهدي هذا الجهد العلمي المتواضع إلى أحبائي وأعزائي

 

 .-رحمه الله -الطاهرةبكل فخر واعتزاز، إلى روحه  اسمهوالدي الذي أحمل 

 

 .أطال الله في عمرها....  الغاليةوالدتي 

 

 .التي صبرت وسهرت لسهري شريكة حياتي زوجتي الغالية

 

 .زينتي في الحياة -بيان وهشام وعمر وأحمد -ابنتي وأبنائي

 

 .في الحياة يإخواني وأخواتي رفاق درب

 

                                                                          

 

 الباحث        
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 د‌ 

 
 شكر وتقدير

 

 .الحمد والشكر لله من قبل ومن بعد

بالشذكر الموفذور إلذى الذذين كذان لعذونهم اكبذر اككبذر فذي إنجذاز هذذا في هذذا الماذام أتاذدم 
 .العمل 

 

الذذذي أشذذذر  علذذى هذذذ  الرسذذالة وكذذذان عابددد العدددد ان مدد ي  الذذدكتور : وأخذذب بالذذذكر

 .لتوجيهاته، واهتمامه وما منح من وقته وجهد  اكبر اككبر في إنجاز هذا البحث

 

 علذي محمذد الزعبذيالمناقشة الذدكتور الااضذل كما أتادم بالشكر الجزيل إلى أعضاء لجنة 

لتاضذذلهم بابذذول  هذذم محمذذد الشذذوا ةالااضذذل ةالذذدكتورو خالذذد محمذذد أبولذذوم،الذذدكتور الااضذذل و

 .مناقشة هذ  الرسالة

وإلذى كذل مذن  ووق  إلذى جذانبي متمذام هذذا العمذل،كما أتادم بالشكر إلى كل من شجعني 

 .سهل لي إجراءات إنجاز هذ  الدراسة

 .وبارك جهودهم انه سميع قريب مجيب الدعاء الله الجميع خير الجزاء،جزى 

                                                              

 

 

 الباحث
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 فهرس المحتويات

 الصفحة                                                                                           وعالموضـ

 ب ........................................................................................قرار لجنة المناقشة 

 ج ....................................................................................................  امهداء

 د ................................................................................................ شكر وتادير

 هـ ......................................................................................... فهرس المحتويات

 ز .............................................................................................. قائمة الجداول

 ح.............................................................................................. قائمة الممحق

 ط ................................................................................... الملخب باللغة العربية

 6-1 ...............................................................وأهميتهاخ فية الدرامة : الفصل الأول

 1 .................................................................................................... مادمـةال

 4 .................................................................................. وأسئلتها مشكلة الدراسة

 5 .......................................................................................   الدراسة فرضيات

 5 .............................................................................................الدراسة  أهمية

 6 ............................................................................................ الدراسة أهدا 

 6............ ........................................................................... التعرياات امجرائية

 6............................................................................................الدراسة محددات

 21-7 ................................................ال ظري والدرامات المابقة  الإطار: الفصل الثا ي

 7 .................................................................................... النظريامطار : أولاً 

 11 .................................................................................. الدراسات الساباة: بانياً 

 35-22 ............................................................ الطريقة والإجراءات: الفصل الثالث 

 22 .......................................................................................... الدراسة يةمنهج

 22 ............................................................................................ الدراسة أفراد

 23 ..........................................................اد المادة التعليمية وفق اكنموذج الانتاائيإعد

 25 ........................................................................................... الدراسة أدوات

 32.........................................................................................إجراءات الدراسة

                   34........................................................................................... تصميم الدراسة

 35......................................................................................... متغيرات الدراسة
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 فهرس المحتوياتتابع 

 الصفحة                                                                             وعالموضـ

  35 ...................................................................................... المعالجة امحصائية

 41-36 ............. ..................................................... تائـج الدرامـة : الفصل الرابع 

  36 ........................................................................... بالسؤال اكولالنتائج المتعلاة 

 33 ........................................................................... بالسؤال البانيالمتعلاة النتائج 

 45-42  ..................................................م اقشة ال تائج والتوصيات : الفصل الخامس 

   42 ................................................................... بالسؤال اكولمناقشة النتائج المتعلاة 

 44 ................................................................... بالسؤال البانيمناقشة النتائج المتعلاة 

 45 .............................................................................................    التوصيات

 51-46....................................................................................... قائمة المراجع

 46 ................................................................................... المراجع باللغة العربية

 50 ......................................................................................... بيةالمراجع اكجن

 120-52 ............................................................................................ الممحق

 121...........  ................................................................. الملخب باللغة امنجليزية
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 قائمة الجداول

 الصفحة ع ــوان الجــدول الرق 

 23 توزيع أفراد الدراسة في المجموعتين التجريبية والضابطة 1

 25 ختبار التحصيل في الرياضياتلاجدول المواصاات  2

 27 ارات اختبار التحصيل في الرياضياتمعاممت الصعوبة والتمييز لا 3

توزيذذذع فاذذذرات اختبذذذار التحصذذذيل فذذذي الرياضذذذيات وفذذذق المسذذذتويات  4

 المعرفية البمبة

23 

ماهذوم  مايذاسو فارة من فاذرات المايذاس كل بينالارتباط  تمعاممقيم  5

 الكلي الذات الرياضي

30 

تذي الاختبذار بطريا ماهوم الذات الرياضذيلماياس قيم معاممت الببات  6

 وإعادة الاختبار والاتساق الداخلي

31 

الطذذمب فذذي  لذذدرجاتالمتوسذذطات الحسذذابية والانحرافذذات المعياريذذة  7

الابلذذذي )اختبذذذار التحصذذذيل علذذذى المجمذذذوعتين التجريبيذذذة والضذذذابطة 

 (والبعدي

36 

فذذذي  الطذذذمبلذذذدرجات  (ANCOVA)نتذذذائج تحليذذذل التبذذذاين المشذذذترك  8

اختبذار التحصذيل البعذدي فذذي والضذابطة علذذى المجمذوعتين التجريبيذة 

 الرياضيات

37 

لذذذة لذذذدرجات  3 فذذذي المجمذذذوعتين  الطذذذمبالمتوسذذذطات الحسذذذابية المعدر

، بعد اختبار التحصيل البعدي في الرياضياتالضابطة والتجريبية على 

 الابلي الرياضي عزل أبر التحصيل

38 

الطذذمب فذذي  اتلذذدرجالمتوسذذطات الحسذذابية والانحرافذذات المعياريذذة  10

 التطبياذذذين الابلذذذي والبعذذذدي علذذذىالمجمذذذوعتين التجريبيذذذة والضذذذابطة 

 ماهوم الذات الرياضي ماياس ل

33 

فذذذي  الطذذذمبلذذذدرجات  (ANCOVA)نتذذذائج تحليذذذل التبذذذاين المشذذذترك  11

ماهذوم مايذاس ل التطبيق البعذدي المجموعتين التجريبية والضابطة على

 الذات الرياضي 

40 

لذذذة لذذذدرجات المتوسذذذطات ا 12 فذذذي المجمذذذوعتين  الطذذذمبلحسذذذابية المعدر

ماهذذذوم الذذذذات مايذذذاس ل التطبيذذذق البعذذذدي الضذذذابطة والتجريبيذذذة علذذذى

 أدائهم في التطبيق الابلي، بعد عزل أبر الرياضي

41 
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 قائمـة الملاحـق

 الصفحة الم حقع ــوان  الرق 

 52 دليل المعلم 1

 78 ناسب مذكرات تحضير الدروس لوحدة النسبة والت 2

 100 نموذج تحضير درس بالطرياة الاعتيادية 3

 101 تحليل محتوى وحدة النسبة والتناسب 4

 103 في وحدة النسبة والتناسب لاختبار التحصيلالصورة اكولية  5

 107 الاختبار التحصيلي بصورته النهائية في وحدة النسبة والتناسب 6

 110 نموذج امجابة 7

 111 ذجية لاختبار التحصيلامجابة النمو 8

 112 الصورة اكولية لماياس ماهوم الذات الرياضي 3

 116 ماياس ماهوم الذات الرياضي بصورته النهائية 10

 118 لجنة تحكيم أدوات الدراسة 11

 113 كتاب موجه من إدارة الجامعة اكردنية لتسهيل مهمة الباحث أ-12
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 ط‌ 

أثر امتخدا  الأ موذج الا تقائي في تدريس الرياضيات ع ى تحصيل ط بة الصف 

 ومفهو  الذات الرياضي لديه الرياضيات المادس في 

 إعداد

 حمزة محمد محمد المجدلاوي

 المشرف

 عابدالم عدنان سلي الدكتور                                    

 
 الم خص

 في تدريس الرياضيات أبر استخدام اكنموذج الانتاائي عنالكش  الدراسة إلى هذ   هدفت

في الرياضيات وماهوم الذات الرياضي  اكساسي على كل من تحصيل طلبة الص  السادس

 :، وحاولت تحديداً امجابة عن السؤالين البحبيين الآتيينلديهم

 الانتاائي في تحصيل طلبة الص  السادس في الرياضيات؟ما أبر استخدام اكنموذج  .1

مذذا أبذذر اسذذتخدام اكنمذذوذج الانتاذذائي فذذي ماهذذوم الذذذات الرياضذذي لذذدى طلبذذة الصذذ   .2

 السادس؟

طالبذذاً مذذن الصذذ   73مذذن مكونذذة ، اختيذذرت عينذذة قصذذدية هذذذين السذذؤالينوللإجابذذة عذذن  

: لعشوائي لتوزيعهما إلى مجمذوعتينالسادس اكساسي موزعين في شعبتين، وتم استخدام التعيين ا

سوا باسذتخدام اكنمذوذج الانتاذائي، وضذابطة وعذدد أفرادهذا ( 33)تجريبية وعدد أفرادها  طالباً دُرر

سوا ( 40)  .دون استخدام اكنموذج الانتاائيطالباً دُرر

للص  " النسبة والتناسب"ولتحايق أغراض الدراسة تم إعداد المادة التعليمية لوحدة 

كما تم إعداد اختبار  وتم التحاق من صدقها بالتحكيم، نموذج الانتاائي،س اكساسي وفق اكالساد

 . تحصيلي وماياس لماهوم الذات الرياضي، وقد تمتعت اكداتان بدلالات صدق وببات مابولة

بين  (α 0.05 =)فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  وقد أظهرت النتائج وجود

سوا باستخدام اكنموذج الانتاائي متوسط تحصيل طلبة ال ص  السادس في الرياضيات الذين دُرِّ

سوا باستخدام  ، ولصالح الذينستخدم في تدريسهم هذا اكنموذجومتوسط تحصيل الذين لم يُ  دُرِّ

 (α 0.05 =) فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى كما أظهرت النتائج وجود، اكنموذج الانتاائي

سوا باستخدام اكنموذج  بين متوسطات ماهوم الذات الرياضي لدى طلبة الص  السادس الذين دُرِّ
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 ي‌ 

سوا باستخدام هذا اكنموذج ، الانتاائي، ومتوسطات ماهوم الذات الرياضي لدى الطلبة الذين لم يُدرَّ

سوا باستخدام اكنموذج الانتاائي ولصالح الذين  .دُرِّ

د دورات للتعري  باكنموذج النتائج، أوصت الدراسة بضرورة عا هذ وفي ضوء 

وتدريب المعلمين على استخدامه، وحبهم على توظياه في تدريس الرياضيات، كما أوصت 

 .في متغيرات أخرى، ولمستويات أكاديمية مختلاة الباحبين بدراسة أبر هذا اكنموذج
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 1 

 الفصل الأول

 خ فية الدرامة وأهميتها

 

 :المقدمة

ن العلذذوم والمعذار م لمذذا لهذا مذن دور فاعذذل فذي حيذذاة تتمتذع الرياضذيات بمهميذذة بالغذة بذي

اكفراد، وفذي التطذور الهائذل فذي مختلذ  المجذالات الاكريذة والعلميذة والتطبيايذة، فهذي لغذة العلذم، 

موال  .لمنطاه، واكداة لتادمه، والمنطلق مببات نظرياته مُنظٍّ

والعلذذم، وأداة لا وانطمقذذاً مذذن كذذون الرياضذذيات ركيذذزة أساسذذية لمختلذذ  فذذرو  المعرفذذة 

يستطيع أي طر  المضي قدماً دون التسلح بها، فإنه من اكهمية بمكان أن يحرب الاائمون على 

الرياضذذيات التربويذذة علذذى تاذذديمها للدارسذذين والمسذذتخدمين بالصذذورة المئاذذة والسذذهلة والممتعذذة 

نها بذم شذك مبيذرة والمايدة، صحيح أن تدريس الرياضيات عملية شاقة وصعبة نظراً لطبيعتها، لك

 .ودافعة للتحدي

هذا ويحسن أن يبدأ الاهتمام بوضع مناهج حديبة تبرز الرياضيات طرياذةً للتاكيذر، ولغذةً 

تسذذتخدم الرمذذوز السذذهلة للتواصذذل الاكذذري، ومعرفذذة منظمذذة لهذذا أصذذولها، وعلمذذاً يهذذتم بدراسذذة 

نذاهج تذوفر الارصذة للطذمب اكنماط، وفناً يتمتع بجمال وتناسق خاب، فالحاجة تدعو إلذى بنذاء م

للمشاركة والتااعل واستخدام استراتيجيات تدريس تلبي حاجات الطلبذة، مذن خذمل تذوفير مواقذ  

الاستاصاء والتاصي  تعليمية قائمة على مشكمت واقعية وعملية، يبحبها الطلبة في بيئة قائمة على

 (.2010زينة،  أبو)والبحث 

س تختلذ  بذاختم  متغيذرات كبيذرة ذات عمقذة ويجمع التربويون علذى أن طذرق التذدري

مذذن دعذذا إلذذى اسذذتخدام طذذرق ذات بالطالذذب والمحتذذوى واكهذذدا ، وحتذذى بطذذرق التاذذويم، فمذذنهم 

فرة في البيئة، وتتضمَّن أنشطة اجيدة تسهل التعلم وتنظمه، وتوظ  كل مصادر التعلم المتو بخصائ

 (.2006هويدي، ) علمين السيكولوجيةوإجراءات مختلاة تراعي الاروق الاردية وخصائب المت

ولاد دعا كبير من التربويين إلذى ضذرورة الاهتمذام بكذل مذن طذرق التذدريس وخصذائب 

المتعلمين، وعدم الاقتصار على التركيز علذى خصذائب المتعلمذين، فذم توجذد اسذتراتيجية بعينهذا 

ن غيرهذا بشذكل تصلح لتحايذق جميذع أنذوا  المخرجذات المطلوبذة، كمذا لا توجذد طرياذة أفضذل مذ

  ، كمذا أن (2000الصذادق، )مطلق، وإنما هناك طرق أنسب من غيرها لتحايذق مخرجذات محذددة 

ما يتعلمه الطلبة من الرياضيات لا يعتمد على خصائب معلميهم، أو المنهاج الذي يتعلمذون، أو " 
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 2 

مذذون علر علذذى طرياذذة التذذدريس التذذي بهذذا يُ خصائصذذهم كمتعلمذذين، أو بيئذذتهم التعليميذذة فحسذذب، بذذل 

 (.Begle, 1979, p.113" )ويتعلَّمون

 Professional Teaching Standardsمعذذايير التذذدريس المهنيذذة  ومذذن هنذذا جذذاءت

 National Council of Teachers ofالصذذادرة عذذن المجلذذس الاذذومي لمعلمذذي الرياضذذيات

Mathematics (NCTM) ئذق تؤكد على دور طرائذق التذدريس وأهميذة أن يكتسذب المعلذم طرال

 .(NCTM, 1991)مختلاة في عرض المااهيم وامجراءات الرياضية 

وفي هذا السياق، فإن المعلم الناجح هذو الذذي يعمذل علذى تغييذر طذرق تدريسذه بنذاءً علذى 

استجابة طلبته، فاد تكون طرياة ما للتدريس ممئمة لبعض التمميذ، ولكنها غير ممئمة للآخرين، 

، وقذد يجذد (2004السذواعي، )ات تعليمية تمئم كافة أنمذاط الذتعلم لذلك فعلى المعلم أن يصمم خبر

المعلم أن بعض نظريات التعلذيم أكبذر فاعليذة وأكبذر قابليذة للتطبيذق، كنهذا قذد تكذون مناسذبة لبيئذة 

 (.2000الصادق، )وظرو  التعلم، وعندئذ عليه أن يختار بعض التطبياات المنبباة منها 

تادم التاني الكبير يُحتِّم على المشتغلين في التربية العمل على وعليه فإن التطور العلمي وال

تحديث الطرق واكساليب المتبعة في التدريس، بحيث تتضمن طرقاً مختلاة كالنااش والاستكشا  

ن اسذتخدام طرياذة واحذدة فذي التذدريس قذد ياذود إلذى الملذل إوالتعاون والاستاصاء وغيرها، حيث 

م فذذي والناذذور، كمذذا أن اسذذتيعاب ا لمتعلمذذين لماذذردات رياضذذية معينذذة قذذد يكذذون أفضذذل لذذو اسذذتُخد 

فذإن اسذتخدام أكبذر مذن طرياذة فذي التذدريس يمكذن أن  ،تدريسها طرياة أخرى، بامضافة إلى ذلك

مواطن الاوة والضع   إلىينعكس على الطلبة بعدة صور، منها أنه يعطي المعلم الارصة للتعر  

ذن مذن دافعيذة الطلبذة لدى الطلبة، واستخدام الطرياة ا لتي تناسب ميولهم، ومنهذا أيضذاً أنذه قذد يُحسر

ن تغيير الطرياة واستخدام أنشطة متعددة ومتنوعة خمل جميع مراحل إو تعلم الرياضياتم إذ ـنح

، كمذا أن توظيذ  أكبذر (2001العابذد والسذيد، )الدرس قد يكون له أبر إيجابي عنذد معظذم الطلبذة 

ن أنذوا  اكنشذطة خملهذا، قذد يعطذي المعلذم الارصذة ـاستخدام العديذد مذي التدريس وـن طرياة فـم

 .(Gardner, 2005)لاختيار الطرياة المناسبة والممئمة لمحتوى وطبيعة الموضو  

ومع امدراك بوجود طرق واستراتيجيات تدريس متنوعذة لذدى المعلمذين لمسذاعدة الطلبذة 

رياة واحدة صحيحة للتدريس، فإن المعلمين الذين على تعلم أفكار رياضية معينة، وأنه لا توجد ط

يمتازون بالاعالية يذدركون أن قذراراتهم تشذكل ميذول الطلبذة، وتخلذق بيئذات تعلذم غنيذة مذن خذمل 

اختيار المذواد واكسذاليب التدريسذية المناسذبة، والخبذرات المتكاملذة، والمهمذات التذي تبيذر فضذول 

ن هذ  إوى من التحدي يحتاج إلى التاكير الجاد، حيث وتادم مست ،الطلبة وتشدهم نحو الرياضيات

 تهم وتجذذاربهم وخبذذراتهم السذذاباةالمهمذات يمكذذن أن يذذتم تناولهذذا بطذذرق مختلاذذة تتناسذب مذذع معذذرف
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 3 

(NCTM, 2000)فإنه حري بالمعلم أن يكون على قدر كبيذر مذن المهذارة والمعرفذة بطذرق  لذا م

 (.2007قطاوي، )عليمي التدريس ليختار منها ما هو مناسب للموق  الت

أما على صعيد ماهذوم الذذات الرياضذي، والذذي يشذكل جذزءاً مذن ماهذوم الذذات اككذاديمي 

بشذكل خذاب وماهذوم الذذات بشذكل عذام، فإنذه يتشذكل نتيجذة لخبذرات الطالذب فذي مواقذ  خاصذة 

حيث  ونتيجة لعمقته بالآخرين، وياصد به اتجاهات الطالب ومشاعر  ومدركاته وتاييمه لناسه من

 (.2003، وسري زهران)الادرة على التحصيل بالماارنة مع الآخرين في مجال ما كالرياضيات 

ا فذي تكذوين ماهذوم الذذات إن الخبرات التي يكتسبها الطالب من المدرسة تلعب دوراً رئيسً 

ن الطالب صورة جديدة لذاته، أو يعيد النظر في صورته عذن قدراتذه المختلاذة مذن كور لديه، حيث يُ 

مل عمقته بمدرسيه وزممئه، أو من خمل المواق  والخبذرات المدرسذية، وبالتذالي فذإن ماهذوم خ

 (.1337داود وحمدي، )جيد  عامٍّ  ل  يالذات اميجابي قد يكون مؤشراً لتحص

ومن هنا فإن المعلذم النذاجح يلعذب دوراً كبيذراً فذي تحسذين تاذدير الطالذب لذاتذه مذن خذمل 

ين طلبته، وتشجيعهم على تحمل المسؤولية، وتابله للطالذب بغذض النظذر مراعاة الاروق الاردية ب

، واسذذذتخدامه طرقذذذاً للتذذذدريس تشذذذجع التااعذذذل الاجتمذذذاعي بذذذين اكقذذذران مسذذذتوى تحصذذذيلهعذذذن 

 (.2003الوقاي، )كاستراتيجيات التعلم التعاوني والتعلم عن طريق اكلعاب وغيرها 

يجابيذة بذين ماهذوم إبيذة إلذى وجذود عمقذة هذا وتشذير كبيذر مذن الدراسذات العربيذة واكجن

والتحصيل اككاديمي، حيث تبين أن ضعا  ( اككاديمي بشكل عام والرياضي بشكل خاب)الذات 

أكاديمي سلبي، وأن الطلبة ذوي التحصيل اككاديمي الجيد يتمتعذون  نون ماهوم ذات  كوِّ التحصيل يُ 

 ,Allodi م2003طوالبذة، م Zeleke, 2004 م2004أبوزيتذون، )أكذاديمي مرتاذع  بماهذوم ذات  

 (2000العمري، م   2002

لما يناسب تدريس الموق  التعليمي هو ما تسذعى هذذ   انتااء طرق وفي ضوء ما سبق، فإن

الدراسذذة إلذذى تاصذذي مبذذار  مذذن خذذمل التجريذذب، وهذذو مذذا يعذذر  باسذذتخدام اكنمذذوذج الانتاذذائي 

(Eclectic Model)  ياذذة مذن طذرق التذذدريس المناسذبة للموقذذ  ، والذذي يمبذل تولفذي التذذدريس

التعليمذي، ويتضذمن عناصذذر وخطذوات محذددة يسذذير وفاهذا، كمذذا تسذعى الدراسذة إلذذى تاصذي أبذذر 

اسذذتخدام اكنمذذوذج الانتاذذائي فذذي تذذدريس الرياضذذيات علذذى تحصذذيل طلبذذة الصذذ  السذذادس فذذي 

 .الرياضيات وماهوم الذات الرياضي لديهم
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 :مشك ة الدرامة وأمئ تها

مشكلة تدني التحصيل فذي مذادة الرياضذيات عنذد الطلبذة بكافذة مراحذل تعلمهذم، هذي مذن إن 

أكبر المشكمت وضوحاً وبذروزاً فذي حاذل التربيذة والتعلذيم، وبالتذالي فهذي مذن أكبذر اكمذور التذي 

تؤرق المتخصصين في هذا الميدان، وتظهر هذ  المشكلة جلية في نتذائج الاختبذارات التذي تُجذرى 

لمستويات، سواء على مستوى المدرسة أو على المستوى الوطني من خمل الاختبارات على كافة ا

المركز الوطني لتنميذة المذوارد البشذرية، )الوطنية التي تهد  إلى قياس التحصيل في الرياضيات 

2003.) 

إلذذى أهميذذة طرائذذق التذذدريس  ،وتشذذير الدراسذذات العديذذدة التذذي أجُريذذت حذذول هذذذ  المشذذكلة

ا لها من أبر في رفع مستوى التحصيل، حيث خلصت هذ  الدراسات إلذى أن أسذباب المستخدمة لم

الكبيسذي، )تدني التحصيل في الرياضذيات قذد يكذون مذرد  الطذرق التاليديذة المتبعذة فذي التذدريس  

2008.) 

أما على صعيد ماهذوم الذذات الرياضذي، فعمقتذه بالتحصذيل فذي الرياضذيات عمقذة تااعليذة 

العمليات العاليذة الرياضذية تسذهم فذي تنميذة ماهذوم الذذات الرياضذي، وكذذلك فذإن ن إتبادلية، حيث 

 .(Zeleke, 2004)التحصيل في الرياضيات يرتاع بتحسن ماهوم الذات الرياضي عند الطالب 

وعليه فإنه من المهم البحث عن متغيرات فاعلذة فذي تعلذم الرياضذيات، كالبحذث عذن نمذاذج 

ستوى امنجاز والاهم وتشجع الطلبة على تعلمها، ومن هنا فإنه من تدريسية تهد  إلى الرفع من م

ل في تطبيق هذا اكنموذج في تدريس الرياضيات أن يكون واحداً من المتغيرات الااعلذة فذي  المُؤمر

 .تحصيل الطلبة فيها وتحسين ماهوم الذات الرياضي لديهم

دريس الرياضذيات، وتاصذي لذا تسذعى هذذ  الدراسذة إلذى توظيذ  اكنمذوذج الانتاذائي فذي تذ

 .وماهوم الذات الرياضي لديهمفي الرياضيات  مبار  على تحصيل الطلبة

 :وبشكل محدد، فإن مشكلة هذ  الدراسة هي في محاولة امجابة عن السؤال الرئيس الآتي

ما أثر امتخدا  الأ مدوذج الا تقدائي فدي تددريس الرياضديات ع دى كدل مدن تحصديل ط بدة الصدف "

 ".لرياضيات ومفهو  الذات الرياضي لديه ؟المادس في ا

 :ويتار  منه السؤالان الآتيان

 ما أبر استخدام اكنموذج الانتاائي في تحصيل طلبة الص  السادس في الرياضيات؟ -1

 ما أبر استخدام اكنموذج الانتاائي في ماهوم الذات الرياضي لدى طلبة الص  السادس؟   -2
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 :فرضيات الدرامة

تحصذيل طلبذة : ئيس وشمول هذ  الدراسة على متغيذرين تذابعين همذافي ضوء السؤال الر

في الرياضيات وماهوم الذات الرياضي لديهم، فاد صذيغت الارضذيتان الصذاريتان  الص  السادس

 :الآتيتان

بذذين متوسذط تحصذيل طلبذذة ( α 0.05 =)لا توجذد فذروق ذات دلالذذة إحصذائية عنذد مسذذتوى  -1

سذوا باسذتخدام اكنمذوذج الانتاذائي ومتوسذط تحصذيل الص  السادس في الرياضيات الذين دُرِّ 

 .الذين لم يستخدم في تدريسهم هذا اكنموذج

بذين متوسذطات ماهذوم الذذات ( α 0.05 =)لا توجد فروق ذات دلالذة إحصذائية عنذد مسذتوى  -2

سذوا باسذتخدام اكنمذوذج الانتاذائي، ومتوسذطات  الرياضي لدى طلبة الص  السادس الذذين دُرِّ

سوا باستخدام هذا اكنموذجماهوم الذا  .ت الرياضي لدى الطلبة الذين لم يُدرَّ

 :أهمية الدرامة

 :تكتسب هذ  الدراسة أهميتها من

الحاجة إلى استخدام طرائق ونماذج في تدريس الرياضيات بما يتناسب والتطذور السذريع فذي  -1

فذالتطور فذي  محتوى هذ  المادة، وبما يواكذب التوجذه العذالمي الحذديث فذي طرائذق التذدريس،

 .المحتوى واكهدا  لهذ  المادة ينبغي أن يواكبه تطور مناسب في طرق التدريس

كونها تبحث في أنموذج تدريسي قد يساعد في خلق بيئة تعليمية حيوية مذن خذمل التنذو  فذي  -2

اكنشطة واكساليب، وإتاحة الارصة لمختيار من مجموعة البدائل التي يتيحها هذا اكنموذج، 

تتحاق غايات كبيرة، كمراعاة الاروق الاردية، وإشبا  حاجات وميول الطلبة، والتغلب  وبذلك

 . على الملل والناور من تعلم الرياضيات

ماهوم الذذات وإفادة طلبة الص  السادس اكساسي من حيث تحسين تحصيلهم في الرياضيات  -3

 .الرياضي لديهم

اذائمين علذى تطذوير المنذاهج مؤشذرات كونها قد تعطي مؤلاي كتذب الرياضذيات المدرسذية وال -4

يستحسذن مراعاتهذا عنذد وضذع المنذاهج، فيمذا يتعلذق باكنشذطة واكسذاليب الماترحذة لتذدريس 

 .المحتوى الرياضي

أنها تاتح المجال أمام الباحبين في مجال أساليب التدريس مجذراء دراسذات أخذرى تبحذث فذي  -5

نهذا مذن إغيذرات تابعذة أخذرى، حيذث أبر هذا اكنموذج علذى فئذات أخذرى مذن الطلبذة وفذي مت

التي بحبت في أبر هذا اكنموذج التدريسذي فذي  (في حدود علم الباحث) الدراسات النادرة جداً 

 .الرياضيات
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 :أهداف الدرامة

تهد  هذ  الدراسة إلى البحث في أبر استخدام أحد النماذج التدريسية فذي الرياضذيات علذى 

فإن هذ  الدراسة تهد  إلى الوقو   وبالتحديدالرياضي،  الطلبة من حيث التحصيل وماهوم الذات

على أبر استخدام اكنموذج الانتاائي على كل مذن تحصذيل طلبذة الصذ  السذادس فذي الرياضذيات 

 .وماهوم الذات الرياضي لديهم

 :التعريفات الإجرائية

 :الآتيةالدراسة المصطلحات  تناولت

ولياذة مذن طذرق التذدريس المناسذبة للموقذ  هذو ت :(Eclectic Model)الأ موذج الا تقدائي  -1

أنشذذطة التهيئذذة والحاذذز، العذذرض المذذنظم للذذدرس، : التعليمذذي، يتضذذمن عناصذذر أربعذذة هذذي

، (Rowan & Cetorelli, 1990)نهاء ، وأنشطة الختم وامالمعلنةأو غير  المعلنةالمراجعة 

 .اكساسي السادس من كتاب الرياضيات للص " النسبة والتناسب"حيث تم تطبياه على وحدة 

عبذذارة عذذن النذذواتج التعليميذذة المتمبلذذة فذذي الماذذاهيم والتعميمذذات  :التحصدديل فددي الرياضدديات -2

والمهارات وحل المشكمت التي اكتسبها الطلبة بعد دراستهم لوحدة النسذبة والتناسذب، وياذاس 

 .غرضلهذا ال أعد  الباحثبالعممة التي يحصل الطالب عليها في اختبار التحصيل الذي 

هذذو مجموعذذة متناسذذاة مذذن التوقعذذات أو التاييمذذات الخاصذذة بمجذذال  :مفهددو  الددذات الرياضددي -3

الرياضيات، أو أنوا  معينذة مذن السذلوك يتبنذى الاذرد بشذمنها هذذ  التوقعذات أو تلذك التاييمذات 

(Ravid & Sullivan-Temple, 1992) ويااس بالعممة التذي يحصذل الطالذب عليهذا فذي ،

 .لهذا الغرض أعد  الباحثات الرياضي الذي ماياس ماهوم الذ

هي طرياة التدريس الشائعة في المدارس، والتي يسيطر المعلم فيها علذى  :الطريقة الاعتيادية -4

 .سير الدرس

 :محددات الدرامة

 :تتحدد نتائج هذ  الدراسة بما يمتي

ة ذكور في مدرس اكساسيالسادس الص   منالطمب الذكور  اقتصرت هذ  الدراسة على. 1

  . نزال امعدادية البانية التابعة لوكالة الغوث في اكردن

فذي تذدريس وحذدة النسذبة أبذر اسذتخدام اكنمذوذج الانتاذائي  تاصذيالدراسة على  رتاقتص. 2

  .طلبة وماهوم الذات الرياضي لديهمالعلى تحصيل والتناسب 

ايذاس لماهذوم الذذذات علذى اسذذتخدام اختبذار تحصذيل فذي الرياضذذيات ومالدراسذة  اقتصذرت. 3

 .، وليست من اكدوات الماننةوتطوير  الرياضي من إعداد الباحث
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 الفصل الثا ي

 الإطار ال ظري والدرامات المابقة

 

يتناول هذا الاصل اكدب النظري متمبمً في اكنموذج الانتاائي في التدريس وماهوم الذات 

 :راسة والتي صنات إلى فئتينالرياضي، بم الدراسات ذات الصلة المتعلاة بمجال الد

 .في تدريس الرياضيات أخرى نماذجاكنموذج الانتاائي و دراسات تناولت  -

  .والرياضي دراسات تناولت ماهوم الذات اككاديمي  -

 .بم التعايب على الدراسات الساباة    

 

 :الإطار ال ظري: أولا

 (Eclectic Model)  :الأ موذج الا تقائي

وذج في تذدريس الرياضذيات فذي سذياق التوجهذات التذي تذدعو إلذى اسذتخدام يمتي هذا اكنم

أكبر من طرياة واحدة في عرض الدرس الواحد، واستخدام أنشطة ووسائل مختلاة لتحايق أهدافه، 

حيذث ياذوم هذذذا اكنمذوذج علذى اسذذتخدام أنشذطة وفعاليذذات متنوعذة ياذدمها المعلذذم بطرياذة انتاائيذذة 

عة المحتوى واكهذدا  والوسذائل التعليميذة المتاحذة ومسذتوى طلبتذه ومذدى تبادلية مستنداً إلى طبي

 .تابلهم للطرق المختلاة واستجابتهم لها

      وتتضذذذذمن الخلايذذذذة النظريذذذذة لهذذذذذا اكنمذذذذوذج العناصذذذذر الرئيسذذذذية والاعاليذذذذات الآتيذذذذة

(Rowan & Cetorelli, 1990): 

 (Warm-up Activities) :أ شطة التهيئة والحفز (1

   قصذذيرة فذذي بدايذذة الحصذذة لتنشذذيط وتهيئذذة الطلبذذة للعمذذل  فعاليذذات هذذذا العنصذذر وتكذذون

 :بالمحتوى الرياضي، ومن اكمبلة عليها

حيث يسذتخدم المعلذم نشذاطاً يتضذمن أفعذالاً باواعذد محذددة بهذد  تحايذق : لعبة رياضية  - 

 .اكهدا  المعرفية والوجدانية، من خمل إشاعة المرح والمنافسة بين الطلبة

حيذذث يعذذرض المعلذذم مسذذملة تبيذذر الدافعيذذة للذذتعلم وتجلذذب انتبذذا  الطلبذذة : مسذذملة مدهشذذة  -

 .للمحتوى الجديد

A
ll 

R
ig

ht
s 

R
es

er
ve

d 
- 

L
ib

ra
ry

 o
f 

U
ni

ve
rs

ity
 o

f 
Jo

rd
an

 -
 C

en
te

r 
 o

f 
T

he
si

s 
D

ep
os

it



 8 

حيث يادم المعلذم اختبذاراً قصذيراً فذي محتذوى الذدرس : اختبار قصير في الدرس السابق -

 .لتهيئة الطلبة للمحتوى الجديدالسابق 

جذو مذن المنافسذة  وبذثية مبذارة تاكيذر الطلبذة، ويستخدم المعلم هذ  الاعال: لغز رياضي  -     

 .بينهم، وتشوياهم للتعلم الجديد

يادم المعلم قصة تاريخية أو قصة من واقع حيذاة الطالذب، : قصة قصيرة في الرياضيات  - 

 .يبين من خملها أهمية موضو  الدرس، ويبير اهتمامهم واستعدادهم للتعلم

 (Systematically Presented Lessons) :العرض الم ظ  ل دروس( 2

منهذا لاسذتخدامه فذي هذذذا  المناسذب مختلاذة للتذدريس ويمكذذن اختيذار اً ن هنذاك طرقذإحيذث 

 :اكنموذج الانتاائي، ومن اكمبلة على ذلك

مذذتحممً حيذذث ياذذدم المعلذذم المعرفذذة للطالذذب بشذذكل متسلسذذل ودقيذذق،  :عذذرض المباشذذرال  -

ة تكذون واحذدة مذن عذدة فعاليذات مسذتخدمة فذي عذرض ، مع ممحظة أن هذذ  الاعاليذالعبء اككبر

 .الدرس

تاوم هذ  الطرياة على السؤال والجواب، وتكون فعالذة أكبذر عنذدما تسذتخدم : المناقشة  - 

بشكل فردي أو من خمل مجموعات صغيرة، حيث يجب الحذر عند استخدامها لمجموعات كبيرة، 

 . خرينبحيث لا تاتصر المناقشة على مشاركة طالب دون الآ

لتاذذودهم إلذذى اكتشذذا  سذذتخدم الطلبذذة المعلومذذات المتذذوفرة لذذديهم يحيذذث : الاكتشذذا    -

 .، وقد يكون ذلك فردياً أو من خمل المجموعات المعلومة الجديدة

حيث ياوم المعلم بتاسيم الطلبذة إلذى مجموعذات مناسذبة ليعمذل أفرادهذا : التعلم التعاوني  -

 .هفمعاً للوصول للهد ، وتحت إشرا

 (Announced or Unannounced Review) :المراجعة المع  ة أو غير المع  ة( 3

حيث يخصب المعلم أوقاتاً محددة من اكسبو  للايام بمراجعة : المراجعة المعلنة -

 .السابق، لكن الموضو  والطرياة قد لا يتم تحديدهما للمحتوى

يد مسبق لوقتها، وقد تمخذ عدة دون تحد وتتم هذ  المراجعة: المراجعة غير المعلنة -

 .أنشطة التهيئة، اختبار قصير في الدرس الحالي: أشكال مبل
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 9 

  (Closing Activities):أ شطة الخت  والإ هاء( 4

، كي يسذاعد الطالذب علذى الشذعور شائقنه من المهم أن ينهي المعلم الدرس بنشاط إحيث 

 :على فعاليات هذا العنصرمبلة اكومن  بالسعادة بما أنجز  حتى لو كان الموضو  غير جذاب،

     .لعبة رياضية -

    .   رياضي لغز -

، أو الدرس موضو  حيث يعطي المعلم الارصة للطلبة للسؤال عن: صحياة الرياضيات -

التعبير بحرية عن مدى تابلهم للطرياة التي استخدمت في عرضه، وتساعد هذذ  الاعاليذة المعلذم 

 .  الراجعة كي يغير أو يعدل من الاعاليات التي استخدمها في الحصول على التغذية

ويستخدم المعلم هنا أسئلة بسيطة تايس تحاق الحذد اكدنذى مذن اكهذدا  : اختبار قصير -

 .الدرسالمرجوة من 

ولعذذل مذذا يميذذز هذذذا اكنمذذوذج التدريسذذي عذذن غيذذر  مذذن النمذذاذج اكخذذرى فذذي تذذدريس    

ياذة واحذدة فذي التذدريس لعذرض محتذوى الذدرس الواحذد، أو الرياضيات، هو تبنيه ككبذر مذن طر

  الارصة للمعلم للتنال بين فعالياته بطرياة تبادلية منظمة، ممذا ؤلتحايق هد  واحد، وكذلك إعطا

قد يساعد على تحايق أهدافه بطرياة سهلة وممتعة وشياة، ويزيل الناور من تعلم الرياضيات الذي 

 .يعة المجردة لهذ  المادةقد يتولد عند الطلبة بسبب الطب

 

 (Mathematical Self-Concept) :مفهو  الذات الرياضي

يعتبر ماهوم الذات من المكونات الهامة لشخصية الطالب، فهو يحدد الصذورة التذي يذدرك   

بها الطالب ناسه، وفي ضوء ذلك يتضح سلوكه وتااعله مذع زممئذه، ويتشذكل هذذا الماهذوم خذمل 

قبذة، ويكذون الاذوة الموجهذة للسذلوك والتذي تذؤبر فذي بنذاء الشخصذية والتوافذق مراحل النمذو المتعا

، فنجاح الطالب وتحصيله اككاديمي يتمبران بالكبير من العوامل (1334ناصر، )الناسي التربوي 

علميه ممنها ماهوم الذات اككاديمي الذي يتضح بعد أن يرى الطالب ذاته من خمل أعين زممئه و

 .(1336سرحان، )

لاد تعذددت وجهذات النظذر حذول تعريذ  ماهذوم الذذات، إلا أن أكبرهذا شذيوعاً هذي وجهذة 

النظر الاائلة بمن ماهوم الذات ياذع فذي قمذة هذرم قاعدتذه خبذرات الشذخب فذي المواقذ  الخاصذة، 

ماهذوم الذذات اككذاديمي وماهذوم الذذات : حيث يتار  ماهوم الذات العام إلذى فذرعين رئيسذيين همذا

: ، أمذا ماهذوم الذذات اككذاديمي فلذه مسذتويان(Shavelson & Bolus, 1982)مي غيذر اككذادي
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والباني ماهذوم الذذات  ،(يتعلق بجميع الموضوعات اككاديمية) اكول ماهوم الذات اككاديمي العام 

إن ماهذذوم الذذذات  يمكذذن الاذذول، وهنذذا (يتعلذذق بموضذذو  محذذدد كالرياضذذيات) اككذذاديمي الخذذاب 

 (.1338نوفل، ) ن ماهوم الذات اككاديمي المتار  من ماهوم الذات العام الرياضي هو جزء م

إن ماهوم الذات اككاديمي بشكل عام هو وص  لتاييم الاذرد وإدراكذه لادراتذه اككاديميذة، 

وماارنذذات ( ماارنذة أدائذذه اككذاديمي بذمداء زممئذه) حيذث يتضذمن ذلذك إجذذراء ماارنذات خارجيذة 

ككذذذاديمي الخذذذاب بموضذذذو  محذذذدد كالرياضذذذيات بمدائذذذه اككذذذاديمي ماارنذذذة أدائذذذه ا) داخليذذذة 

 .(McMoach & Siegle, 2002)( بموضوعات أخرى

فإن ماهوم الذات اككاديمي في مبحث كالرياضيات، يكون أكبر ارتباطاً بالتحصيل  وعليه،

م فذي في هذا المبحث من ارتباطه بالتحصيل في مبحث مخر، وإن تكرار فشل الطالب في أداء مها

مجال الرياضيات سيؤبر سلباً على ماهومذه لذاتذه الرياضذي، وبالتذالي سذيالل مذن رغبتذه فذي تعلذم 

 .(Montague & Garderen, 2003)الرياضيات 

وفي هذا السياق، فإن العديد من الدراسات أشارت إلى وجود ارتباط موجب بين التحصيل 

لطلبذة، حيذث خلصذت هذذ  الدراسذات إلذى في الرياضيات وماهوم الذات اككاديمي الرياضي لدى ا

رياضي أفضل من ذلك الذذي  أن الطلبة ذوي التحصيل الجيد في الرياضيات يتمتعون بماهوم ذات  

م  2003م عبيذذدات،  2004صذذوالحة، )التحصذذيل المتذذدني فذذي هذذذ  المذذادة  ويتمتذذع بذذه الطلبذذة ذو

 (Zeleke, 2004 ; Montague & Garderen, 2003م  2006النجار، 

ت الرياضي بشذكل خذاب، تنبذع ن أهمية نمو وتطور ماهوم الذات اككاديمي وماهوم الذاإ

قذذد يلعذذب دور الوسذذيط فذذي مسذذاعدة الطالذذب علذذى تطذذوير المهذذارات اككاديميذذة  مذذن كذذون اكخيذذر

ن مذن إتاذان المهذارات حسِّ ن ماهوم الذات الرياضي اميجابي يمكن أن يُ إالرياضية المناسبة، حيث 

وماهذوم الذذات السذذلبي فذي الرياضذيات قذد يسذبب اناعذالات تمنذذع  ،مجذال الرياضذيات المختلاذة فذي

 .(Russel & Ouvier, 2002)الطالب من امتمك المهارات الضرورية 

ومذذن هنذذا فذذإن الصذذورة التذذي يكونهذذا الطالذذب عذذن قدراتذذه العاليذذة والمعرفيذذة فذذي مجذذال 

ن ماهوم الذات إالاشل، وبذلك يمكننا الاول كالرياضيات تزود  بتصور يحدد فيه توقعاته للنجاح أو 

مجذال التحصذيل فذي مذع اككاديمي الرياضي يعتبر من المتغيرات ذات العمقذة اميجابيذة التبادليذة 

 (.1338نوفل، )الرياضيات 
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 :الدرامات المابقة: ثا يا  

 :درامات ت اولت الأ موذج الا تقائي و ماذج أخرى في تدريس الرياضيات -

دراسة هدفت إلى تاصي أبر استخدام استراتيجية تدريسية فذي ( 2010)ى العلي أجر     

في التحصيل ومهذارات البرهذان الهندسذي، وتكونذت " ألن هوفر " الرياضيات مستندة إلى نموذج 

عينة الدراسة من مجموعتين، إحداهما تجريبية حيث درست وحدة الدائرة وفق النموذج المذذكور، 

حيث أعد الباحث اختبارين أحدهما  دريسها وحدة الدائرة بالطرياة التاليدية،واكخرى ضابطة وتم ت

وقد أظهرت النتائج وجود فروق إحصائية عند  تحصيلي والآخر في الادرة على البرهان الهندسي،

 .في كل من التحصيل والبرهان الهندسي لصالح المجموعة التجريبية(  α 0.05 =)مستوى دلالة 

دراسة هدفت إلى معرفة أبر اسذتراتيجية أنمذوذج الذتعلم البنذائي ( 2010)وأجرت سليمان 

(CLM)   فذذي تحصذذيل طالبذذات الصذذ  التاسذذع اكساسذذي وفذذي قذذدرتهن علذذى حذذل المشذذكمت

الرياضية، حيث تكونت عينة الدراسة بالطرياة الاصدية من مجموعتين، أحداهما ضابطة درسذت 

باسذذتخدام اسذذتراتيجية أنمذذوذج الذذتعلم البنذذائي، بالطرياذذة الاعتياديذذة، واكخذذرى تجريبيذذة درسذذت 

واستخدمت الباحبة في هذ  الدراسة اختبارين، اكول تحصيلي والباني في قدرة الطالبات على حل 

المشذذكمت الرياضذذية، وأظهذذرت النتذذائج وجذذود فذذروق جوهريذذة فذذي التحصذذيل والاذذدرة علذذى حذذل 

موعذة التجريبيذة، وقذد أوصذت الباحبذة المشكمت الرياضية تعزى لطرياذة التذدريس ولصذالح المج

 .بإجراء دراسات أخرى تتناول استراتيجيات مختلاة في تدريس الرياضيات

بدراسذذة بحبذذت أبذذر برنذذامج تدريسذذي قذذائم علذذى دمذذج الذذذكاءات ( 2010)وقامذذت زيتذذون 

المتعذذذددة وأنمذذذاط الذذذتعلم فذذذي قذذذدرة الطالبذذذات علذذذى حذذذل المشذذذكمت الرياضذذذية ودافعيذذذتهن لذذذتعلم 

طالبذذة،  33يات، حيذذث تكونذذت عينذذة الدراسذذة مذذن شذذعبتين أحذذدهما تجريبيذذة تكونذذت مذذن الرياضذذ

علذى الذدمج  اً قائمذاً تدريسذياً برنامجذواستخدمت الباحبة  طالبة، 37واكخرى ضابطة وتكونت من 

وقذد أسذارت النتذائج عذن  للدافعيذة، اً ادرة الطالبات على حل المشكمت الرياضذية وماياسذل اً وماياس

في الاذدرة علذى حذل المشذكمت، والدافعيذة لذتعلم  (α 0.05 =)إحصائية عند مستوى  وجود فروق

، وأوصذت الدراسذة بإعذادة الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية يعزى إلى البرنذامج التدريسذي

بنذذاء منذذاهج الرياضذذيات بمذذا يعذذزز اسذذتراتيجيات التعلذذيم والتوافذذق مذذع تنذذو  خصذذائب الطلبذذة 

 .وقدراتهم

، هدفت إلى بحث أبر استراتيجية أنمذوذج بنذائي فذي (2003)قام بها عبيدات  وفي دراسة

تدريس المااهيم الهندسية لطمب الص  البامن اكساسي على تحصيلهم وفي قدرتهم علذى التاكيذر 

طالبذاً مذوزعين علذى مجمذوعتين، اكولذى  32الناقد، تكونت عينة الدراسة بالطرياة الاصذدية مذن 
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ة التاليدية واكخذرى تجريبيذة درسذت وفذق اكنمذوذج البنذائي، واسذتخدمت ضابطة درست بالطريا

للمعلذذم  فذذي الهندسذذة والمجسذذمات واختبذذار تاكيذذر ناقذذد رياضذذي ودلذذيمً  اً تحصذذيلي اً الدراسذذة اختبذذار

للتدريس وفق اكنموذج البنائي، وكانت النتائج تشير إلى فروق في التحصيل والادرة على التاكيذر 

 .اة التدريس ولصالح المجموعة التجريبيةالناقد تعزى لطري

هذذدفت إلذذى البحذذث فذذي أبذذر اسذذتخدام اسذذتراتيجية ( 2008)وفذذي دراسذذة قذذام بهذذا المشذذاقبة 

تدريسذذية مسذذتندة إلذذى نمذذوذج أبعذذاد الذذتعلم لمذذارزانو فذذي التحصذذيل والاذذدرة علذذى حذذل المشذذكمت 

طالبات  106ة الدراسة من الرياضية لدى طالبات المرحلة اكساسية في اكردن، حيث تكونت عين

حيث تم بنذاء اختبذار تحصذيلي  في الص  السابع تم توزيعهن إلى مجموعتين، ضابطة وتجريبية،

وأشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة  وتطوير اختبار الادرة على حل المشكمت الرياضية،

شذكمت الرياضذية في كل من التحصيل والاذدرة علذى حذل الم (α 0.05 =)إحصائية عند مستوى 

وقذذد أوصذذى الباحذذث باسذذتخدام هذذذا النمذذوذج، والبحذذث فذذي نمذذاذج  لصذذالح المجموعذذة التجريبيذذة،

 .تدريسية أخرى

بدراسة هدفت إلى معرفة اكبر الذي يحدبه برنامج ماترح لتدريس ( 2008)وقام منصور 

مذدارس الملذك  لبذةيل وتنميذة التاكيذر الهندسذي لذدى طفذي التحصذ( فذان هيذل)الهندسة وفق نموذج 

طالبذاً فذي الصذ  التاسذع  46طالباً مذنهم  35عبدالله الباني للتميز، حيث تكونت عينة الدراسة من 

طالباً في الص  العاشر موزعين في مجموعتين  43موزعين في مجموعتين ضابطة وتجريبية، و

جمذوعتين ، والم"فذان هيذل"مجموعتين التجذريبيتين وفذق نمذوذج ضابطة وتجريبية، وتم تدريس ال

 ،الهندسذة ث ببنذاء برنذامج ماتذرح لتذدريس وحذدتيالضابطتين بالطرياة التاليديذة، حيذث قذام الباحذ

وبنذذاء اختبذذارين فذذي  "فذذان هيذذل"ال الرباعيذذة الدائريذذة وفذذق نمذذوذج والذذدائرة والمماسذذات واكشذذك

تلاذذة، التحصذذيل للصذذاين التاسذذع والعاشذذر، وإعذذداد اختبذذار فذذي التاكيذذر الهندسذذي بمسذذتوياته المخ

بذين المجمذوعتين  (α 0.05 =)عنذد مسذتوى  إحصذائيةوأظهرت النتذائج وجذود فذروق ذات دلالذة 

على اختبارات التحصيل، ووجود تطور في نسبة الطلبة الذين أمكن تصذنياهم فذي مسذتويات عليذا 

 .من التاكير الهندسي ضمن المجموعة التجريبية

برنذامج قذائم علذى نمذوذج بذوزنر  بدراسة هدفت إلى تاصي فاعلية( 2008)وقامت كليب 

في تحصيل الطلبة، وبيان مدى عمقته بمستويات تاكيرهم الهندسي، وقد تكونت عينة الدراسة من 

اختيذرت بالطرياذة الاصذدية، حيذث شذملت المجموعذة الضذابطة شذعبتين إحذداهما مذن  أربذع شذعب

عذة التجريبيذة شذعبتين الذذكور واكخذرى مذن امنذاث ودرسذت بالطرياذة التاليديذة، وشذملت المجمو

إحداهما من الذكور واكخرى من امناث ودرست باستخدام نموذج بوزنر للتغيير الماذاهيمي، وقذد 
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وتذم فذي مسذتويات التاكيذر الهندسذي،  اً استخدمت الباحبة اختبارين للتحصيل في الهندسة، واختبذار

، حيث كشات النتائج (α 0.05 =) عند مستوى دلالة (SPSS)برنامج التحليل الاحصائي  استخدام

عن وجود أبر إيجابي لطرياة التدريس باستخدام نموذج بوزنر علذى كذل مذن التحصذيل ومسذتوى 

 .التاكير الهندسي، وأوصت الدراسة باستخدام استراتيجيات تدريس بعيدة عن الطرياة التاليدية

نمذوذج بدراسة هدفت إلذى تحديذد أبذر برنذامج تذدريبي قذائم علذى ( 2007)وقام الصمادي 

والمهارات فوق المعرفية  امبداعيفي تنمية مهارات التاكير ( للمشكمت امبداعيالحل )أوزبورن 

في الرياضيات لدى طلبة الص  التاسع اكساسي في اكردن، حيث اختيرت عينة الدراسة بطرياة 

ستخدام درست باقصدية من شعبتين إحداهما ضابطة درست بالطرياة التاليدية واكخرى تجريبية 

لى نموذج أوزبورن، وقد استخدم الباحث أداة لاياس المهارات فذوق المعرفيذة فذي البرنامج الاائم ع

حيذذث أظهذذرت النتذذائج فروقذذاً ذات دلالذذة فذذي الرياضذذيات،  امبداعيذذةللاذذدرة  اً الرياضذذيات واختبذذار

وق المعرفيذة وماياس المهارات ف امبداعيةعلى اختبار الادرة  (α 0.05 =)إحصائية عند مستوى 

 .في الرياضيات ولصالح الشعبة التجريبية

للتاكيذر  "فذان هيذل"ت إلى معرفذة أبذر اسذتخدام أنمذوذج هدف بدراسة (2007)قام الماس و

الهندسي في تحصيل طمب الص  الباني البانوي العلمذي وتنميذة التاكيذر الهندسذي لذديهم، تكونذت 

ى مجمذوعتين، إحذداهما تجريبيذة درسذت وفذق طالبذاً مذوزعين علذ 80عينة الدراسة عشذوائياً مذن 

فذذي  اً اكنمذذوذج المذذذكور واكخذذرى ضذذابطة درسذذت بالطرياذذة التاليديذذة، واسذذتخدم الباحذذث اختبذذار

فذذي وحذذدة الهندسذذة الاضذذائية، وأظهذذرت النتذذائج تاذذوق طلبذذة  اً التاكيذذر الهندسذذي ومخذذر تحصذذيلي

هندسي يعزى للطرياة في التدريس، المجموعة التجريبية في كل من التحصيل الرياضي والتاكير ال

والنمذاذج التعليميذة اكخذرى فذي تذدريس  "فذان هيذل"دراسة بإجراء ماارنة بين أنموذج وأوصت ال

 .الرياضيات، وإجراء دراسات ممابلة في فرو  الرياضيات اكخرى

بدراسة هدفت إلى معرفة أبر استخدام أنموذج جانييذه التعليمذي فذي ( 2007)وقام البكري 

اب طلبة الص  اكول البانوي لمااهيم الرياضيات والاحتااظ بها، تكونذت عينذة الدراسذة مذن اكتس

ت الطرياذذة الاعتياديذذة، وتجريبيذذة درسذذضذذابطة درسذذت ب :طالبذذاً مذذوزعين فذذي مجمذذوعتين 72

بم أعاد تطباه  في الرياضيات، اختباراً  الباحث بعد انتهاء التجربة طبقباستخدام أنموذج جانييه، و

بذين المجمذوعتين عنذذد  إحصذائيةحيذث أظهذرت النتذائج وجذود فذروق ذات دلالذة  يومذاً،( 25)بعذد 

في اكتساب المااهيم الرياضذية والاحتاذاظ بهذا عنذد مسذتوى الاهذم والتطبيذق  (α 0.05 =)مستوى 

 .ولصالح المجموعة التجريبية
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سذيتين تدريس إسذتراتيجيتينهدفت إلى تاصذي أبذر ( 2007)وفي دراسة قام بها أبوعمارة 

قائمتين على المنحى البنائي وهما أنموذج دورة التعلم خماسي المراحل المستند إلى خطوات بوليا، 

وأنموذج دورة التعلم رباعي المراحذل المسذتند إلذى التسذاؤل الذذاتي فذي التحصذيل فذي الرياضذيات 

عينة بالطرياة وحل المشكمت الرياضية لدى طلبة المرحلة اكساسية في اكردن، حيث تم اختيار ال

طالبذاً وطالبذة مذن الصذ  السذادس اكساسذي وتذوزيعهم إلذى مجموعذة  137الاصدية، وتملات من 

ضابطة درست بالطرياة الاعتيادية ومجموعتين تجريبيتين درست إحداهما باستخدام أنموذج دورة 

احث مادة تعليمية التعلم الخماسية، واكخرى باستخدام أنموذج دورة التعلم الرباعية، وقد استخدم الب

مذذن وحذذدتي الكسذذور العشذذرية، والنسذذبة والتناسذذب والنسذذبة المئويذذة، وأعذذد اختبذذاراً تحصذذيلياً مذذن 

أظهذرت النتذائج تاذوق طلبذة المجمذوعتين في الادرة على حذل المشذكمت، حيذث  اً واختبار ،جزأين

قذذد أوصذذى التجذريبيتين فذذي التحصذذيل فذذي الرياضذذيات والاذذدرة علذذى حذذل المشذذكمت الرياضذذية، و

 .الباحث باستخدام أنموذجي دورة التعلم في تدريس الرياضيات

بدراسذذة هذذدفت إلذذى تحديذذد فاعليذذة طرياذذة التذذدريس الاائمذذة علذذى ( 2006)وقذام الخطيذذب 

النموذج الاستاصائي وحل المشكمت في التحصيل وتنمية مهذارات البرهذان الرياضذي عنذد طلبذة 

طالبذذاً مذذوزعين علذذى بذذمث  135ينذذة الدراسذذة مذذن المرحلذذة اكساسذذية العليذذا، حيذذث تكونذذت ع

ى وفق استراتيجيات حل لمجموعات، تجريبيتين وضابطة، حيث درست المجموعة التجريبية اكو

المسملة، ودرست المجموعة التجريبية البانية وفق أنموذج استاصائي موجذه، ودرسذت المجموعذة 

مً للمعلذذم لوحذذدتي الهندسذذة التحليليذذة الضذذابطة وفذذق الطرياذذة الاعتياديذذة، واسذذتخدم الباحذذث دلذذي

مهارات البرهان الرياضي، وقد أظهذرت النتذائج وجذود  اً فيواختبار اً،تحصيلي اً والدائرة، واختبار

بين تحصيل طلبة المجمذوعتين التجذريبيتين  (α 0.05 =)عند مستوى  إحصائيةفروق ذات دلالة 

ولصذالح المجمذوعتين التجذريبيتين،  وتحصيل طلبة المجموعذة الضذابطة يعذزى لطرياذة التذدريس

ووجود فروق ذات دلالة بذين مهذارات البرهذان الرياضذي لذدى الطذمب يعذزى لطرياذة التذدريس، 

حيث تاوقت المجموعة التجريبية اكولى على المجموعة التجريبيذة البانيذة والمجموعذة الضذابطة، 

 .رياضياتوأوصى الباحث باستخدام استراتيجيات تدريس متنوعة في تدريس ال

التي بحبت في أبر التدريس وفق نموذجين للتعلم البنذائي ( 2005)وفي دراسة الشطناوي 

في تحصيل طمب الص  التاسع في الرياضيات، استخدم الباحذث نمذوذج الاسذتراتيجيات البنائيذة 

المكون من أربعة أطوار، والنموذج الذي طور  بايبي والمكذون مذن خمسذة أطذوار، حيذث تكونذت 

طمب موزعين في بمث شعب، تجريبيتين طبق على كذل منهمذا أحذد النمذوذجين  105ة من العين

واسذذتخدم الباحذذث المذذكورين فذذي التذذدريس، وضذابطة اسذذتخدمت الطرياذذة التاليديذذة فذي تدريسذذها، 
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مااهيم، تعميمات، خوارزميات، حذل )اختباراً تحصيلياً بني على أبعاد المحتوى الرياضي اكربعة 

هذرت النتذائج وجذود فذروق ذات دلالذذة إحصذائية فذي التحصذيل لصذالح المجمذذوعتين وأظ، (مسذائل

 .التجريبيتين، وعدم وجود فروق في التحصيل بين المجموعتين التجريبيتين

بدراسذذة هذذدفت إلذذى استاصذذاء أبذذر طرياذذة الذذتعلم المتمذذازج فذذي ( 2005)وقذذام العذذوض 

وحل المعادلات وفذي اتجاهذاتهم نحذو  تحصيل طلبة الص  البامن اكساسي في وحدتي الاقترانات

طالبذذاً مذذوزعين علذذى مجمذذوعتين ضذذابطة  148الرياضذذيات، حيذذث تكونذذت عينذذة الدراسذذة مذذن 

وتجريبية، حيث تم اختيار المجموعة الضابطة بطرياة عشذوائية والمجموعذة التجريبيذة بالطرياذة 

دتين المشذار إليهمذا، الاصدية، وتكونت أدوات الدراسة من اختبذار قبلذي ومخذر تحصذيلي فذي الوحذ

دلالذة إحصذائية لطرياذة  ينحو الرياضيات، وقد أظهذرت النتذائج وجذود أبذر ذ لمتجاهاتوماياس 

التعلم المتمازج في تحصيل الطلبة في الرياضيات وفي اتجاهاتهم نحوها، وأوصت الدراسة بتبنذي 

محتويذات رياضذية طرياة التعليم المتمازج في تدريس الرياضيات وإجراء دراسات مشذابهة علذى 

 .أخرى

دراسة هدفت إلى تاصي أبر النمذوذج البنذائي علذى تحصذيل  (Kim, 2005)وأجرى كيم 

طالباً من الصذ  السذادس الابتذدائي فذي  76الطلبة وماهوم الذات، حيث تكونت عينة الدراسة من 

تسذذعة سذذاعة ولمذذدة  40كوريذذا قسذذمت إلذذى مجمذذوعتين تجريبيذذة وضذذابطة، واسذذتغرقت الدراسذذة 

ابيع، وقد طور الباحث ماياسين أحدهما في التحصيل في الرياضيات والآخر في ماهذوم الذذات، أس

وأشارت النتائج إلى أن استخدام النموذج البنائي أكبر فاعلية من استخدام الطرياة التاليدية في كذل 

 .من التحصيل وماهوم الذات لدى الطلبة

يذد تطذور تاكيذر طذمب المرحلذة التذي هذدفت إلذى تحد (King, 2002)وفذي دراسذة كذنج 

قام الباحث بتطبيق برنامج دراسي على طمب  ،"فان هيل"اكساسية في الهندسة من خمل نموذج 

 36إحذدى مذدارس جنذوب إفريايذا، حيذث تكونذت عينذة الدراسذة مذن الص  السادس اكساسي في 

اً دم الباحذذث اختبذذارطالبذذاً فذذي المجموعذذة الضذذابطة، واسذذتخ 35طالبذاً فذذي المجموعذذة التجريبيذذة و 

في المضلعات تم تطبياه قبلياً وبعدياً على مجموعتي الدراسة، وقد أشارت النتائج إلى أبر  تحصيلياً 

 .ايجابي للنموذج على أداء المجموعة التجريبية

هذذدفت إلذذى بحذذث فاعليذذة اسذذتخدام النمذذوذج ( 2001)فذذي دراسذذة قذذام بهذذا العابذذد والسذذيد و

يات علذذى أداء الطلبذذة المعلمذذين واتجاهذذاتهم نحذذو الرياضذذيات، وقذذد الانتاذذائي فذذي تذذدريس الرياضذذ

طالبذاً وطالبذة مذن طلبذة قسذم المنذاهج وطذرق التذدريس فذي جامعذة  43تكونت عينة الدراسذة مذن 

، حيث تم توزيع العينة إلى مجموعتين، إحداهما 2000/2001السلطان قابوس من العام الجامعي 

A
ll 

R
ig

ht
s 

R
es

er
ve

d 
- 

L
ib

ra
ry

 o
f 

U
ni

ve
rs

ity
 o

f 
Jo

rd
an

 -
 C

en
te

r 
 o

f 
T

he
si

s 
D

ep
os

it



 16 

وطالبذة، وأسذارت  اً طالبذ 21ة، واكخرى ضذابطة مكونذة مذن وطالب اً طالب 22تجريبية مكونة من 

النتائج عن فذروق ذات دلالذة إحصذائية بذين متوسذطات أداء الطلبذة لصذالح المجموعذة التجريبيذة، 

وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات اتجاهذات الطلبذة فذي مجمذوعتي التجريذب، 

ئذذق تدريسذية مسذذتحدبة، وتاصذذي نمذذاذج حديبذذة وقذد أوصذذى الباحبذذان بالمزيذذد مذن البحذذث فذذي طرا

 .وأبرها في متغيرات فاعلة أخرى

دراسة هدفت إلى تحديد الركائز اكساسية لدرس الرياضيات ( 2000)وقد أجرى الحربي 

التي تساعد المعلذم علذى اختيذار المعذايير المناسذبة للتذدريس، وتحديذد العمقذة بذين أنمذاط التذدريس 

معلمذاً، وخلصذت إلذى ضذرورة اسذتخدام أسذاليب  16الدراسذة علذى ومستوى التحصيل، وأجريذت 

 .تدريسية متنوعة مكساب المهارات، واستخدام الوسائل المحسوسة ومَعامل الرياضيات

هذدفت إلذذى تاصذي أبذر اسذذتخدام نمذوذج التمبيذذل المتعذدد فذذي بدراسذذة ( 1335)وقذام سذالم 

ع اكساسي في منطاة نابلس، حيذث تدريس الرياضيات على تحصيل واتجاهات طلبة الص  التاس

تكونت عينة الدراسة من مجموعتين إحداهما ضابطة درست بالطرياة التاليدية، واكخرى تجريبية 

درست باستخدام نموذج التمبيل المتعدد، وقد أعد الباحث المادة التعليمية المتمبلة في وحدة التحليل 

اضذذيات، واختبذارين تحصذذيليين أحذذدهما قبليذذاً إلذى العوامذذل، واسذذتبانة لايذاس الاتجاهذذات نحذذو الري

والآخر بعدياً، وكشات النتائج عن وجود أبر إيجابي لاستخدام نموذج التمبيذل المتعذدد فذي تذدريس 

 .هذ  المادةالرياضيات على كل من التحصيل والاتجاهات نحو 

 :والرياضي درامات ت اولت مفهو  الذات الأكاديمي -

هدفت إلى استاصاء أبر استخدام استراتيجية الخرائط ( 2003)في دراسة قام بها عبيدات 

المااهيمية المستندة إلى مهارات التاكير ما وراء المعرفي في تحسين مهارة حل المسائل الرياضية 

اللاظية وماهوم الذات اككاديمي عند الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المملكة العربية السعودية، 

طالباً من طمب الص  الرابع اكساسي قسموا إلى مجموعتين  30من فاد تكونت عينة الدراسة 

عشوائياً، أحدهما ضابطة واكخرى تجريبية، وقد تم إعداد اختبار تحصيلي وماياس لماهوم الذات 

على كل من (α 0.05 =)عند مستوى  إحصائيةدلالة  ياككاديمي، وأظهرت النتائج وجود أبر ذ

 .يمي ولصالح المجموعة التجريبيةالتحصيل وماهوم الذات اككاد

بدراسة هدفت إلى استاصاء أبر استخدام استراتيجية التعلم ( 2006)وقامت النجار  

التعاوني في تعليم الرياضيات لدى طالبات المرحلة اكساسية المتمبلة في الص  التاسع على 

 84الدراسة من  التحصيل في الرياضيات وعلى ماهوم الذات اككاديمي لديهم، وتكونت عينة
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طالبة تم تاسيمهن إلى مجموعتين ضابطة وتجريبية بالطرياة العشوائية، واستخدمت الباحبة 

لماهوم الذات اككاديمي، وقد أشارت النتائج إلى وجود  اً في الرياضيات وماياس اً تحصيلي اً اختبار

لمجموعتين ولصالح فروق ذات دلالة إحصائية في كل من التحصيل وماهوم الذات اككاديمي بين ا

المجموعة التجريبية، وأوصت الباحبة باستخدام استراتيجية التعلم التعاوني، وإجراء دراسات 

 .أخرى لوحدات دراسية مختلاة

خدام استراتيجية التدريس التي هدفت إلى استاصاء أبر است( 2004)وفي دراسة صوالحة         

غر  المصادر ذوي صعوبات التعلم في في تعليم مهارات الرياضيات لتمميذ المباشر 

الرياضيات باستخدام برنامج ماترح من أجل تحسين تحصيلهم في مادة الرياضيات ودراسة أبر 

هذ  الاستراتيجية على اتجاهاتهم نحو الرياضيات وعلى ماهوم الذات اككاديمي لديهم، فاد تكونت 

عشوائية وتاسيمهم إلى مجموعتين طالباً وطالبة تم اختيارهم بطرياة  60عينة الدراسة من 

تجريبية وضابطة، واستخدم الباحث اختبارات تحصيلية في الرياضيات وماياس اتجاهات نحو 

ً الرياضيات وماياس لماهوم الذات اككاديمي، وأظهرت النتائج فروقاً ذات دلالة إحصائية لصالح  ا

 .ات اككاديمي لدى الطلبةالمجموعة التجريبية في كل من التحصيل والاتجاهات وماهوم الذ

بدراسة هدفت إلى تصميم برنامج تدريبي في المهارات الدراسية ( 2004) ونوقام أبو زيت

للطلبة ذوي صعوبات التعلم وقياس أبر هذا البرنامج في تحسين مهاراتهم الدراسية وتحصيلهم 

طالباً وطالبة تم  68اككاديمي وماهوم الذات اككاديمي لديهم، وقد تكونت عينة الدراسة من 

اس مهارات دراسية، وماياس توزيعهم على مجموعتين ضابطة وتجريبية، واستخدم الباحث ماي

واختبارات تحصيلية، حيث أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية  ،أكاديميماهوم ذات 

في الرياضيات  لصالح المجموعة التجريبية في المهارات الدراسية وماهوم الذات اككاديمي لديهم

 .واللغة العربية

دراسة هدفت إلى استاصاء أبر استراتيجية الخرائط  (Xin, 2003)أجرى اكسن و        

المااهيمية المستندة إلى مهارات التاكير ما وراء المعرفي في حل المسائل الرياضية اللاظية 

بات التعلم ماارنة بالطرياة والاحتااظ بها وتحسين ماهوم الذات اككاديمي لدى التمميذ ذوي صعو

طالباً من المدارس امعدادية من ذوي صعوبات التعلم في  22التاليدية، حيث تكونت العينة من 

الرياضيات والاراءة، وتم توزيع التمميذ بطرياة عشوائية إلى مجموعتين إحداهما تجريبية درست 

لتاكير ما وراء المعرفي، واكخرى باستخدام طرياة الخرائط المااهيمية المستندة إلى مهارات ا

ضابطة درست بالطرياة التاليدية، وأشارت النتائج إلى تاوق المجموعة التجريبية في مهارة حل 
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المسائل الرياضية اللاظية والاحتااظ بها وفروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في ماهوم 

 .الذات اككاديمي ولصالح المجموعة التجريبية

التي هدفت إلى معرفة حجم العمقة الارتباطية بين التحصيل ( 2003)وفي دراسة طوالبة          

وكل من قلق الرياضيات وماهوم الذات اككاديمي والاتجاهات نحو الرياضيات، تكونت عينة 

من امناث موزعين في  بمان شعب  160من الذكور و  160طالباً وطالبة،  320الدراسة من 

ور وامناث تم اختيارها بالطرياة العشوائية العناودية، واستخدم الباحث ماياساً مناصاة بين الذك

لالق الرياضيات وماياساً لماهوم الذات اككاديمي وماياساً لمتجاهات نحو الرياضيات، ودلت 

النتائج على قيم ارتباطية موجبة بين متغير ماهوم الذات اككاديمي والتحصيل في الرياضيات، 

ن متغير الاتجاهات نحو الرياضيات والتحصيل فيها، وأوصت الدراسة بإجراء بحوث وكذلك بي

 .حول اكبر النسبي للمتغيرات ذات العمقة بالتحصيل في الرياضيات كدور المعلم وطرق التدريس

دراسة هدفت إلى ماارنة ماهوم  (McMoach & Siegle, 2002)وأجرى كوش وسيجل         

الطلبة الموهوبين والطلبة في مدارس التعليم العام في أمريكا، تكونت العينة  الذات اككاديمي بين

طالب  160طمب من الص  التاسع إلى الص  الباني عشر للمجموعة اكولى و  210من 

ً لماهوم الذات  وطالبة من مستوى الص  التاسع للمجموعة البانية، وقد استخدم الباحث ماياسا

المدرسية كمدوات للدراسة، وأشارت النتائج إلى تمتع الموهوبين بماهوم اككاديمي ونتائج الطمب 

 .من التباين في التحصيل في الرياضيات% 20ذات أعلى من طمب التعليم العام، وفسر الماهوم 

بحبت في أبر برنامج في المااهيم الرياضية على ( 2000)وفي دراسة قامت بها العمري 

مجموعة من الطمب في مدينة الرياض، حيث تكونت عينة نمو ماهوم الذات الرياضي لدى 

، واستخدمت عدة مااييس لماهوم الذات ةطالبا موزعين على مجموعات أربع 60الدراسة من 

الرياضي، فاد توصلت الباحبة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات ماهوم الذات 

يهم ولصالح المجموعة التجريبية، وأوصت بين الذين طبق عليهم البرنامج والذين لم يطبق عل

الباحبة بالبحث عن نماذج وبرامج أخرى تنمي من التحصيل وتحسن من الدافعية وماهوم الذات 

 .   الرياضي

البحث في بدراسة هدفت إلى  (Lau & Yeung & Jin, 1998)وقام لو ويونغ وجين 

طالباً  321حيث تكونت العينة من  العمقة بين ماهوم الذات الرياضي والتحصيل في الرياضيات،

وطالبة من طلبة المعاهد العليا في هونغ كونغ، واستخدم الباحبون ماياس ماهوم الذات اككاديمي 

بين ماهوم  0.63ط قوي بلغ اوتوصلت الدراسة إلى ارتب، (Marsh, 1990)الذي طور  مارش 

 .  الذات في الرياضيات والتحصيل فيها
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والتي هدفت إلى تاصي العمقة الارتباطية بين ماهوم  Lyon, 1993))وفي دراسة ليون 

الذات اككاديمي وتحصيل الطالب في الرياضيات لدى عينة من مدارس مدينة ويسكنسن، حيث 

ً استخدم الباحث ماياس ً تحصيلي اً لماهوم الذات اككاديمي واختبار ا في الرياضيات، وأشارت النتائج  ا

من التباين في التحصيل، حيث بلغت الايمة الارتباطية  0.33مي فسر إلى أن ماهوم الذات اككادي

 0.001وكانت دالة على مستوى  0.57بين الماهوم والتحصيل 

 

 :التعقيب ع ى الدرامات المابقة

     :الدرامات التي ت اولت  ماذج في تدريس الرياضيات: أولا  

نماذج في تدريس الرياضيات تبدو  فإن أهمية استخدام ،بالنظر إلى الدراسات الساباة      

في متغيرات مختلاة ومهمة في  لتلك النماذج ن نتائجها أشارت إلى أبر إيجابيإواضحة، حيث 

ومهارات التاكير  والتاكير الناقد وحل المسملة والاتجاهاتمجال تدريس الرياضيات كالتحصيل 

 .في هذا المجالوغيرها من المتغيرات الااعلة اكخرى  وماهوم الذات امبداعي

في التدريس "  ألن هوفر"، كشات عن أبر إيجابي لاستخدام نموذج (2010)فدراسة العلي       

 .على كل من التحصيل ومهارات البرهان الهندسي

الشطناوي و، (2007)أبو عمارة و، (2003)عبيدات و، (2010)أما دراسات سليمان       

في  أبر إيجابي لاستخدام نموذج التعلم البنائيفاد كشات عن  (Kim, 2005)كيم و، (2005)

تدريس الرياضيات على متغيرات مختلاة كالتحصيل والادرة على حل المشكمت وعلى التاكير 

 .الناقد وماهوم الذات لدى الطلبة

أبر إيجابي لاستخدام برنامج قائم على دمج الذكاءات عن ( 2003)كشات دراسة زيتون وكذلك 

 .ة على حل المشكمت الرياضية والدافعية لتعلم الرياضياتالمتعددة في الادر

فاد توصلت إلى ( King, 2002)كنج و، (2007)الماس و، (2008)وأما دراسات منصور      

لدى  في التدريس على التحصيل وتنمية التاكير الهندسي" فان هيل"أبر إيجابي لاستخدام نموذج 

 .الطلبة

عن أبر إيجابي لتوظي  نموذج أبعاد التعلم لمارزانو  (2008)وقد كشات دراسة المشاقبة 

 .على التحصيل والادرة على حل المشكمت الرياضية
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عن أبر إيجابي لاستخدام نموذج بوزنر في التدريس على ( 2008)وكشات دراسة كليب 

 .التحصيل ومستويات التاكير الهندسي

تخدام أنموذج جانييه التعليمي على لاس اً إيجابي اً فاد أظهرت أبر( 2007)أما دراسة البكري 

 .اكتساب المااهيم الرياضية والاحتااظ بها

عن أبر إيجابي لاستخدام نموذج أوزبورن في مهارات ( 2007)وكشات دراسة الصمادي 

 .والمهارات فوق المعرفية في الرياضيات  امبداعيالتاكير 

نموذج الاستاصائي في عن أبر إيجابي لاستخدام ال( 2006)وقد كشات دراسة الخطيب 

  .التدريس على التحصيل وتنمية مهارات البرهان الهندسي

أن استخدام طرياة التعليم المتمازج يؤبر إيجاباً على ( 2005)كما بينت دراسة العوض 

 .التحصيل في الرياضيات وعلى الاتجا  نحوها

ً لاستخدام النموذ( 2001)وأظهرت دراسة العابد والسيد  ً إيجابيا ج الانتاائي في تدريس أبرا

 .الرياضيات على أداء المعلمين واتجاهاتهم نحو الرياضيات

اكبر اميجابي لاستخدام نموذج التمبيل المتعدد في تدريس ( 1335)كما أظهرت دراسة سالم 

 .الرياضيات على كل من التحصيل فيها والاتجاهات نحوها

 

 :ديمي والرياضيالدرامات التي ت اولت مفهو  الذات الأكا: ثا يا  

فإن اكبر بالنظر إلى الدراسات الساباة والتي تناولت ماهوم الذات اككاديمي والرياضي،      

اميجابي بين طرياة التدريس وماهوم الذات اككاديمي في مجال الرياضيات يبدو جلياً، فاد 

استراتيجية  اكبر اميجابي لاستخدام( Xin, 2003)واكسن ، (2003)أظهرت دراسات عبيدات 

اكبر ( 2006)الخرائط المااهيمية على ماهوم الذات اككاديمي، كما أظهرت دراسة النجار 

اميجابي لاستخدام طرياة التعلم التعاوني على ماهوم الذات اككاديمي لدى الطلبة، وأظهرت 

ت التدريس المباشر على ماهوم الذا مستراتيجيةاكبر اميجابي ( 2004)دراسة صوالحة 

 .اككاديمي لدى الطلبة

فاد كشات عن أبر إيجابي لبرنامج  (2000)العمري و ،(2004)أبو زيتون  دراساتأما      

على ماهوم الذات اككاديمي وبرنامج في المااهيم الرياضية تدريبي في المهارات الدراسية 

 .لدى الطلبةوالرياضي 
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 (Lau & Yeung & Jin, 1998) ولو ويونغ وجين، (2003)كذلك فإن دراسات طوالبة    

قد كشات عن عمقة ارتباطية بين التحصيل في الرياضيات وماهوم ( Lyon, 1993)ليون و

 .لدى الطلبة الرياضيالذات 

فاد كشات أن الطلبة الموهوبين ( McMoach & Siegle, 2002)أما دراسة كوش وسيجل     

 .العاميتمتعون بماهوم ذات أكاديمي أعلى من طلبة التعليم 

 :وتتشابه هذ  الدراسة مع معظم الدراسات الساباة في كونها     

 .بحبت في أبر أنموذج تدريسي في الرياضيات على التحصيل في هذ  المادة -

 .اتبعت المنهج التجريبي لتاصي أبر هذا اكنموذج   -

 :وتختل  هذ  الدراسة عن الدراسات ذات الصلة في كونها   

التي تبنت اكنموذج الانتاائي في  -في حدود علم الباحث واطمعه– من الدراسات النادرة -

 .تدريس الرياضيات

أبر استخدام اكنموذج الانتاائي على التحصيل في الرياضيات وماهوم الذات تناولت  -

 .، وهذا ما لم تتناوله أية دراسة أخرىلدى الطلبةمعا  الرياضي

راسات التي تتناول نماذج في التدريس، وتحري فاد تبدو الحاجة إلى المزيد من الدومن هنا، 

وعليه، فاد جاءت هذ  الدراسة لتاصي .   أبر هذ  النماذج في متغيرات لها عمقة بالرياضيات

أبر استخدام اكنموذج الانتاائي في تدريس الرياضيات على تحصيل طلبة الص  السادس في 

 .الرياضيات وماهوم الذات الرياضي لديهم
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات

 

ويتضمن  ،لتحايق أهدا  الدراسة المتبعةيتناول هذا الاصل وصااً للطرياة وامجراءات 

كما يتضمن وصااً  ،الدراسة وطرياة اختيارهم وصااً كفرادولمنهجية الدراسة، وصاا 

ً  للإستراتيجية المستخدمة فيها، التحاق من طرائق و هماإعدادوطرياة الدراسة  يداتك ووصاا

وصااً لتصميم يتضمن كذلك و، تطبيق الدراسةفي  المتبعة للإجراءاتووصاا ، اما وبباتهمصدقه

وفيما يلي تاصيمً  ،حصول على النتائجاتبعت للوالمعالجات امحصائية التي الدراسة ومتغيراتها، 

 :ذلكل

 :الدرامة يةم هج

لمنهج شبه التجريبي، ومن وجهة نظر البحث المنهج المستخدم في الدراسة الحالية هو ا

العلمي فإن هذا المنهج هو إجراء يهد  إلى التحاق من عمقات العلة والمعلول، وذلك بتاسيم عدد 

يعالج فيها أبر متغير مستال أو أكبر على ( تجريبية وضابطة)من اكفراد عشوائياً في مجموعات 

بر المتغير المستال المتمبل أالدراسة تم بحث هذ  وفي (. 2004أبو عمم، )متغير تابع أو أكبر 

 ،التحصيل في الرياضيات: على متغيرين تابعين هما ،تدريسالكنموذج الانتاائي في اأبر في 

 .ماهوم الذات الرياضيو

 :الدرامة أفراد

الص  من طمب  طالباً ( 73)تم اختيار أفراد الدراسة بالطرياة الاصدية، وبلغ عددهم 

البانية التابعة لوكالة الغوث، وقد وقع الاختيار  امعدادية نزالذكور  ةمدرس فيساسي السادس اك

 :الآتيةللأسباب  ةالمدرس هذ على 

 .تعاون امدارة المدرسية فيها مع الباحث وتسهيل مهمته -

 .مدرسةالوجود أكبر من شعبة للص  السادس اكساسي في  -

للص  السادس  الرياضياتس مبحث التخصب والخبرة في تدري يوجود معلمين من ذو -

 .اكساسي

 .من مكان عمل الباحث مما يسهل تطبيق ومتابعة إجراءات الدراسة ةقرب المدرس -

 .ةتوفر اكدوات واممكانات المزمة لتطبيق الدراسة في المدرس -
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في مدرسة ذكور  اكربعة من شعب الص  السادس اكساسي قصدياً  اختيار شعبتينتم وقد 

السادس و، طالباً ( 40) افيه الطمبوعدد ( أ)السادس اكساسي : البانية هما ديةامعدا نزال

 الطرياة العشوائية البسيطة، بم لجم الباحث إلى طالباً ( 33) افيه الطمبوعدد ( ج)اكساسي 

( ج)السادس اكساسي حيث جاءت شعبة  في المجموعتين الضابطة والتجريبية، الشعبتينلتوزيع 

، والجدول (أ)السادس اكساسي المجموعة الضابطة شعبة  مبلتبينما  ،التجريبية ةالمجموع لتمبل

 .، وعدد أفراد كل منهمايبين توزيع أفراد الدراسة في المجموعتين التجريبية والضابطة( 1)

  توزيع أفراد الدرامة في المجموعتين التجريبية والضابطة. 1الجدول  

 مبعدد الط الص  المجموعة

 33 (ج)اكساسي السادس  يةالتجريب

 40 (أ)اكساسي السادس  الضابطة

 73 المجمو 

 

 

 :إعداد المادة التع يمية وفق الأ موذج الا تقائي

، ومن خمل خبرة الباحث في السادس اكساسي للص  الرياضيات مادة طم  علىبعد ام

النسبة  وحدة اختيار تم ات،بعض المشرفين التربويين لمادة الرياضي واستشارة هذ  المادةتدريس 

 :للعوامل الآتية، وذلك في التدريس نتاائيالا اكنموذج لتاصي أبر استخدام والتناسب

 .مناسبة موضوعاتها للتدريس وفق اكنموذج الانتاائي الماترح -

اكهمية العملية للمحتوى الرياضي المتضمن فيها، حيث تشكل النسبة بصورها المختلاة  -

كبير من المسائل اليومية في حياة الطالب، ويشكل التناسب كذلك أسلوباً لا  أدوات هامة في حل

غنى عنه لحل كبير من المشكمت الرياضية، كما وأن له تطبياات متعددة ومهمة في مجالات 

 .مختلاة مبل مسائل الميراث والتجارة والتطبياات الجغرافية

حيث قام الباحث بإعادة تنظيم  وقد اشتملت وحدة النسبة والتناسب على بمانية دروس،

محتواها ليتم تدريسها وفق اكنموذج الانتاائي، مع الحرب على عدم امخمل بالمحتوى الوارد 

تم تخصيب في كتاب الطالب من حيث اكهدا  وعدد الحصب المخصصة لكل درس، حيث 

حصتين صاتين لبعضها، وبمث حصب لبعضها الآخر، وكان إجمالي عدد الحصب 

 .حصة صاية( 18)صصة للوحدة هو المخ
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 وقدهذا وقد قام الباحث بإعداد دليل للمعلم لتدريس هذ  الوحدة وفق اكنموذج الانتاائي، 

ً باكنموذج الانتاائي، وعناصر  الرئيسة أنشطة التهيئة والحاز، : اكربعة تضمن الدليل تعرياا

، كما واحتوى نشطة الختم وامنهاءالعرض المنظم للدرس، المراجعة المعلنة أو غير المعلنة، وأ

الدليل على نماذج توضيحية لتدريس كل درس من الدروس البمانية باستخدام اكنموذج الانتاائي 

، طرياة انتاائية تبادلية ومنظمةبما يحتويه كل عنصر من فعاليات يستطيع المعلم الاختيار منها ب

ا إلى أنه سبق الحديث بشيء من التاصيل وأشير هنواحتوى الدليل على نماذج من أوراق العمل، 

 .عن هذا اكنموذج في معرض الحديث عن امطار النظري في الاصل الباني من هذ  الدراسة

وقد تم التحاق من صدق المادة التعليمية ودليل المعلم عن طريق عرضه على مجموعة 

تشكلت من  المتخصصين في المناهج وطرق تدريس الرياضيات،( 11ملحق )من المحكمين 

أساتذة جامعات، ومشرفين تربويين لمادة الرياضيات، ومعلمين من ذوي الخبرة والكااءة، وتم 

 .الاسترشاد بآرائهم فيما يتعلق ببعض التعديمت على مضمون الدليل والمادة التعليمية

 :وقد مر إعداد دليل المعلم بالمراحل الآتية   

لتناسذب للوقذو  علذى العناصذر اكساسذية مذن تحليل المحتوى الرياضذي لوحذدة النسذبة وا -

 .مااهيم وتعميمات ومهارات وحل مسائل

إعادة صياغتها بما يناسذب عناصذر وتحوير اكنشطة والتمارين الواردة في كتاب الطالب  -

 .وفعاليات اكنموذج الانتاائي

، إبذذراء الذذدروس بمنشذذطة وفعاليذذات مختلاذذة تتناسذذب مذذع اكنمذذوذج الانتاذذائي مبذذل اكلعذذاب -

 .، والاختبارات الاصيرةواكلغازوالاصب، 

إعداد نماذج لدروس الوحذدة البمانيذة توضذح عذدد الحصذب الذمزم لكذل درس، وأهدافذه،  -

 .وتحليل لمحتوا ، وخطوات السير في تدريسه وفق اكنموذج الانتاائي

 .عرض الدليل بصورته اكولية على مجموعة المحكمين بم إجراء التعديمت الماترحة -

يد المعلم المشارك في تنايذذ عمليذة التذدريس بنسذخة مذن الذدليل للإطذم  عليذه وتاذديم تزو -

 .الممحظات والاستاسارات

الاجتما  بالمعلم المشارك في تنايذ عملية التدريس لشرح خطوات التدريس وفق اكنموذج  -

 .وامجابة على الممحظات والاستاسارات المادمة

لمتضذمن المذادة التعليميذة وخطذوات تدريسذها وفذق اكنمذوذج دليذل المعلذم ا (1) قويبين الملحذ

 .الانتاائي
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 :الدرامة أدوات

ماياس واختبار التحصيل في الرياضيات، : إعداد أداتين هماتم لتحايق أهدا  الدراسة 

 :عرض للأداتين يليوفيما ، ماهوم الذات الرياضي

 :اختبار التحصيل في الرياضيات: أولا  

 :حصيل في الرياضيات وفق الخطوات الآتيةتم إعداد اختبار الت

من  اكساسي السادسمن كتاب الرياضيات للص  ( النسبة والتناسب)تم تحليل محتوى وحدة  -

 .(4ملحق) التعميمات والمهارات التي يتضمنها المحتوىو والرموز، أجل تحديد المااهيم

يات المعرفية البمبة عند بلوم، قام الباحث ببناء جدول مواصاات لاختبار التحصيل وفق المستو -

 (5الملحق ) اكولية صورته ، بم تمت صياغة فارات الاختبار في(والتطبيق ،والاهم ،التذكر)وهي 

حيث تكون اختبار التحصيل في الرياضيات في صورته اكولية من  ،وفق جدول المواصاات

واصاات لمختبار يوضح جدول الم( 2)والجدول . فارة على شكل اختيار من متعدد( 20)

 .التحصيلي

 ختبار التحصيل في الرياضياتلاجدول المواصفات . 2الجدول 

اكوزان النسبية  موضو  الدرس
 وعدد الاارات

 المجمو  التطبيق الاهم التذكر

النسبة : الدرس اكول
 والتناسب

 %25 %5 %15 %5 الوزن النسبي

 5 1 3 1 عدد الاارات

 %10 %5 %5 %0 النسبي الوزن المعدل: الدرس الباني

 2 1 1 0 عدد الاارات

التناسب : الدرس البالث
 الطردي

 %15 %5 %5 %5 الوزن النسبي

 3 1 1 1 عدد الاارات

التناسب : الدرس الرابع
 العكسي

 %15 %5 %5 %5 الوزن النسبي

 3 1 1 1 عدد الاارات

النسبة : الدرس الخامس
 المئوية والكسور

 %20 %5 %10 %5 الوزن النسبي

 4 1 2 1 عدد الاارات

تطبياات على : السادس الدرس
 النسبة والنسبة المئوية

 %5 %5 %0 %0 الوزن النسبي

 1 1 0 0 عدد الاارات

التاسيم : السابعالدرس 
 التناسبي

 %5 %5 %0 %0 الوزن النسبي

 1 1 0 0 عدد الاارات

 %5 %5 %0 %0 الوزن النسبي ماياس الرسم: البامنالدرس 

 1 1 0 0 عدد الاارات

 %100 %40 %40 %20 الوزن النسبي المجمو 

 20 8 8 4 عدد الاارات
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 :صدق اختبار التحصيل في الرياضيات

محكماً من ( 14)للتحاق من صدق اختبار التحصيل في الرياضيات تم عرضه على 

لمجموعة مكونة من ، وكانت هذ  ا(11ملحق ) وأساليب تدريسها الرياضياتالمختصين في مناهج 

أعضاء الهيئات التدريسية في الجامعات اكردنية، ومشرفين تربويين ومعلمين يحملون درجة 

 .وأساليب تدريسها الرياضياتالدكتورا  والماجستير في مناهج 

حيث طُلب إلى المحكمين إبداء رأيهم في مدى وضوح فارات الاختبار وصحتها من 

غتها من الناحية اللغوية، ومدى شمول فارات هذا الاختبار للمادة الناحية العلمية، ومدى صحة صيا

ومناسبة اكسئلة لمستويات اكهدا   ،اكساسي السادسالعلمية، ومناسبة هذا الاختبار لطلبة الص  

 . التي صيغت لاياسها، وأية ممحظات واقتراحات يرونها مناسبة للتعديل أو الحذ 

لي من المحكمين تم تاريغ الممحظات الواردة، ودراستها، وبعد استعادة نسخ الاختبار اكو

وبناء عليه تم إجراء بعض التعديمت تتعلق . واكخذ بآراء المحكمين وإجراء التعديمت الضرورية

لة  بالصياغة اللغوية لبعض الاارات، حيث باي اختبار التحصيل في الرياضيات في صورته المعدر

 .فارة( 20)مكوناً من 

 :تبار التحصيل في الرياضيات ع ى عي ة امتطلاعيةتطبيق اخ

الص   طمبتم تطبيق اختبار التحصيل في الرياضيات على عينة استطمعية من 

 ذكور ةطالباً في مدرس( 30)اكساسي، من مجتمع الدراسة ومن خارج عينتها مكونة من  السادس

 :للتحاق مما يلي وذلك وبعد دراستهم للوحدة المذكورة، ،اكولى نزال امعدادية

 .ختبار التحصيلين المناسب لمالزم تحديد -أ

 .لاارات الاختبار التحصيلي الصعوبة والتمييز معامل حساب -ب

 .استخراج معامل الببات لمختبار التحصيلي -ج

 :ختبار التحصيل في الرياضياتلاالزمن الم امب  تحديد -أ

 :ةلتحديد زمن الاختبار تم تطبيق المعادلة التالي

 =لمختبار التحصيلي المناسب الزمن 

 زمن خروج الطالب اكخير من الاختبار+زمن خروج الطالب اكول من الاختبار

2 
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 (دقياة) 50+30: حيث جاء ذلك كالتالي

         2 

 دقياة 40= لمختبار التحصيلي ن المناسب وبالتالي يكون الزم

 :التحصيل في الرياضياتاختبار  لفقراتمعاملات الصعوبة والتمييز  -ب

، وكذلك الاارات التي الطمبلمعرفة الاارات التي تتص  بعدم قدرتها على التمييز بين 

العينة الاستطمعية على تتص  بالصعوبة الشديدة أو السهولة الشديدة، تم تصحيح إجابات طلبة 

معاممت التمييز لجميع بم تم استخراج معاممت الصعوبة و وتاسيمها إلى فئتين مناصاةً، الاختبار

 :الاارات، كما يلي

 :تم استخراج معامل الصعوبة لاارات الاختبار التحصيلي باستخدام المعادلة التالية

 100× عن الاارة إجابة صحيحة   أجابواالذين  الطمبعدد = معامل الصعوبة 

 المتادمين لمختبار الطمبعدد 

 :ر التحصيلي من خمل المعادلة التاليةتم استخراج معامل التمييز لاارات الاختبا

 =معامل التمييز 

 100× امجابات الصحيحة للائة الدنيا عدد  -امجابات الصحيحة للائة العلياعدد 

 في إحدى الائتين الطمبعدد 

ن الجدول  قيم معاممت الصعوبة والتمييز لاارات الاختبار التحصيلي البالغ ( 3)ويبير

 .فارة( 20)عددها 

 معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار التحصيل في الرياضيات. 3ول الجد

 معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الاارة معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الاارة

1 0.33 0.27 11 0.50 0.60 

2 0.37 0.47 12 0.47 0.27 

3 0.63 0.60 13 0.23 0.33 

4 0.53 0.40 14 0.77 0.47 

5 0.50 0.60 15 0.57 0.47 

6 0.43 0.73 16 0.57 0.73 

7 0.73 0.40 17 0.40 0.40 

8 0.40 0.53 18 0.33 0.40 

3 0.60 0.40 13 0.63 0.60 

10 0.47 0.53 20 0.53 0.27 
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أن قيم معاممت الصعوبة لاارات اختبار التحصيل في الرياضيات ( 3)يتضح من الجدول 

، مما يعني عدم وجود فارات (0.77 – 0.23)ة تراوحت بين المطبق على العينة الاستطمعي

كما يمحظ أن قيم معاممت التمييز (. 0.20)أو أقل من ( 0.85)ذات معامل صعوبة أكبر من 

، مما يعني عدم وجود فارات ذات (0.73 – 0.27)لاارات الاختبار التحصيلي تراوحت بين 

لمعاممت الصعوبة والتمييز مناسبة لاستخدام هذا  وتعتبر هذ  الايم(. 0.20)معامل تمييز أقل من 

الاختبار في الدراسة الحالية، وبناءً عليه لم يتم حذ  أي فارة من اختبار التحصيل في 

 .في ضوء معاممت الصعوبة والتمييز ،الرياضيات

 

 :ثبات اختبار التحصيل في الرياضيات -ج

 -رمعادلة كودباستخدام تم التحاق من ببات اختبار التحصيل في الرياضيات 

كنها أكبر شيوعاً في تادير الببات، وقياس مدى  لحساب الببات،( KR-20) 20-ريتشاردسون

، وقد التي فاراتها من نو  الاختيار من متعدد ، وتستخدم في الاختباراتللااراتالاتساق الداخلي 

وتعد (. 0.832) 20-دسونريتشار -بلغ معامل الببات لمختبار التحصيلي باستخدام معادلة كودر

اختبار التحصيل في  (6)وضح الملحق الدراسة الحالية، وي كغراضمناسبة  ةهذ  الايم

عن الاختبار، والملحق  امجابةنموذج ( 7)، في حين يوضح الملحق الرياضيات بصورته النهائية

 .النموذجية الصحيحة عن فارات الاختبار امجابة( 8)

 

 : اضيات بصورته ال هائيةاختبار التحصيل في الري

 :الآتيجاء الاختبار في صورته النهائية على النحو 

اشتملت صاحة الغم  على تعليمات و :صاحة غم  اختبار التحصيل في الرياضيات

 :الاختبار وقد تم مراعاة ما يلي في التعليمات

معية حيث تم حساب والذي تم أبناء التطبيق على العينة الاستط ،تحديد الزمن الاعلي لمختبار -

متوسط الزمن المناسب لمختبار من خمل حساب زمن خروج الطالب اكول والطالب اكخير من 

 .دقياة( 40)الاختبار، حيث تبين أن الزمن المناسب لمختبار التحصيلي هو 

 .توجيه الطالب إلى استغمل الوقت المخصب في امجابة عن الاختبار -

 .اختيار إجابتين للاارة الواحدة امشارة إلى التمكد من عدم -

 .امشارة إلى ضرورة امجابة على جميع الاارات -

 .نموذج للإجابة لمختيار من البدائل المتعددةوجود  -

 .مراجعة امجابات بعد الانتهاء -
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 :فقرات اختبار التحصيل في الرياضيات

 (.4)جاءت فارات اختبار التحصيل في الرياضيات كما في الجدول 

 توزيع فقرات اختبار التحصيل في الرياضيات وفق الممتويات المعرفية الثلاثة . 4الجدول 

 أرقام الاارات عدد الاارات المستويات

 14-12-3-1 4 التذكر

 16-15-11-8-6-4-3-2   8 الاهم

 20-13-18-17-13-10-7-5 8 التطبيق

  20 الاختبار الكلي

 
 

 :تصحيح اختبار التحصيل في الرياضيات

ن على كل إجابة صحيحة، فيما  نادرجتفارة، أعطي كل طالب ( 20)الاختبار من  تكور

فارة، فإن ( 20)أعطيت الدرجة صار على كل إجابة خاطئة، وبما أن عدد فارات هذا الاختبار 

 .درجة( 40)إلى ( صار)مدى الدرجات التي يمكن الحصول عليها محصوراً ما بين 

 

 يمفهو  الذات الرياضمقياس : ثا يا  

وخاصة المتعلق  ،قام الباحث بمراجعة اكدب التربوي المتعلق بموضو  ماهوم الذات

 دراسة مبل التي وردت في بعض الدراسات بالمااييساستعان ، كما ماهوم الذات الرياضيب

Gourgey (1982)،  ودراسةRavid & Sullivan-Temple (1992) أبو زيتون  دراسةو

، تم صياغتها على استخمب عدد من الااراتحيث تم  ،(2003)عبيدات  ، ودراسة(2004)

  .(3ملحق ) فارة( 20)من  اكوليةماهوم الذات الرياضي تكون بصورته لماياس شكل 

 :ماهوم الذات الرياضي بالمراحل التاليةماياس وقد مرت عملية إعداد 

ياضي لدى ماهوم الذات الرفي قياس يتمبل الهد  من الماياس : الهد  من الماياستحديد  -

 .الرياضياتفي  اكساسي السادسالص   طمب

مع مراعاة  ،قام الباحث بصياغة فارات الماياس :ماهوم الذات الرياضيصياغة فارات ماياس  -

 :اكمور التالية

 .مراعاة وجود فارات سلبية وايجابية في الماياس .1

 .أن تعبر الاارات عن حاائق واضحة .2
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 .لى الماضيتجنب صياغة الاارات بصورة تشير إ .3

 .اكساسي السادسالص   طمبممءمة ماردات الماياس لمستوى  .4

 .أن تكون الاارات واضحة الصياغة بعيدة عن الغموض .5

ماهوم الذات الرياضي قبل تطبياه  قام الباحث باستخراج دلالات صدق وببات ماياس وقد

 : على عينة الدراسة كما يلي

 : صدق مقياس مفهو  الذات الرياضي

محكماً من ( 14)حتوى للماياس من خمل عرضه على صدق الممن حاق الت تم

وأساليب تدريسها، من أعضاء الهيئات التدريسية في الجامعات  الرياضياتالمختصين في مناهج 

 الرياضياتاكردنية، ومشرفين تربويين ومعلمين يحملون درجة الدكتورا  والماجستير في مناهج 

 لدى طمب د مدى قدرة كل فارة على قياس ماهوم الذات الرياضيلك لتحديذ، ووأساليب تدريسها

وكذلك ذكر أية ممحظات  ،ومدى سممة الصياغة اللغوية للاارات اكساسي، السادسالص  

أخرى وحذ  الاارات غير المناسبة، واقتراح فارات يرونها ضرورية، وقد قام الباحث باكخذ 

، والتي تمبلت في إعادة الصياغة اللغوية لبعض ريةبآراء المحكمين وإجراء التعديمت الضرو

 .فارة( 20)حيث باي الماياس بعد التحكيم مكوناً من  وإعادة ترتيبها، فارات الماياس،

ارتباط بيرسون  معامل حساب تم ماهوم الذات الرياضي لماياس البناء صدق ولتعر 

(Pearson) كما الارتباط معاممت قيم بلغت وقد ككل، والماياس فارة من فارات الماياس كل بين 

 (.5) الجدول في

 الك ي الرياضيمفهو  الذات  مقياسو فقرة من فقرات المقياس كل بينالارتباط  تمعاملاقي  . 5الجدول 

معامل الارتباط مع  رقم الاارة
 الماياس الكلي

معامل الارتباط مع  رقم الاارة
 الماياس الكلي

1 0.438** 11 0.413* 

2 0.506** 12 0.620** 

3 0.387* 13 0.450** 

4 0.470** 14 0.572** 

5 0.630** 15 0.533** 

6 0.375* 16 0.523** 

7 0.523** 17 0.728** 

8 0.706** 18 0.722** 

3 0.435** 13 0.566 ** 

10 0.400* 20 0.576** 

 (.0.05)دالة إحصائيا عند مستوى * 
 (.0.01)دالة إحصائيا عند مستوى ** 
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الكلي  الماياسب الاارات من فارة كلأن قيم معاممت ارتباط ( 5)محظ من الجدول ي

وهذ  الايم دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ما بين ( 0.728)و ( 0.375)تراوحت ما بين 

 .  ماهوم الذات الرياضي، مما يشير إلى مناسبة فارات الماياس لاياس (0.01)و ( 0.05)

 

 :ذات الرياضيمقياس مفهو  الثبات 

الاختبار  طرياةبطرياتين اكولى  ماهوم الذات الرياضيماياس  ببات تم التحاق من

عينة الماياس على ، حيث تم إعادة تطبيق ال(الببات عبر الزمن( )test-re-test)وإعادة الاختبار 

امل على التطبيق اكول، بم حسب مع أسبوعينطالبا بعد مرور ( 30)المكونة من  ستطمعيةالا

الاتساق  طرياةوالطرياة البانية هي  بين التطبياين اكول والباني، Pearsonارتباط بيرسون 

وبلغت قيمة معامل الببات بالطرياتين  ،(Cronbach-Alpha)الداخلي حسب معادلة كرونباخ الاا 

 .(6)كما في الجدول 

الاختبار وإعادة الاختبار  تيبطريق مفهو  الذات الرياضيلمقياس قي  معاملات الثبات . 6الجدول 

 والاتماق الداخ ي

 الاتساق الداخلي ببات امعادة

0.822 0.865 

 

 .وتدل هذ  الايم على أن الماياس يتمتع بببات مناسب كغراض الدراسة الحالية

وأخرى سالبة  الاتجا  على فارات إيجابية ماهوم الذات الرياضي ماياس قد احتوىو        

 :تييمكما  ،الاتجا 

 -14 -11 -10 -3 -8 -3 -2 -1: وهي ذات اكرقامفارة ( 11) الاارات الايجابية وعددها -

17-18- 20. 

 -16 -15 -13 -12 -7 -6 -5 -4: فارات وهي ذات اكرقام( 3) الاارات السلبية وعددها -

13 . 

في الماياس عند التصحيح بحيث تمخذ للاارات الواردة وقد تم مراعاة الصياغة السالبة 

 :يمتيكما  العممةَ  الاارات الموجبةُ 

      1=  غير موافق        2=  لست متمكداً       3=  موافق
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 :سالبة فتمخذ العممة على النحو التالي الأما الاارات   

      3=  غير موافق        2=  لست متمكداً       1=  موافق

 

 :مفهو  الذات الرياضيتع يمات مقياس 

ماهوم الذات حث بصياغة بعض التعليمات لتوجيه الطمب عند امجابة عن ماياس قام البا

 :الآتيةاشتملت على النااط  الرياضي

 . فارة( 20)تعري  الطمب بعدد فارات الماياس  .1

 .وضع مبال للإجابة عن الماياس .2

 (.غير موافق، لست متمكداً ، موافق)في أحد الاختيارات ( ×)أن يجيب الطالب بوضع إشارة  .3

 . يضع الطالب أكبر من إشارة لكل فارة أن لا .4

 .قراءة فارات الماياس بتمني وامجابة بما يتاق مع رأي الطالب الشخصي .5

 .تنبيه الطمب التمكد من عدم ترك أي عبارة بدون امجابة عنها .6

 .ةماهوم الذات الرياضي بصورته النهائيماياس  (10)وضح الملحق وي

 

 :إجراءات الدرامة

 : اكهدا  المرجوة من الدراسة، تم الايام بما يمتيلتحايق 

 .(12ملحق ) لموافاات المزمة مجراء الدراسةالحصول على ا .1

 .دليل المعلم لتدريس وحدة النسبة والتناسب وفق اكنموذج الانتاائي إعداد .2

 ماهوم الذات ماياسفي وحدة النسبة والتناسب، و الاختبار التحصيلي: إعداد أداتي الدراسة .3

 .والايام بإجراءات التمكد من صدقهما وبباتهما، كما مرر سابااً ، الرياضي

زيارة المدرسة التي تم اختيارها قصدياً، وهي مدرسة ذكور نزال امعدادية البانية، وماابلة  .4

مدير المدرسة والمعلم الذي ياوم بتدريس مادة الرياضيات للص  السادس اكساسي للتعر  

 .لمساعدة في تطبيق الدراسةعلى مدى استعدادهما ل

التاى الباحث بالمعلم الذي سياوم بعملية التدريس لتزويد  بنسخة من الدليل الذي أعد  لتدريس  .5

 .وحدة النسبة والتناسب وفق اكنموذج الانتاائي، وتدريبه على استخدامه

مجموعة : لطرياة التدريس في مجموعتين الشعبةتبعاً لخضو   الدراسة أفراداختيار وتعيين  .6

 .تجريبية ومجموعة ضابطة
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 فيالرجو  لسجمت العممات للطمب في المجموعتين التجريبية والضابطة لتحديد درجاتهم  .7

درجة، ( 40)درجته العظمى الذي للاصل اكول  في الرياضيات الاختبار التحصيلي النهائي

ي بين طمب صيل الرياض، وعزل الاروق الابلية في التحكغراض الضبط امحصائيوذلك 

المجموعتين، وقد كان هذا الاختبار موحداً لجميع طلبة الص  السادس اكساسي في مدارس 

 .وكالة الغوث في اكردن

ماهوم الذات الرياضي على طمب المجموعتين الضابطة  ماياسلالايام بالتطبيق الابلي  .8

هوم الذات الرياضي ماوعزل الاروق الابلية في  كغراض الضبط امحصائي، وذلك والتجريبية

 .بين طمب المجموعتين

بالطرياة التدريس )والضابطة ( نتاائيالا اكنموذجالتدريس باستخدام )التجريبية  ةتنايذ المعالج .3

 .أسبوعياحصب ( 5)حصة بواقع  (18)ذ التناي وقد استغرق، الدراسة أفرادعلى ( الاعتيادية

تاائي، حيث لاحظ الباحث اهتمام المعلم متابعة تنايذ المعلم للتدريس وفق اكنموذج الان .10

 بالتخطيط للتدريس وفق الدليل الذي تم إعداد  لهذا الغرض، والتزامه بتوظي  اكنموذج خمل

مراحل الدرس للمجموعة التجريبية، والتزامه بالتدريس بالطرياة الاعتيادية للمجموعة 

 الضابطة

اختبار و س ماهوم الذات الرياضيمايا تم تطبيق ،بعد الانتهاء من تنايذ المعالجتين .11

 .على المجموعتين التجريبية والضابطةالتحصيل في الرياضيات 

، وتاريغها في جداول خاصة بذلك، بم تم إدخال البيانات على الطمبتم تصحيح إجابات  .12

 .(SPSS)" الرزمة امحصائية للعلوم الاجتماعية"الحاسوب ومعالجتها إحصائيا باستخدام 

على نتائج  تاديم الماترحات والتوصيات بناءً ائج وتاسيرها ومناقشتها، واستخراج النت .13

 .الدراسة

 

 :خطوات تدريب المع   ع ى امتخدا  الأ موذج الا تقائي في التدريس

 :مرت عملية تدريب المعلم المشارك في الدراسة بما يمتي

 .تم عاد لااء مع المعلم المشارك في الدراسة وتزويد  بنسخة من الدليل .1

 .قدم الباحث توضيحاً لعناصر اكنموذج الانتاائي وفعالياته والخلاية النظرية له .2

 .طلب الباحث من المعلم قراءة الدليل وتاديم أي ممحظات أو اقتراحات أو استاسارات .3
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 طخطالكياية تحضير  وتدريبه علىتم عاد لااء مخر لمناقشة أي استاسار من المعلم،  .4

مذكرات تحضير الدروس ( 2)، ويظهر الملحق وذج الانتاائيوفق اكنمللتدريس يومية ال

نموذج تحضير ( 3)، في حين يمبل الملحق التي أعدها المعلم لتدريس المجموعة التجريبية

 .الاعتياديةدرس بالطرياة 

قام الباحث بشرح درس تطبياي على اكنموذج بحضور المعلم المشارك، بم تمت مناقشة  .5

ات السير في التدريس لكل من المجموعتين التجريبية الحصة، والاتااق على خطو

 .والضابطة

 

 :تصمي  الدرامة

استخدام اكنموذج الانتاائي في تحصيل طلبة الص  أبر قامت هذ  الدراسة باستاصاء 

وانطمقاً من فرضيات الدراسة فإن  ،يهملدماهوم الذات الرياضي ، وفي السادس في الرياضيات

 :يمتي، كما (ضابطةوتجريبية )لمجموعتين يم شبه التجريبي تصميم الدراسة هو التصم

O2 O1 X O1 المجموعة التجريبية 

O2 O1  O1 المجموعة الضابطة 

 

 :حيث

 (O1)  = ماهوم الذات الرياضيماياس. 

(X)  = (.اكنموذج الانتاائيالتدريس باستخدام )المعالجة التجريبية 

(O2)  = في الرياضيات التحصيلاختبار. 

 

 :تغيرات الدرامةم

 :المتغير الممتقل: أولا

 :ولها مستويانطرياة التدريس 

 .اكنموذج الانتاائي التدريس باستخدام -

 . بالطرياة الاعتياديةالتدريس  -
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 :المتغيرات التابعة: ثا يا

 .تحصيل طلبة الص  السادس في الرياضيات .1

 .ماهوم الذات الرياضي لدى طلبة الص  السادس .2

 

 :يةالمعالجة الإحصائ

كما استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، تم ، لاختبار فرضيات الدراسة

بين  الابلية الاروق وذلك بهد  عزل (ANCOVA)تم استخدام اختبار تحليل التباين المشترك 

الحسابية لدرجات طمب المجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل الدراسي المتوسطات 

الحسابية لدرجات لكش  عن دلالة الاروق في المتوسطات كذلك لو، يذات الرياضوماهوم ال

الطمب في المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار التحصيل البعدي في الرياضيات، 

 . وماياس ماهوم الذات في التطبيق البعدي
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 الفصل الرابع

  تائج الدرامة

 

لنتائج التي توصلت إليها الدراسة، بعد تطبيق أداتي الدراسة تناول هذا الاصل عرضاً ل

استخدام اكنموذج الانتاائي في أبر وجمع البيانات وتحليلها، حيث حاولت الدراسة الكش  عن 

 .يهملدماهوم الذات الرياضي ، وفي تحصيل طلبة الص  السادس في الرياضيات

 :ةوتالياً توضيحٌ للنتائج التي توصلت إليها الدراس

  :ما ي ي ع ى بالمؤال الأول والذي ي صال تائج المتع قة 

 "ما أبر استخدام اكنموذج الانتاائي في تحصيل طلبة الص  السادس في الرياضيات؟"

الطمب في  لدرجاتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية استخراج تم 

التي لم )والضابطة ( موذج الانتاائيباستخدام اكنالتي خضعت للتدريس )التجريبية : المجموعتين

الجدول ووالبعدي، الابلي التحصيل  ياختبارعلى  (باستخدام اكنموذج الانتاائيتخضع للتدريس 

في المجموعتين يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطمب  (7)

 .(الابلي والبعدي) التجريبية والضابطة على اختبار التحصيل 

الطلاب في المجموعتين  لدرجاتمتومطات الحمابية والا حرافات المعيارية ال. 7لجدول ا

 (والبعديالقب ي )اختبار التحصيل ع ى التجريبية والضابطة 

 اختبار التحصيل البعدي الابلياختبار التحصيل  المجموعة

المتوسط 
 الحسابي

الانحرا  
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحرا  
 المعياري

 5.75 24.46 6.21 20.62 التجريبية

 6.08 17.88 5.36 17.68 الضابطة

المجموعتين  متوسطات درجات طمببين ظاهرية ق ووجود فر( 7)يتضح من الجدول 

 الحسابي متوسطالحيث تشير النتائج أن . الابليالتحصيل  اختبارعلى  التجريبية والضابطة

ا المتوسط ـأم ،(6.21)وبانحرا  معياري ( 20.62)ان ـك التجريبيةالمجموعة لدرجات طمب 

أي أن  ،(5.36)وبانحرا  معياري ( 17.68)غ ـفبل الضابطةلمجموعة لدرجات طمب االحسابي 

في التحصيل الرياضي قبل البدء في  في المتوسط الحسابي بين المجموعتين (ظاهري) هناك فرق
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التباين المشترك إحصائيا باستخدام تحليل  قوالار  تم ضبط هذ وقد ،(2.34)مادار  تنايذ التجربة 

(ANCOVA). 

 متوسطات درجات طمببين ظاهرية  قوأن هناك فر( 7)كذلك يظهر الجدول 

حيث تشير النتائج على اختبار التحصيل البعدي في الرياضيات،  المجموعتين التجريبية والضابطة

ختبار التحصيل البعدي في على ا التجريبيةالمجموعة لدرجات طمب  الحسابي متوسطالأن 

لدرجات طمب ا المتوسط الحسابي ـأم ،(5.75)وبانحرا  معياري ( 24.46)ان ـك الرياضيات

في  (ظاهري) أي أن هناك فرق ،(6.08)وبانحرا  معياري ( 17.88)غ ـفبل الضابطةلمجموعة ا

 . (6.58)ادار  م على اختبار التحصيل البعدي في الرياضيات المتوسط الحسابي بين المجموعتين

المجموعتين لدرجات طمب  يةالحساب اتق في المتوسطوالار تلمعرفة ما إذا كانو

ذات دلالة إحصائية عند مستوى  على اختبار التحصيل البعدي في الرياضياتالتجريبية والضابطة 

(= 0.05 α)،   تم إحصائيا، بين المجموعتين في التحصيل الرياضي الابلي الاروق  عزلوبهد

للتعر  ( η2)مربع ميتا  كما تم استخراج ،(ANCOVA)التباين المشترك م اختبار تحليل استخدا

وكانت الرياضي لدى الطمب، تحسين التحصيل في استخدام اكنموذج الانتاائي بر إلى حجم أ

 (.8)النتائج كما في الجدول 

المجموعتين في  الطلابلدرجات  (ANCOVA) تائج تح يل التباين المشترك . 8الجدول 

 اختبار التحصيل البعدي في الرياضياتالتجريبية والضابطة ع ى 

مجمو   مصدر التباين

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة   

 المحسوبة

 مستوى

 الدلالة

η2   كبر المتغير

 المستال

  0.001 143.853 1765.411 1 1765.411 الاختبار الابلي

 0.267 0.001 27.633 333.313 1 333.313 المجموعة

    12.272 76 332.656 الخطم

     78 3554.734 الكلي
 

إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات ( 8)تشير النتائج في الجدول 

، حيث اختبار التحصيل البعدي في الرياضياتوالتجريبية على  الضابطةفي المجموعتين  الطمب

        الدلالة مستوىدالة إحصائياً عند  ةوهذ  الايم( 27.633) للارقالمحسوبة (  ) ةقيم بلغت

( 0.05= α) فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى وجد ته ، أي أنر(= 0.05 α)  بين متوسط
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سوا باستخدام اكنموذج الانتاائي ومتوسط  تحصيل طلبة الص  السادس في الرياضيات الذين دُرِّ

 . تدريسهم هذا اكنموذج ستخدم فيتحصيل الذين لم يُ 

الرياضي تحسين التحصيل في استخدام اكنموذج الانتاائي وللتعر  إلى حجم تمبير متغير 

 ما ياارب وبذلك يمكن الاول أن، (0.267)بلغت حيث ( η2)تم حساب مربع ايتا  ،لدى الطمب

جع لمتغير يرالرياضي بين المجموعتين التجريبية والضابطة التحصيل من التباين في % 27

 . في التدريس استخدام اكنموذج الانتاائي

في المجموعتين الضابطة والتجريبية  الطمبولتحديد قيمة الارق في متوسطات درجات 

لة الناتجة اختبار التحصيل البعدي في الرياضياتعلى  ، تم استخراج المتوسطات الحسابية المعدر

اختبار التحصيل في  أدائهمجموعتين على الم لطمبالابلي  الرياضي عن عزل أبر التحصيل

 (. 3)، وكانت النتائج كما في الجدول البعدي في الرياضيات

في المجموعتين الضابطة والتجريبية  الطلابالمتومطات الحمابية المعدّلة لدرجات . 9الجدول 

 القب ي الرياضي ، بعد عزل أثر التحصيلاختبار التحصيل البعدي في الرياضياتع ى 

ل موعةالمج  الخطم المعياري المتوسط المعدر

 0.57 23.23 التجريبية

 0.56 13.02 الضابطة

لة لدرجات  في المجموعتين الضابطة  الطمبتشير نتائج المتوسطات الحسابية المعدر

الابلي  الرياضي ، بعد عزل أبر التحصيلالرياضياتاختبار التحصيل البعدي في والتجريبية على 

باستخدام اكنموذج التي خضعت للتدريس ) المجموعة التجريبية طمبالح  الارق كان لص أنر 

ل واحيث حصل ،(الانتاائي أعلى من المتوسط الحسابي  وهو( 23.23) على متوسط حسابي معدر

ل  والبالغ  (باستخدام اكنموذج الانتاائيالتي لم تخضع للتدريس )المجموعة الضابطة  لطمبالمعدر

(13.02 .) 

لا "يتم رفض الارضية المنبباة عن السؤال اكول والتي تنب  سبق، فإنه وفي ضوء ما

بين متوسط تحصيل طلبة الص   (α 0.05 =)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

سوا باستخدام اكنموذج الانتاائي ومتوسط تحصيل الذين لم  السادس في الرياضيات الذين دُرِّ

 ."جستخدم في تدريسهم هذا اكنموذيُ 

يؤدي إلى تحسين التحصيل في تدريس الرياضيات الانتاائي استخدام اكنموذج  أنر  أي

 .، ماارنة بعدم استخدام هذا اكنموذج في التدريساكساسي السادسالص   طمبلدى الرياضي 
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  :ما ي ي ع ى بالمؤال الثا ي والذي ي صال تائج المتع قة 

 "ماهوم الذات الرياضي لدى طلبة الص  السادس؟ما أبر استخدام اكنموذج الانتاائي في "

الطمب في  لدرجاتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية تم استخراج 

التي لم )والضابطة ( باستخدام اكنموذج الانتاائيالتي خضعت للتدريس )التجريبية : المجموعتين

والبعدي، الابلي  م الذات الرياضيماهو ماياسعلى  (باستخدام اكنموذج الانتاائيتخضع للتدريس 

يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطمب في  (10)الجدول و

 .المجموعتين التجريبية والضابطة على التطبياين الابلي والبعدي لماياس ماهوم الذات الرياضي

طلاب في المجموعتين ال لدرجاتالمتومطات الحمابية والا حرافات المعيارية . 11الجدول 

 مفهو  الذات الرياضي مقياس التطبيقين القب ي والبعدي ل ع ىالتجريبية والضابطة 

ماهوم الذات الرياضي ماياس  المجموعة
 (الابليالتطبيق )

ماهوم الذات الرياضي ماياس 
 (البعديالتطبيق )

المتوسط 
 الحسابي

الانحرا  
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحرا  
 اريالمعي

 0.23 2.46 0.33 2.26 التجريبية

 0.31 2.15 0.30 2.11 الضابطة

المجموعتين  متوسطات درجات طمببين ظاهرية ق ووجود فر( 10)الجدول  يبين

 متوسطالالنتائج أن  تظهرحيث  ،ماهوم الذات الرياضي الابليعلى ماياس  التجريبية والضابطة

ا ـأم ،(0.33)وبانحرا  معياري ( 2.26)ان ـك التجريبيةالمجموعة لدرجات طمب  الحسابي

وبانحرا  معياري ( 2.11)غ ـفبل الضابطةلمجموعة لدرجات طمب االمتوسط الحسابي 

ماهوم الذات في  في المتوسط الحسابي بين المجموعتين (ظاهري) أي أن هناك فرق ،(0.30)

ق إحصائيا باستخدام والار  هذ تم ضبط وقد ،(0.15)مادار  قبل البدء في تنايذ التجربة الرياضي 

 .(ANCOVA)التباين المشترك تحليل 

 متوسطات درجات طمببين ظاهرية  قوأن هناك فر( 10)كذلك يظهر الجدول 

تشير النتائج أن  البعدي، إذماهوم الذات الرياضي على ماياس  المجموعتين التجريبية والضابطة

 البعديماهوم الذات الرياضي على ماياس  بيةالتجريالمجموعة لدرجات طمب  الحسابي متوسطال

لمجموعة لدرجات طمب اا المتوسط الحسابي ـأم ،(0.23)وبانحرا  معياري ( 2.46)ان ـك

في المتوسط  (ظاهري) أي أن هناك فرق ،(0.31)وبانحرا  معياري ( 2.15)غ ـفبل الضابطة

 . (0.31)مادار   يالبعدماهوم الذات الرياضي على ماياس  الحسابي بين المجموعتين
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المجموعتين لدرجات طمب  يةالحساب اتق في المتوسطوالار تلمعرفة ما إذا كانو

 ذات دلالة إحصائية عند مستوى البعديماهوم الذات الرياضي على ماياس التجريبية والضابطة 

 الابليماهوم الذات الرياضي بين المجموعتين في الاروق  عزلوبهد   ،(α 0.05 =) الدلالة 

مربع ميتا  كما تم استخراج ،(ANCOVA)التباين المشترك م اختبار تحليل ااستخدتم إحصائيا، 

(η2 ) الرياضي لدى  ماهوم الذاتتحسين في استخدام اكنموذج الانتاائي للتعر  إلى حجم ابر

 (.11)وكانت النتائج كما في الجدول الطمب، 

في المجموعتين  الطلابلدرجات  (ANCOVA) تائج تح يل التباين المشترك . 11الجدول 

 مفهو  الذات الرياضي مقياس ل التطبيق البعدي التجريبية والضابطة ع ى

مجمو   مصدر التباين

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة   

 المحسوبة

 مستوى

 الدلالة

η2   متغير الكبر

 المستال

  0.001 42.123 2.436 1 2.436 الاختبار الابلي

 0.180 0.001 16.727 0.367 1 0.367 مجموعةال

    0.058 76 4.334 الخطم

     78 8.731 الكلي
 

 طمبوجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات ( 11)النتائج في الجدول  تظهر

 بلغت إذ، ماهوم الذات الرياضي التطبيق البعدي لماياسالمجموعتين الضابطة والتجريبية على 

، أي (α 0.05 =)دالة إحصائياً عند مستوى  ةوهذ  الايم ،(16.727) للارقالمحسوبة (  ) ةقيم

بين متوسطات ماهوم الذات  (α 0.05 =)فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ه يوجد أنر 

سوا باستخدام اكنموذج الانتاائي، ومتوسطات ماهوم  الرياضي لدى طلبة الص  السادس الذين دُرِّ

سوا باستخدام هذا اكنموذجالذات الرياضي   . لدى الطلبة الذين لم يُدرَّ

ماهوم الذات تحسين في استخدام اكنموذج الانتاائي وللتعر  إلى حجم تمبير متغير 

وبذلك يمكن الاول أن ، (0.180)بلغت حيث ( η2)تم حساب مربع ايتا  ،لدى الطمبالرياضي 

يرجع لمتغير جموعتين التجريبية والضابطة بين المماهوم الذات الرياضي من التباين في % 18

 .في التدريس استخدام اكنموذج الانتاائي

في المجموعتين الضابطة والتجريبية  الطمبولتحديد قيمة الارق في متوسطات درجات 

لة ماهوم الذات الرياضيماياس لالتطبيق البعدي على  ، تم استخراج المتوسطات الحسابية المعدر

ماياس ل التطبيق الابلي التجريبية والضابطة في المجموعتين أداء طمببر الناتجة عن عزل أ
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، وكانت النتائج كما في الجدول التطبيق البعدي للماياسفي  أدائهمعلى ، الرياضيماهوم الذات 

(12 .) 

في المجموعتين الضابطة  الطلابالمتومطات الحمابية المعدّلة لدرجات . 12الجدول 

أدائه  في ، بعد عزل أثر مفهو  الذات الرياضي مقياس بيق البعدي لالتطوالتجريبية ع ى 

 التطبيق القب ي

ل المجموعة  الخطم المعياري المتوسط المعدر

 0.04 2.42 التجريبية

 0.04 2.13 الضابطة

 

لة لدرجات  في المجموعتين الضابطة  الطمبتشير نتائج المتوسطات الحسابية المعدر

أدائهم في التطبيق ، بعد عزل أبر ماهوم الذات الرياضي ماياس ل البعدي التطبيق والتجريبية على

باستخدام التي خضعت للتدريس ) المجموعة التجريبية طمبالارق كان لصالح   أنر  الابلي

ل واحيث حصل( اكنموذج الانتاائي أعلى من المتوسط  وهو( 2.42) على متوسط حسابي معدر

ل  باستخدام اكنموذج التي لم تخضع للتدريس )الضابطة  المجموعة لطمبالحسابي المعدر

 (. 2.13)والبالغ  (الانتاائي

لا "والتي تنب  البانييتم رفض الارضية المنبباة عن السؤال فإنه  وبناءً على ما سبق

بين متوسطات ماهوم الذات الرياضي  (α 0.05 =)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

سوا باستخدام اكنموذج الانتاائي، ومتوسطات ماهوم الذات لدى طلبة الص  الساد س الذين دُرِّ

سوا باستخدام هذا اكنموذج  ."الرياضي لدى الطلبة الذين لم يُدرَّ

ماهوم الذات يؤدي إلى تحسين في تدريس الرياضيات  استخدام اكنموذج الانتاائي أنر  أي

 .دم استخدام هذا اكنموذج في التدريس، ماارنة بعاكساسي السادسالص   طمبالرياضي لدى 
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 الفصل الخامس

 م اقشة ال تائج والتوصيات

 

وتاسذيرها، اسذتنادا إلذى  توصذل إليهذاتذم الالتذي  نتذائج الدراسذةيتناول هذذا الاصذل مناقشذة 

 .، وعرضاً لتوصيات الباحث المستندة إلى نتائجهاالنظري والدراسات الساباة امطار

راسذذة إلذذى البحذذث فذذي أبذذر اسذذتخدام اكنمذذوذج الانتاذذائي فذذي تذذدريس حيذذث هذذدفت هذذذ  الد

الرياضذيات علذى تحصذذيل طلبذة الصذ  السذذادس فذي هذذذ  المذادة وماهذوم الذذذات الرياضذي لذذديهم، 

 :وبالتحديد فاد حاولت هذ  الدراسة امجابة عن السؤالين الآتيين

 السادس في الرياضيات؟ ما أبر استخدام اكنموذج الانتاائي في تحصيل طلبة الص . 1   

  في ماهوم الذات الرياضي لدى طلبة الص  السادس؟ ما أبر استخدام اكنموذج الانتاائي. 2   

وبعد تطبيق أدوات الدراسة وإجراء المعالجات امحصائية، فاد تبذين وجذود أبذر إيجذابي لاسذتخدام 

س في الرياضيات وماهوم اكنموذج الانتاائي في التدريس على كل من تحصيل طلبة الص  الساد

لتوصذيات  ، بم عذرضللنتائج التي توصلت إليها الدراسة مناقشةالذات الرياضي لديهم، وفيما يلي 

 .الباحث في ضوء هذ  النتائج

 

 :بالمؤال الأولم اقشة ال تائج المتع قة 

 :فيما يخب السؤال اكول والذي نب على

 "طلبة الص  السادس في الرياضيات؟ما أبر استخدام اكنموذج الانتاائي في تحصيل "

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين أظهرت نتائج المعالجات امحصائية اد ف         

التجريبية والضابطة في تحصيل طلبة الص  السادس اكساسي في الرياضيات، ولصالح 

تدريس الرياضيات قد ساهم  وهذا يعني أن استخدام اكنموذج الانتاائي فيالمجموعة التجريبية، 

رفاقهم الذين لم  بشكل ملحوظ في رفع تحصيل طلبة الص  السادس في هذ  المادة، ماارنة مع

، (2010)وتتاق نتيجة هذ  الدراسة مع نتائج دراسة العلي  يستخدم هذا اكنموذج في تدريسهم،

، ومنصور (2005)، والشطناوي (2007)، وأبو عمارة (2003)، وعبيدات (2010)وسليمان 
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، (2006)، والخطيب (2008)، وكليب (2008)، والمشاقبة (2007)، والماس (2008)

، وجميع هذ  (King, 2002)، وكنج (Kim, 2005)وكيم ، (1335)، وسالم (2005)والعوض 

الدراسات كشات عن أبر إيجابي لاستخدام نماذج مختلاة في تدريس الرياضيات على تحصيل 

 .دةهذ  الماالطلبة في 

ويمكن إرجا  هذ  النتيجة اميجابية كبر استخدام اكنموذج الانتاائي في تدريس 

 :العوامل الآتية الرياضيات على تحصيل الطلبة فيها، إلى

التنو  الكبير في طرق التدريس، والاعاليات اكخرى المتضمنة في عناصر ، والتي من  -

لمه، وبما يراعي اسب لطرياة تعشمنها أن تادم المعرفة لكل طالب حسب اكسلوب المن

 .مستوا  التحصيلي

اكبر اميجابي الذي يحدبه هذا التنو  في التغلب على الناور من تعلم الرياضيات، وعلى   -

 .، مما يزيد من إقباله على تعلمهالمجردة التي تغلب على هذ  المادةالطبيعة ا

 مجموعة اكتساب على طمبال ساعدت قد اكنموذج الانتاائيالدروس وفق  طرياة تنايذ  -

بطرق متنوعة  لدروسلمحتوى االعرض المنظم  لمن خم والمعار  المهارات من كبيرة

 .والتدريس المباشر التعلم التعاوني، والاكتشا ، والمناقشةك

، مدهشةال ل، والمسائرياضيةكاكلعاب ال في بداية الحصة أنشطة التهيئة والحازاستخدام   -

تنشيط وتهيئة قد أسهمت في  ،اصيرة في الرياضياتالاصب الة، ورياضيواكلغاز ال

بممارسة  ةويسمح للطلب ،بالمتعة يتسم واستبارة دافعيتهم للتعلم في جو ،للدرسالطلبة 

 .بتااعل بناءاكنشطة التعليمية 

الدور الذي يلعبه هذا اكنموذج في مساعدة المعلم على اختيار الطرق واكنشطة التي  -

ختل  مستوياتهم التحصيلية، وذلك من خمل التغذية الراجعة التي يلمسها تناسب طلبته بم

أبناء عرضه الانتاائي التبادلي لاعاليات اكنموذج، وتعرفه على استجابات طلبته المتباينة 

 .من درس لآخر على الاعاليات التي ينتايها

ائي، وخاصة في التنو  في أساليب التاويم المتضمنة في مختل  عناصر اكنموذج الانتا -

أنشطة الختم وامنهاء، والمراجعة المعلنة وغير المعلنة كصحياة الرياضيات، واكلغاز، 

، وأتاحت الارصة والاختبارات الاصيرة، كان لها دور كبير في تمكن الطلبة من المهارات

A
ll 

R
ig

ht
s 

R
es

er
ve

d 
- 

L
ib

ra
ry

 o
f 

U
ni

ve
rs

ity
 o

f 
Jo

rd
an

 -
 C

en
te

r 
 o

f 
T

he
si

s 
D

ep
os

it



 44 

للطلبة للتعبير عن الطرياة المحببة لديهم في عرض الدرس مما أعطى المعلم تغذية راجعة 

 .تساعد  على اختيار الطرياة التي تناسب طلبته وتسهل التعلم للمحتوى الجديد

 :بالمؤال الثا يم اقشة ال تائج المتع قة 

 :والذي نب على البانيفيما يخب السؤال          

  "؟في ماهوم الذات الرياضي لدى طلبة الص  السادس ما أبر استخدام اكنموذج الانتاائي"

المعالجات امحصائية وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين اد أظهرت نتائج ف

، وهذا ولصالح المجموعة التجريبية التجريبية والضابطة في ماهوم الذات الرياضي لدى الطلبة،

يعني أن استخدام اكنموذج الانتاائي في تدريس الرياضيات كان له أبر إيجابي في ماهوم الذات 

،   السادس ماارنة برفاقهم الذين لم يستخدم هذا اكنموذج في تدريسهمالرياضي لدى طلبة الص

، وصوالحة (2006)، والنجار (2003)وتتاق نتيجة هذ  الدراسة مع نتائج دراسة عبيدات 

، وجميع هذ  الدراسات كشات عن أبر إيجابي لاستراتيجيات (Xin, 2003)واكسن ، (2004)

اديمي لدى الطلبة، كما وتتاق نتائج هذ  الدراسة مع دراسة تدريسية مختلاة على ماهوم الذات اكك

اللتان كشاتا عن أبر إيجابي لبرامج تدريبية مختلاة على ( 2000)، والعمري (2004)أبو زيتون 

 .ماهوم الذات اككاديمي، والرياضي بشكل خاب لدى الطلبة

ائي في تدريس ويمكن إرجا  هذ  النتيجة اميجابية كبر استخدام اكنموذج الانتا

 :العوامل الآتيةإلى  الرياضيات على ماهوم الذات الرياضي لدى الطلبة

الدور الذي يلعبه هذا اكنموذج التدريسي في مساعدة الطلبة للتغلب على الملل والناور من  -

تناسب مختل  مستويات  تعلم الرياضيات، كونه يحتوي فعاليات متعددة، وأنشطة متنوعة

اروق الاردية بينهم، مما يزيد من باة الطالب بادرته على النجاح في هذ  بة، وتراعي الالطل

 .المادة، ويحسن نظرته لذاته ماارنة بزممئه

اكبر اميجابي الذي يحدبه استخدام هذا اكنموذج على التحصيل في مادة الرياضيات،   -

اضيات لدى والذي يؤدي بالتالي إلى ارتاا  في ماهوم الذات اككاديمي في مجال الري

 ; Zeleke, 2004م  2006م النجار،  2003م عبيدات،  2004صوالحة، )الطالب 

Montague & Garderen, 2003.) 

الدور الذي يلعبه هذا اكنموذج في التدريس في إشاعة جو من المرح والراحة الناسية لدى  -

درة الطالب على مما يزيد من قالطالب من خمل تبنيه لاعاليات ممتعة كاكلعاب واكلغاز، 
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التواصل مع زممئه ومعلمه، وينمي باته بناسه، ويزيل الشعور بالخو  الذي قد يتولد 

عند  من حصة الرياضيات، وينمي اتجاهاته نحو تعلم الرياضيات والتي تساهم في تحسين 

 .ماهومه لذاته اككاديمي الرياضي

الطالب بالمسؤولية من خمل الدور الذي يلعبه هذا اكنموذج التدريسي في زيادة شعور  -

، وحرصه على المنافسة مع المجموعات اكخرى مما يحسن من العمل التعاوني مع زممئه

اتجاهاته نحو تعلم الرياضيات، ويزيد من حرصه على تحسين صورته أمام زممئه 

 .ومعلمه

 

 :التوصيات

 :ئج هذ  الدراسة، فإن الباحث يوصي بما يمتيبناء على نتا     

، وحبهم على الانتاائي د أدلة للمعلم لتدريس موضوعات الرياضيات وفق اكنموذجإعدا -

 .تبنيه لما ظهر من أبر إيجابي لاستخدامه

عاد دورات تدريبية للتعري  بهذا اكنموذج التدريسي، وتدريب المعلمين على استخدامه  -

 .وتوظياه في التدريس

نتاائي في تدريس الرياضيات على إجراء دراسات للبحث في أبر استخدام اكنموذج الا -

متغيرات تربوية أخرى كالاتجاهات، ومهارات البرهان، والتاكير الناقد، وحل المشكمت 

 .في حدود علم الباحثن الدراسات في أبر هذا اكنموذج نادرة إالرياضية، حيث 

ى إجراء دراسات للبحث في أبر استخدام اكنموذج الانتاائي في تدريس الرياضيات عل -

 .مراحل وصاو  أخرى، وفي موضوعات غير النسبة والتناسب
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 .، اكردنعمان، ، الجامعة اكردنيةغير منشورة
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أثددر امددتخدا  إمددتراتيجية الخددرائط المفاهيميددة الممددت دة إلددى (. 2003. )عبيذذدات، يحيذذى فذذوزي
ة ال فظيددة مهددارات التفكيددر مددا وراء المعرفددي فددي تحمددين مهددارة حددل الممددائل الرياضددي

. ومفهو  الذات الأكاديمي لدى الط بة ذوي صعوبات التع   في المم كة العربية المدعودية
 .، اكردنعمان، عمان العربية للدراسات العلياجامعة ،   غير منشورةدكتورا أطروحة

 
ألن "تدريمية في الرياضيات ممت دة إلى  موذج  إمتراتيجيةأثر (. 2010. )العلي، عمر سليمان

في التحصيل ومهارات البرهان اله دمي لدى ط بة المرح دة الأمامدية الع يدا فدي " فرهو
، عمذان، عمذان العربيذة للدراسذات العليذاجامعذة ،   غيذر منشذورةدكتورا أطروحة. الأردن
 .اكردن

 
أثر بر امج في المفاهي  الرياضية ع ى  مو مفهدو  الدذات لددى عي دة (. 2000. )العمري، نجمء

غيذذر  رسذذالة ماجسذذتير. بمدي ددة الريدداض( مدد وات 6-5)فددي الفئددة العمريددة مددن الأطفددال 
 .المملكة العربية السعودية ،، جامعة الملك سعود، الرياضمنشورة

 
أثر امتخدا  طريقدة الدتع   المتمدازج فدي تحصديل ط بدة الصدف (. 2005. )العوض، فوزي شايق

. تجاهداته   حدو الرياضدياتالثامن الأمامي في وحدتي الاقترا ات وحل المعادلات وفدي ا
 .، اكردنعمان ،، الجامعة اكردنيةغير منشورة رسالة ماجستير

 
 .دار الاكر: عمان. طرق تدريس الدرامات الاجتماعية(. 2007. )قطاوي، محمد إبراهيم

 
: عمذان(. أمث دة وم اقشدات)طرق تددريس الرياضديات وأمداليبه (. 2008. )الكبيسي، عبد الواحد

 .العربي للنشر والتوزيع مكتبة المجتمع
 

أثر بر دامج قدائ  ع دى  مدوذج بدوز ر فدي تحصديل ط بدة المرح دة (. 2008. )كليب، أسماء فضل
رسذذالة ماجسذذتير غيذذذر . الأمامددية فددي الأردن وعلاقتدده بممددتويات تفكيدددره  اله دمددي

 .اكردن، الزرقاء، منشورة، الجامعة الهاشمية
 

ل تفكيددر اله دمددي فددي " فددان هيددل"تخدا  أ مددوذج أثددر امدد(. 2007. )المذذاس، عذذادل عبذذدالرحيم
، رسالة ماجستير، جامعة عدن. التحصيل وت مية التفكير لدى طلاب الصف الثا ي الثا وي

 .الجمهورية اليمنية عدن،
 

ممددتوى أداء الأردن فددي الدرامددة الدوليددة (. 2003. )المركذذز الذذوطني لتنميذذة المذذوارد البشذذرية
المركذذذز الذذوطني لتنميذذة المذذذوارد  منشذذورات: عمذذان .2117ل رياضدديات والع ددو  لعدددا  

 .البشرية
 

تدريمدية ممدت دة إلدى  مدوذج أبعداد  إمدتراتيجيةأثدر امدتخدا  (. 2008. )المشذاقبة، طذمل طايذل
التع   لمارزا و في التحصيل والقدرة ع ى حل المشكلات الرياضدية لددى ط بدات المرح دة 

عمذان العربيذة للدراسذات جامعذة ، نشذورة  غيذر مدكتذورا أطروحذة. الأمامية في الأردن
  .، اكردنعمان، العليا

 
" فان هيدل"أثر بر امج مقترح لتدريس اله دمة وفق  موذج (. 2008. )منصور، عبمان ناصر

في زيادة التحصيل وت مية التفكير اله دمي لدى الط بة في مدارس الم دك عبددا الثدا ي 
  .، اكردنعمان، جامعة اكردنية، ال  غير منشورةدكتورا أطروحة. ل تميز
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مج دة ع د  . حالذة تاذدير الذذات وعمقتهذا بمركذز الضذبط المذدرك(. 1334. )ناصر، أيمن غريذب
 .611، (8)32، ال فس

 
أثدر امدتخدا  إمدتراتيجية الدتع   التعداو ي فدي التحصديل فدي (. 2006. )النجار، ابتسام اسذماعيل

رسذذالة . لمرح ددة الأمامددية فددي الأردنمددادة الرياضدديات ومفهددو  الددذات لدددى طالبددات ا
 . ، اكردنماجستير غير منشورة، جامعة عمان العربية للدراسات العليا، عمان

 
مفهو  الذات الأكاديمي وتأثره بدبعض المغيدرات الديموغرافيدة لددى (. 1338. )نوفل، مايد حسن

ماجستير  رسالة. ط بة الصف التامع الأمامي في المدارس الحكومية في محافظة  اب س
 .فلسطين ، نابلس،غير منشورة، جامعة النجاح الوطنية

 
: اممذارات العربيذة المتحذدة. أماليب وامتراتيجيات تدريس الرياضديات(. 2006. )الهويدي، زيد

 .دار الكتاب الجامعي
 

كليذة اكميذرة منشذورات : عمذان. صدعوبات الدتع   ال ظدري والتطبيقدي(. 2003. )الوقاي، راضي
 .بروت
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 دليل المع  . 1الم حق 
 تدريس وحدة ال مبة والت امب من كتاب الرياضيات

 ل صف المادس الأمامي
 وفق الأ موذج الا تقائي في التدريس

                              
 

 :مقدمة

زميلي المعلم الااضل، إن مشكلة تدني التحصيل فذي مذادة الرياضذيات عنذد الطلبذة فذي كافذة        

ن العديذذد مذذن إهذذي مذن أبذذرز المشذذكمت التذي تواجههذذا العمليذذة التعليميذة، وحيذذث  ،مراحذل تعلمهذذم

رت إلذى أن طرائذق التذدريس الدراسات التربوية التي حاولت إلااء الضوء على هذ  المشذكلة، أشذا

التاليدية هي من اكسباب المهمة لتدني التحصيل في الرياضيات، فإن هذا الدليل ياوم على توظي  

أحد النماذج التدريسية في الرياضيات التي تهتم بطرق التدريس المستخدمة، لذا فإنني ممل منك أن 

وذلك للوقو  على أبذر اسذتخدامه  ،ضحةتهتم بتطبيق هذا اكنموذج الانتاائي وفق امرشادات المو

 .على تحصيل الطلبة في الرياضيات وعلى ماهوم الذات الرياضي لديهم

 

 :التعريف بالأ موذج الا تقائي
 

مذن النمذاذج المسذتحدبة فذي تذدريس الرياضذيات، وهذو فذي سذياق الانتاذائي  اكنمذوذج يعتبر       

مذن طرياذة واحذذدة فذي عذذرض الذدرس الواحذذد، التوجهذات الحديبذة التذذي تذدعو إلذذى اسذتخدام أكبذذر 

 ووسائل مختلاة لتحايق أهدافذه، حيذث ياذوم هذذا اكنمذوذج علذى اسذتخدام أنشذطة واستخدام أنشطة

مسذتنداً إلذى طبيعذة المحتذوى واكهذذدا   ،وفعاليذات متنوعذة ياذدمها المعلذم بطرياذة انتاائيذذة تبادليذة

ن الخلايذة استجابتهم للطذرق المختلاذة،  والوسائل التعليمية المتاحة ومستويات طلبته ومدى وتتضذمر

 :الآتيةوالاعاليات هذا اكنموذج العناصر الرئيسية النظرية ل

 :أ شطة التهيئة والحفز (1

   قصذذيرة فذذي بدايذذة الحصذذة لتنشذذيط وتهيئذذة الطلبذذة للعمذذل  فعاليذذات هذذذا العنصذذر وتكذذون

 :بالمحتوى الرياضي، ومن اكمبلة عليها

 .مسملة مدهشة     -.لعبة رياضية  - 

 .لغز رياضي  -.     اختبار قصير في الدرس السابق -

 .قصة قصيرة في الرياضيات  - 

 

A
ll 

R
ig

ht
s 

R
es

er
ve

d 
- 

L
ib

ra
ry

 o
f 

U
ni

ve
rs

ity
 o

f 
Jo

rd
an

 -
 C

en
te

r 
 o

f 
T

he
si

s 
D

ep
os

it



 53 

 :العرض الم ظ  ل دروس( 2

منهذا لاسذتخدامه فذي هذذا  المناسذب ختيذارهنذاك طذرق مختلاذة للتذدريس ويمكذن ان إحيث 

 :اكنموذج الانتاائي، ومن اكمبلة على ذلك

  .لمناقشةا     -.العرض المباشر  -

 .التعلم التعاوني  -                              .الاكتشا    -

 

 :المراجعة المع  ة أو غير المع  ة( 3

حيث يحدد المعلم أوقاتاً للمراجعة في موضوعات معروفة أو غير معروفة للطلبة تستغرق 

وقد تكون المراجعة أو قد يصل لحصة كاملة إذا اقتضت اكهمية ذلك،  ،وقتاً قصيراً من الحصة

جزءاً تابعاً للواجبات المنزلية، وقد تكون المراجعة غير معلنة وتمخذ عدة أشكال مبل نشاط التهيئة 

 .أو الاختبار الاصير أو اللعبة الرياضية

 

 :أ شطة الخت  والإ هاء( 4

، كي يسذاعد الطالذب علذى الشذعور شائقنه من المهم أن ينهي المعلم الدرس بنشاط إحيث 

 :على فعاليات هذا العنصرمبلة اكسعادة بما أنجز  حتى لو كان الموضو  غير جذاب، ومن بال

     .لعبة رياضية -

    .   لغز رياضي -

 .صحياة الرياضيات -

 

 :أهداف توظيف الأنموذج

 
 .إتاحة بيئة تعليمية متجددة في كل درس من دروس الرياضيات -1

 .  أنشطة التدريسإتاحة المجال لتحايق اكهدا  من خمل تنو -2

 .تطوير وتحسين ماهوم الذات الرياضي لدى المتعلمين -3

 .الاروق الاردية بين الطلبة التعامل مع -4

‌

‌
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 :موضوعات الوحدة
‌

 النسبة والتناسب: الدرس اكول

 المعدل: الدرس الباني

 التناسب الطردي: الدرس البالث

 التناسب العكسي: الدرس الرابع

 مئوية والكسورالنسبة ال: الدرس الخامس

 تطبياات على النسبة والنسبة المئوية: الدرس السادس

 التاسيم التناسبي: الدرس السابع

 .ماياس الرسم: الدرس البامن

 
 

 :أهداف تدريس الوحدة
 

 :يتوقع من الطالب بعد دراسة هذ  الوحدة أن يكون قادراً على   

 .تعر  النسبة والتناسب -

 .تمييز التناسب الطردي وحله -

 .يز التناسب العكسي وحلهتمي -

 .التحويل بين النسبة المئوية والكسور العشرية -

 .استخدام النسبة والتناسب في حل مسائل حياتية -

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 ال مبة والت امب: الدرس الأول
 حصص 3: الزمن المتوقع

 :أهداف الدرس
 .  الطالب النسبة وحديهاعرر أن يُ  -
 .أن يكتب الطالب النسبة في أبسط صورة -

 .يستخدم الطالب النسب المتكافئة في كتابة التناسبات أن -

 .أن يحل الطالب التناسب باستخدام الضرب التبادلي -
 :المفاهي  والمصط حات

 النسبة، مادم النسبة، تالي النسبة، تكافؤ نسبتين، التناسب، حل التناسب، الضرب التبادلي -      

 
 شرح الدرس وفق الأ موذج الا تقائي

 

 الع اصر والفعاليات المتضم ة المقترحةالفعاليات 

 :يمكن الاختيار من البدائل التالية

بعذد وفذاة أب لذه ولذد : مثلاعرض قصة : قصة -
وبنت، أراد اكبنذاء الماارنذة بذين نصذيبهما مذن 
التركذذذة، فاسذذذتخدموا النسذذذبة، فمذذذا هذذذي نسذذذبة 
نصذذيب الذذذكر إلذذى اكنبذذى؟ ومذذا نسذذبة نصذذيب 

 اكنبى إلى الذكر؟
طلبة الص  إلذى مجموعذات مختلاذة قسم : لعبة -

العذذدد، واطلذذب مذذن كذذل مجموعذذة كتابذذة النسذذبة 
بذذذذين عذذذذدد أفرادهذذذذا وعذذذذدد أفذذذذراد كذذذذل مذذذذن 
المجموعذذذات اكخذذذذرى، بذذذذم اعذذذذرض الحلذذذذول 

 .للنااش الجماعي

 

 
 أ شطة التهيئة والحفز – 1

قصة قصيرة، لعبة، )
 .....(مسملة مبيرة، لغز،

 :يمكن الاختيار من البدائل التالية
 : تدريس المباشرال -
ارسذم أشذذكالاً هندسذذية ماسذذمة إلذى أجذذزاء متطاباذذة، وظلذذل   

بعضها في كذل شذكل، بذم اطلذب مذنهم كتابذة النسذبة للماارنذة 
بين المظلل وغيذر المظلذل فذي كذل شذكل، بذم وضذح الطذرق 

 (1)ورقة عمل رقم  .المختلاة لكتابة النسبة وكياية قراءتها
م بتاسيم أجزائه مرة أخرى استخدم أحد اكشكال الساباة وق -  

إلذذى جذذزأين أو بمبذذة واطلذذب مذذنهم كتابذذة النسذذبة بذذين المظلذذل 
وغير المظلل، وهنا قدم ماهوم التناسب كتساوي نسبتين كنهما 

 . تمبمن ناس المنطاة المظللة
وضح وسطي وطرفي التناسب من خذمل اكمبلذة السذاباة،   - 

رب وركز على تساوي حاصذل ضذرب الطذرفين وحاصذل ضذ
 .الوسطين في كل تناسب

 

 

 

 

 العرض الم ظ  ل درس – 2

 :هناك الكبير من طرق التدريس

 مالمناقشة، الاكتشا ، التعل)
 .......(التعاوني،
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 الع اصر والفعاليات المتضم ة المقترحةالفعاليات 

 

 : الم اقشة -

: قدم ماهوم النسبة من خمل مناقشة مواق  حياتية مبل 
مع أحمد بمبة أضعا  ما مع علي من ) مضاعاات اكعداد

، الدينار يساوي أربع قطع من فئة الربع دينار، (الدنانير
 سم، وهكذا 100المتر يساوي 

 :التناسبلتوضيح  ناقش الطلبة في المبال التالي

سذم ، وطذول أحمذد  40سم، وطذول ظلذه  160طول علي   
سم، هل نسبة طول علي إلى ظله  30سم، وطول ظله  120

 ونسبة طول أحمد إلى ظله تشكمن تناسبا؟ً

وقدم تعريااً لطرفي ووسطي التناسب، بم ناقش العمقة بذين  
حاصل ضرب الوسطين وحاصل ضرب الطرفين من خمل 

 خدام ذلك لحل التناسبات المختلاةأمبلة، وكياية است

في المبال السابق، اكتب التناسب ووجه الطلبذة : الاكتشاف -
 :  إلى اكتشا  أن

، بذذذذم بذذذذين أنذذذذه فذذذذي   40 × 120=    30 × 160       
التناسذذب يجذذب أن يكذذون حاصذذل ضذذرب الطذذرفين مسذذاوياً 

 .لحاصل ضرب الوسطين

ديسمتر، طول اعرض جداول تبين العمقة بين المتر وال -   
ضذذلع المربذذع وطذذول محيطذذه، عذذدد دفذذاتر وبمنهذذا، ووجذذه 

 .الطلبة لاكتشا  التناسبات في كل منها

 استخدم جملة ماتوحة بمعداد بسيطة -

وقذدم قسم الطلبة إلى مجموعذات مناسذبة، : التع   التعاو ي -
، بذم اطلذب مذربعينورقة عمل لكل مجموعة، مرسوم عليهذا 

 ، بم النسبة بينالمربعينولي ضلعي منهم إيجاد النسبة بين ط
ورقذذة عمذذل  .، وممحظذذة التناسذذبالمذذربعينمحيطذذي  طذذولي

 (.2)رقم 

 

 

 

 

 تابع العرض الم ظ  ل درس
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 الع اصر والفعاليات المتضم ة المقترحةالفعاليات 

 
 

 
 :يمكن الاختيار من البدائل التالية

تناسذذبا؟ً  4:5،    2:3هذل تشذكل النسذبتان : اختبدار قصدير -
 وضح ذلك؟

قسم الطلبة إلى مجموعات مناسذبة، ووز  علذى كذل  :لعبة -
واحدة بطاقات بلونين أحمر وأبيض، واطلب تاسيم البطاقات 
بنسب مختلاة بحيث تكذون تناسذبات، وكتابذة هذذ  التناسذبات 

تذي تكذون تناسذبات بصور مختلاة، والمجموعة الاائزة هي ال
  .صحيحة أكبر

إذا كانذذت نسذذبة الكذذرات الحمذذراء إلذذى السذذوداء فذذي  :لغددز -
، فمذا  3وكذان عذدد الكذرات الحمذراء هذو  3:2صندوق هي 

 عدد الكرات السوداء؟

 

 

 

المراجعة المع  ة أو  – 3

 غير المع  ة

اختبار قصير، لعبة، )
 .......(لغز،

 

 

 

‌
‌:يمكن‌الاختيار‌من‌البدائل‌التالية

اسأل‌الطلبة‌عن‌انطباعاتهم‌عن‌الدرس‌‌-:صحيفة الرياضيات -

 .وقدم‌تغذية‌راجعة‌المحببة‌لديهم،والطريقة‌

 توضذح التناسذب، حيذاتهمأطلب أن يعطوا أمبلذة مذن واقذع  -
 .وقدم تغذية راجعة

 12:س=    6:5:  حل التناسب التالي -: اختبار قصير -

سذم ،       3عرضذها سذم ، و 5صورة طولها  -                  
 سم ، احسب عرضها بعد التكبير؟ 15كُبررت فمصبح طولها 

د  الطالب يرسم أشكالا بنسذب معطذاة أو : استخدم الرسم  -
 .نسب يختارها بناسه

 

 

 

 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4

 .....(صحياة الرياضيات، لعبة،)

‌

‌

‌

‌

‌
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‌

 المعدل: الدرس الثا ي
 حصة 2: الزمن المتوقع

 :لدرسأهداف ا
 .أن ياارن الطالب بين كميتين لهما وحدات قياس مختلاة -
 .أن ياارن الطالب بوحدة واحدة -

 :المفاهي  والمصط حات
 .المعدل، معدل الوحدة، بمن الوحدة -      

 
 الا تقائيشرح الدرس وفق الأ موذج 

 

 الع اصر والفعاليات المتضم ة الفعاليات المقترحة

 :التاليةيمكن الاختيار من البدائل 

مختلاذة علذى السذبورة واطلذب  اً اكتب نسب: اختبار قصير -
مذذنهم كتابتهذذا علذذى دفذذاترهم بمبسذذط صذذورة، بذذم كتابذذة 

 .تناسبات من النسب الساباة

بعذذذض الآيذذذات الكريمذذذة لمراجعذذذة كتابذذذة النسذذذبة  اعدددرض -
إن يكذذن مذذنكم عشذذرون صذذابرون يغلبذذوا مئتذذين، )والتناسذذب 

 (من الذين كارواوإن يكن منكم مئة يغلبوا ألااً 

سذار رجذل : اعرض المسملة التاليذة للناذاش: ممألة مثيرة -
كم في ساعة واحدة، فكم من الزمن يحتاج كي  5مسافة  
 كم؟ 300يسير 

 

 

 
 أ شطة التهيئة والحفز – 1

قصة قصيرة، لعبة، )

 .....(مسملة مبيرة، لغز،

 :يمكن الاختيار من البدائل التالية
لنسبة التي وردت فذي المسذملة اكتب ا: التدريس المباشر -

السذذذاباة، ونذذذور  لوحذذذدات الايذذذاس المختلاذذذة بذذذين الماذذذدم 
والتذذالي، بذذم قذذدم تعرياذذاً للمعذذدل بمنذذه نسذذبة تاذذارن بذذين 
كميتذذذين بوحذذذدات قيذذذاس مختلاذذذة، وقذذذدم تعرياذذذاً لمعذذذدل 

 .الوحدة
 
ل : بذذم اعذذرض المبذذال التذذالي لتوضذذح معذذدل الوحذذدة  حذذور

 ى معدل الوحدة؟دقائق إل 3كلمة في  30طباعة 

 :ناقش الطلبة في المبال التالي: الم اقشة -

كم ، احسب  500ساعات لاطع مسافة  5استغرقت سيارة   
معذذدل المسذذافة التذذي قطعتهذذا فذذي السذذاعة الواحذذدة؟ واحسذذب 

 ساعات؟ 3المسافة التي تاطعها في 

 

 

 

 العرض الم ظ  ل درس – 2

 :هناك الكبير من طرق التدريس

المناقشة، الاكتشا ، التعلم )

 .......(التعاوني،
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 الع اصر والفعاليات المتضم ة الفعاليات المقترحة

 

كلرذذ  الطلبذذة بحذذل التذذدريب التذذالي بشذذكل : الددتع   الفددردي -
دينذاراً،  15كغم مذن الحليذب بمبلذغ  20ي يشتري عل: فردي

احسب سعر الكيلذوغرام الواحذد؟ وقذم بامشذرا  علذى عمذل 
الطلبة، وقذدم المسذاعدة المزمذة، بذم اعذرض الحذل للمناقشذة 

 .وتاديم التغذية الراجعة

وقذدم قسم الطلبة إلى مجموعذات مناسذبة، : التع   التعاو ي -
تاطذذع : ليورقذذة عمذذل لكذذل مجموعذذة، تحذذوي التذذدريب التذذا

دقذذذائق، احسذذذب معذذذدل سذذذرعتها؟ قذذذم  5م فذذذي  15سذذذلحااة 
بامشذذرا  علذذى عمذذل المجموعذذات، بذذم اعذذرض الحذذل بعذذد 

 (.3)ورقة عمل رقم  .النااش

 

 

 

 

 تابع العرض الم ظ  ل درس

 
 :يمكن الاختيار من البدائل التالية

مباريذذات،  4أهذذدا  فذذي  8سذذجل فريذذق : اختبددار قصددير -
 احسب معدل عدد اكهدا  في المباراة الواحدة؟

قدم مراجعة مذن خذمل مناقشذة حذل السذؤال السذابق علذى   -
  السبورة

 

 

 

المراجعة المع  ة أو  –  3
 غير المع  ة

 .......(اختبار قصير، لعبة، لغز،)

‌
‌:يمكن‌الاختيار‌من‌البدائل‌التالية

اسأل‌الطلبة‌عن‌انطباعاتهم‌عن‌الدرس‌‌-:صحيفة الرياضيات -

 .وقدم‌تغذية‌راجعة‌المحببة‌لديهم،والطريقة‌

أعذذط الارصذذة لهذذم لياذذدموا أمبلذذة بشذذكل حذذر، وقذذدم تغذيذذة  -
 .راجعة

قسذذم الطلبذذة إلذذى مجموعذذات مناسذذبة، واطلذذب أن  -: لعبددة -
 4ارة قصيرة من كتابذه علذى دفتذر ، ولمذدة يكتب كل منهم ف

دقذائق، بذم يحسذبوا معذدل عذدد الكلمذات المكتوبذة فذي الدقياذة 
لكل منهم، والاذائز هذو صذاحب المعذدل اكعلذى مذن الكلمذات 

 .الصحيحة

 

 

 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4

 .....(صحياة الرياضيات، لعبة،)

‌
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 الت امب الطردي: الدرس الثالث
 حصة 2: عالزمن المتوق

 :أهداف الدرس
 .  الطالب التناسب الطردي وبابتهعرر أن يُ  -
 .أن يحسب الطالب التناسب الطردي -

 :المفاهي  والمصط حات
 .التناسب الطردي، بابت التناسب -      

 
 شرح الدرس وفق الأ موذج الإ تقائي

 
 

 الع اصر والفعاليات المتضم ة الفعاليات المقترحة

 
 :بدائل التاليةيمكن الاختيار من ال

 
أسذذرد قصذذة حذذول مجموعذذة مذذن الطلبذذة خرجذذوا : قصددة -

للعب في الساحة، وأراد أحدهم أن ياذيس ارتاذا  العمذود 
الذي يحمل العلذم، فذاقترح أحذدهم اسذتخدام التناسذب عذن 

 .طريق قياس الظمل
 

كتب هذو  عشرةإذا كان ارتاا  : مبل: قد  لممألة مثيرة -
 كتاب؟ 1000سم، فما ارتاا   15

 

 

 
 أ شطة التهيئة والحفز – 1

قصة قصيرة، لعبة، )

 .....(مسملة مبيرة، لغز،

 
 :يمكن الاختيار من البدائل التالية

 
 :ناقش الطلبة في المبال التالي: الم اقشة -
كذم، فكذذم  30لتذر مذن البذزين إذا سذارت  5تسذتهلك سذيارة   

 كم؟ مستخدماً جدول 180تحتاج من البنزين لتسير 
 
وجه الطلبة ميجذاد النسذب فذي الجذدول السذابق : الاكتشاف -

 .واكتشا  العمقة بين النتائج، وبابت التناسب الطردي
 
قسم الطلبة إلى مجموعات مناسبة، وكل  : التع   التعاو ي -

 12كذج زيذت هذو  3بمن : كل مجموعة بحل التدريب التالي
 .كج من الزيت 8ديناراً، فما بمن 

 
وجذه الطلبذة لاسذتخدام : لةإمتراتيجية الرم  لحل الممأ -

بمن دفترين هو : الرسم للمساعدة في حل التدريب التالي
 .دفاتر 4قرشاً، ما بمن  15

 
 

 

 
 

 

 العرض الم ظ  ل درس – 2
هناك الكبير من طرق 

 :التدريس

المناقشة، الاكتشا ، )
 .......(التعلم التعاوني،
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 الع اصر والفعاليات المتضم ة الفعاليات المقترحة

 
 

 :يمكن الاختيار من البدائل التالية
متراً مكعباً من الماء،  150مبار تتسع ل   6: اختبار قصير -

 متراً مكعبا؟ً 200كم بئراً يلزم لتجميع 
 
 
أحضر علبتين وبطاقات بيضاء وسذوداء، بذم وضذح : لعبة -

بطاقذذات سذذوداء فذذي البانيذذة  5اللعبذة بمنهذذا تاذذوم علذذى وضذع 
بيضذذذاء فذذذي اكولذذذى، بذذذم اطلذذذب تحديذذذد عذذذدد  3ماابذذذل كذذذل 

يضذذاء، وكذذرر اللعبذذة بطذذرق ب 3البطاقذذات السذذوداء ماابذذل 
أخذذذذرى تاركذذذذاً الارصذذذذة للطلبذذذذة للتجريذذذذب واللعذذذذب فذذذذي 

 .مجموعات
 
 
 

 
 

المراجعة المع  ة أو  –  3

 غير المع  ة
اختبار قصير، لعبة، )

 .......(لغز،

 
 

 :يمكن الاختيار من البدائل التالية
 

اسذذمل الطلبذذة عذذن انطباعذذاتهم عذذن  -:صددحيفة الرياضدديات -
 .ي أعجبتهم وقدم تغذية راجعةالدرس والطرياة الت

أطلذذب أن يعطذذوا أمبلذذة مذذن واقذذع معذذرفتهم علذذى تناسذذبات  -
 .طردية وقدم تغذية راجعة

 
مذبمً، بذم د   6قسم الطلبة إلذى مجموعذات متسذاوية : لعبة -

كل مجموعة تختار ابنين منهذا بذم دعهذم ياذارنوا النسذب فذي 
بذة كل مجموعذة مذع نسذبة الذذين تذم اختيذارهم ومجمذو  الطل

 .ويمحظوا التناسب
 

 
 
 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4
صحياة الرياضيات، )

 .....(لعبة،

 

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 الت امب العكمي: الدرس الرابع
 حصة 2: الزمن المتوقع

 :أهداف الدرس
 .  الطالب التناسب العكسيعرر أن يُ  -

 أن يميز الطالب التناسب العكسي -
 .أن يحسب الطالب التناسب العكسي -

 :والمصط حاتالمفاهي  
 .التناسب العكسي، بابت التناسب -      

 
 شرح الدرس وفق الأ موذج الإ تقائي

 
 

 الع اصر والفعاليات المتضم ة الفعاليات المقترحة

 
 :يمكن الاختيار من البدائل التالية

 
قدم قصة توضح فيها الماصود بالتناسذب العكسذي : قصة -

بيتذذذي، سذذذاعات منجذذذاز عملهذذذا ال 3تسذذذتغرق اكم :مبذذذل
نجز بساعتين، بم أدر وعندما تساعدها ابنتها فإن العمل يُ 

نااشاً حول الاصذة تبذين فيذه التناسذب العكسذي بذين عذدد 
 .المشتغلين والزمن

 
ماذا تاتذرح لكذي يصذل شذخب : مبل: قد  لممألة مثيرة -

إلى عمله بزمن أقذل مذن المعتذاد؟ وأعذط الارصذة لتاذديم 
سذب العكسذي حيبمذذا بذدائل وناقشذها مراعيذاً توضذيح التنا

 .يرد
 

 
 

 أ شطة التهيئة والحفز – 1

قصة قصيرة، لعبة، )
 .....(مسملة مبيرة، لغز،

 
 :يمكن الاختيار من البدائل التالية

 
اعذذذرض جذذذدولاً يوضذذذح الذذذزمن مذذذع : التددددريس المباشدددر -

السذذرعة لاطذذذع مسذذذافة بابتذذذة، ووضذذذح الماصذذذود بالتناسذذذب 
 .تالعكسي من خمل الماارنة بين التناسبا

 
 : ناقش أمبلة واقعية لتوضيح الماهوم مبل: الم اقشة -

 .العملعدد العمال والزمن المزم منجاز زيادة  -    
 .فارة زيادة سرعة الطباعة والزمن المزم لطباعة -    

 .إشراك الطلبة في مناقشة الجدول السابق -     
 .51صاحة  2ناقش مبال  -     

 
 

 

 
 

 العرض الم ظ  ل درس – 2

هناك الكبير من طرق 
 :التدريس

المناقشة، الاكتشا ، )

 .......(التعلم التعاوني،
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 الع اصر والفعاليات المتضم ة الفعاليات المقترحة

الطلبة إلى مجموعات مناسبة، وكل  قسم : التع   التعاو ي -
، وتذذذابع 51الذذذوارد صذذذاحة كذذذل مجموعذذذة بحذذذل التذذذدريب 

 .المجموعات للمساعدة وتاديم التغذية الراجعة
 
اعرض جدولاً للتناسب العكسي ووجه : الاكتشاف الموجه -

الطلبذذة ميجذذاد حواصذذل الضذذرب للاذذيم المتاابلذذة واكتشذذا  
 . بت التناسبالعمقة بين النواتج، بم تسميتها ببا

 

تابع العرض الم ظ  
 ل درس

 
 

 :يمكن الاختيار من البدائل التالية
انظر الجدول التالي وحدد نو  التناسب :اختبار قصير -

 وأوجد بابته؟
              

 6 5 4 3 2 س

 30 36 45 60 30 ب

 
 
 

تستغرق سيارة ساعة ونص  لاطع المسافة بين  :لغز -
ساعة، فما الزمن /كم 70مدينتين عندما تسير بسرعة 

 الذي تستغرقه إذا تضاعات سرعتها؟
 

 
 

المراجعة المع  ة أو  –  3
 غير المع  ة

اختبار قصير، لعبة، )

 .......(لغز،

 
 

 :ن البدائل التاليةيمكن الاختيار م
 

اسذذمل الطلبذذة عذذن انطباعذذاتهم عذذن  -:صددحيفة الرياضدديات -
 .الدرس والطرياة التي أعجبتهم وقدم تغذية راجعة

أطلذذب أن يعطذذوا أمبلذذة مذذن واقذذع معذذرفتهم علذذى تناسذذبات  -
 .وقدم تغذية راجعة عكسية

 
قسم الطلبة لمجموعات مناسبة، وكل  كل مجموعذة : لعبة -

عكسذية وحسذاب بابتهذا، قذم بامشذرا  علذى بكتابة تناسذبات 
العمل، ومناقشة الحلذول، والمجموعذة الاذائزة هذي التذي تاذدم 

 .حلولاً صحيحة أكبر
 

 

 
 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4

صحياة الرياضيات، )
 .....(لعبة،
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 ال مبة المئوية والكمور: الدرس الخامس

 حصص 3: الزمن المتوقع
 :أهداف الدرس

 .طالب النسبة المئوية ورمزها  العرر يُ  أن -
 .أن يحول الطالب بين النسبة المئوية والكسور العادية والعشرية -

 .أن يجد الطالب النسبة المئوية باستخدام حل التناسب -

 :المفاهي  والمصط حات
 .النسبة المئوية، الكسر العادي، الكسر العشري -      

 
 شرح الدرس وفق الأ موذج الإ تقائي

 
 

 الع اصر والفعاليات المتضم ة المقترحة الفعاليات

 :يمكن الاختيار من البدائل التالية
اسذذرد قصذذة توضذذح فيهذذا ماهذذوم النسذذبة المئويذذة : قصددة -

فذذي الصذذ   40طالذذب مذذنهم  100مدرسذذة تحذذوي :مبذذل
فذذذي الصذذذ  البذذذاني، والبذذذاقي فذذذي الصذذذ   35اكول، 

البالذذث، ووضذذح مذذن خذذمل نسذذبة كذذل صذذ  الماصذذود 
 .بالنسبة المئوية

            
قذرش  100استخدم قطذع ناديذة مختلاذة مجموعهذا : لعبة -

لكل مجموعة، واطلب من كل مجموعة كتابذة نسذبة كذل 
 .قطعة إلى مجموعها وممحظة تالي النسبة في كل مرة

قذذذدم اختبذذذاراً بسذذذيطاً : اختبدددار قصدددير فدددي درس مدددابق -
توضح مذن خملذه تبسذيط النسذبة مسذتخدماً نسذباً مئويذة، 

ادم وتالي النسبة لكذل مذن النسذب التاليذة، بذم حدد م: مبل
 :اكتب كل منها بمبسط صورة

          60  :100             45  :100 

 

 
 

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
قصة قصيرة، لعبة، )

 .....(مسملة مبيرة، لغز،

 
 :يمكن الاختيار من البدائل التالية

ية مسذتخدماً قدم تعريااً للنسبة المئو - :التدريس المباشر -
قدم أمبلذة للتحويذل مذن كسذر عذادي  –.  أمبلة توضيحية

قدم أمبلة للتحويل من نسبة مئوية إلى  –إلى نسبة مئوية 
قذذدم أمبلذذة للتحويذذل مذذن كسذذر  -كسذذر بمبسذذط صذذورة  

 .عشري إلى نسبة مئوية والعكس

       
 .ناقش الطلبة بتبسيط الكسور من خمل أمبلة -  :الم اقشة -
 
صذوراً مختلاذة لكتابذة النسذبة متضذمنة نسذباً تاليهذا نذاقش  – 

 
 

 

 العرض الم ظ  ل درس – 2
هناك الكبير من طرق 

 :التدريس

المناقشة، الاكتشا ، )
 .......(التعلم التعاوني،
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 الع اصر والفعاليات المتضم ة المقترحة الفعاليات

نذذذاقش أمبلذذذة  –.  لتوضذذذيح تعريذذذ  النسذذذبة المئويذذذة 100
لتوضيح التحويل من كسر عادي إلى نسبة مئويذة إلذى كسذر 

 .عشري والعكس
قسم الطلبة إلى مجموعات مناسبة، وكل  : التع   التعاو ي -

يمكذن أن بكتابة كسور مكافئذة لكسذور مااماتهذا كل مجموعة 
، قم بامشرا  على العمل بم قذدم تغذيذة راجعذة 100تصبح 

من خمل مناقشة جماعية،  بم كل  الطلبة في كذل مجموعذة 
 .بتحويل نسب مئوية إلى كسور عشرية، وقدم تغذية راجعذة

 (.4)ورقة عمل رقم 
وز  ورق مربعات وألذوان ومسذطرة لكذل : الرم  وال عب -

المئة وتلوين أجذزاء منهذا مجموعة، واطلب منهم رسم لوحة 
وكتابذذة الكسذذر الذذذي يمبلهذذا وتحويلذذه لنسذذبة مئويذذة وكسذذر 

 .عشري
 

 
تابع العرض الم ظ  

 ل درس

 
 :يمكن الاختيار من البدائل التالية

 إلى كسر عشري؟% 80حول  - :قصيراختبار  -

 إلى نسبة مئوية؟ 0،23حول  -                   
 إلى صورة نسبة مئوية بم  100:  12حول  -               

 كسر عشري                
 

 5ديناراً، دفع منها  20اشترى أحمد ألعاباً بمبلغ  :لغز -
 دنانير ما النسبة المئوية للمتباي؟

 

 
 

راجعة المع  ة أو الم –  3
 غير المع  ة

اختبار قصير، لعبة، )

 .......(لغز،

 

 :يمكن الاختيار من البدائل التالية
اسذذمل الطلبذذة عذذن انطباعذذاتهم عذذن  -:صددحيفة الرياضدديات -

 .الدرس والطرياة التي أعجبتهم وقدم تغذية راجعة
نسذب مئويذة أطلب أن يعطوا أمبلة من واقع معرفتهم على  -

 .راجعةتغذية  وقدم
قسم الطلبة لمجموعات مناسبة، ووز  مساباة تحوي : لعبة -

عدداً من الجداول تحوي نسباً مئوية وكسور عشرية وعادية 
بشذذكل عشذذوائي، بحيذذث تاذذوم المجموعذذات بتعبئذذة الجذذداول 
بطرياة صحيحة، والاائز من ينهي أولاً بشكل صحيح، وقدم 

 (.5)ورقة عمل رقم  :مبال على جدول. تغذية راجعة

    %40 نسبة مئوية

   0.3  كسرعشري

  5/20 7/10   كسر عادي

 
 

 
 أ شطة الخت  والإ هاء – 4

صحياة الرياضيات، )

 .....(لعبة،

 

‌

‌
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 تطبيقات ع ى ال مبة وال مبة المئوية: الدرس المادس
 حصة 2: الزمن المتوقع

 :أهداف الدرس
 .أن يستخدم الطالب النسبة في مواق  حياتية -

 

  :  والمصط حاتالمفاهي
 .الزكاة، التركة -      

 
 شرح الدرس وفق الأ موذج الإ تقائي

 
 

 الع اصر والفعاليات المتضم ة الفعاليات المقترحة

 
 :يمكن الاختيار من البدائل التالية

 
قذذدم قصصذذاً واقعيذذة تسذذتخدم فيهذذا النسذذبة المئويذذة : قصدة -

% 2.5رجل ينوي أداء فريضة زكاة ماله وهذي  -: مبل
 .المبلغ الذي يمضي عليه عام كامل من

 شجيع زبائنه بخصم معين علىتاجر يريد ت –
 .من السعر الاديم% 15البيع مبل أسعار    

 .مئوية اً فيها نسباً د  الطلبة يادمون قصص -

                
قذذذدم أسذذذئلة : (ال مدددبة المئويدددة) م اقشدددة درس الأمدددس -

بشذذكل اسذذتذكارية علذذى درس النسذذبة المئويذذة، وناقشذذها 
 .جماعي

 
 

 
 

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
قصة قصيرة، لعبة، )

 .....(مسملة مبيرة، لغز،

 :يمكن الاختيار من البدائل التالية
       

اعرض مبذال الذدرس للمناقشذة وأشذرك الطلبذة   :الم اقشة -
 .في خطوات حله

 
قسم الطلبة إلى مجموعات مناسبة، وكل  : التع   التعاو ي -

دينذار  2000مذع محمذد : بحذل التذدريب التذاليكل مجموعة 
مضى عليها عام كامذل، فذإذا قذام بذدفع زكذاة المبلذغ فكذم باذي 
معه من الناود؟ قم بامشرا  والمتابعة بم قذدم تغذيذة راجعذة 

 .من خمل النااش الجماعي
 
وز  لوحة المئة على المجموعات واطلب : الرم  وال عب -

ى اقتراح طرياة لتمبيل ، بم شجعهم عل% 2.5تمبيل النسبة 
 (.5)ورقة عمل رقم   %.170النسبة 

 

 
 

 العرض الم ظ  ل درس – 2

هناك الكبير من طرق 
 :التدريس

المناقشة، الاكتشا ، )

 .......(التعلم التعاوني،
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 الع اصر والفعاليات المتضم ة الفعاليات المقترحة

 
اعذذذذرض المبذذذذال التذذذذالي مسذذذذتخدماً : الاكتشدددداف الموجدددده -

من بمنها % 20ما قيمة سيارة بعد خصم : الاكتشا  الموجه
 دينار؟ 5000اكصلي البالغ 

 =................بمن السيارة: أكمل  
 =.................نسبة الخصم        

 ديناراً  ......... = ........×% 20=قيمة الخصم        
 .ديناراً ......... = ........ _  5000= الايمة الجديدة

 

 
 

تابع العرض الم ظ  

 ل درس

 
 :من البدائل التاليةيمكن الاختيار 

 1000من مبلغ قدر  % 30ما قيمة  - :اختبار قصير -
 دينار؟

 
 

   دنانير،    3من المبلغ الذي معي هو % 50إذا كان  :لغز -
 فكم هو المبلغ؟

 

 
 

المراجعة المع  ة أو  –  3

 غير المع  ة
اختبار قصير، لعبة، )

 .......(لغز،

 
 

 :يمكن الاختيار من البدائل التالية
 

اطلذذب مذذن الطلبذذة كتابذذة أسذذئلة مذذن  -:صددحيفة الرياضدديات -
اطلذذب مذذنهم ذكذذذر  –.   وحذذي خيذذالهم عذذن النسذذذبة المئويذذة

انطباعذذاتهم عذذن موضذذو  الذذدرس مراعيذذاً الجانذذب الذذديني 
 .والاجتماعي في التطبيق

اكتب مسملة تستخدم فيها النسبة المئوية : اعمل مع زميلك  -
 .وأعطها لزميلك

 
لطلبذذة لمجموعذذذات مناسذذبة، اطلذذب مذذن كذذذل قسذذم ا: لعبددة -

مجموعذذذة أن تذذذدون مبلغذذذاً بالمئذذذات، وتاصذذذح للمجموعذذذات 
مذبمً، وتطلذب معرفذة %( 50) اكخرى عن نسبة مئوية منه

 .المبلغ اكصلي الذي دونته
 

 على قيمة سلعة ما؟% 130من معنى لخصم  هل: لغز -
 .ناقش هذ  الحالة مستخدماً أمبلة مشابهة             

 
 
 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4
صحياة الرياضيات، )

 .....(لعبة،

‌‌‌‌‌‌ 

‌
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 التقمي  الت امبي: الدرس المابع
 حصة 2: الزمن المتوقع

 :أهداف الدرس
 .أن يستخدم الطالب النسب في حل مشكمت حياتية -

 

  :المفاهي  والمصط حات
 .التاسيم التناسبي -      

 
 قائيشرح الدرس وفق الأ موذج الإ ت

 
 

 الع اصر والفعاليات المتضم ة الفعاليات المقترحة

 
 :يمكن الاختيار من البدائل التالية

 
قذذدم قصصذذاً واقعيذذة تبذذين فيهذذا الحاجذذة للتاسذذيم : قصددة -

قصب حول التركذة والحاجذة كسذلوب  -: التناسبي مبل
وقصذذب توزيذذع اكربذذاح علذذى  -رياضذذي لتاسذذيمها    

 .شركاء بنسب معينة

    

                

:      قدم اختباراً قصيراً في التناسب والنسبة مبل: اختبار قصير -

 = ..........  15  ×  4           6=     س    -

       2      12           5 

 

 
 

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
قصة قصيرة، لعبة، )

 .....(مسملة مبيرة، لغز،

 
 :يمكن الاختيار من البدائل التالية

       
راجذع حذذل التناسذب، وقذذدم حذل مبذذال   :التددريس المباشددر -

الكتاب بخطذوات ماصذلة وواضذحة، ووضذح ماهذوم التاسذيم 
التناسذذبي مذذن خذذمل حذذل تذذدريبات متنوعذذة مسذذتعيناً بكتذذاب 

 .الطالب
 
كلذذ  الطلبذذة بحذذل التذذدريب التذذالي علذذى : الفددرديالددتع    -

،  1:  2دينار على شخصين بنسبة  3000قسم مبلغ : دفتر 
 .وقم بمتابعة الطلبة بم قدم تغذية راجعة بشكل جماعي

 
قسم الطلبة إلى مجموعات مناسذبة وكلذ  : التع   التعاو ي -

إذا كانذت نسذبة الكذذرات : كذل مجموعذة بحذل التذذدريب التذالي
، وكذذان مجمذذو  الكذذرات  1:  4الحمذذراء إلذذى البيضذذاء هذذي 

 كرة، احسب عدد الكرات من كل لون؟  تابع  50
مذذل فذذي المجموعذذات، بذذم أعذذط الارصذذة لكذذل مجموعذذذة الع

 
 

 
 العرض الم ظ  ل درس – 2

بير من طرق هناك الك

 :التدريس
المناقشة، الاكتشا ، )

 .......(التعلم التعاوني،
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 الع اصر والفعاليات المتضم ة الفعاليات المقترحة

 .لتوضيح حلها، بم قدم التغذية الراجعة المزمة
 
حدياة منزل مساحتها : ناقش حل التدريب التالي: الم اقشة -

،  2:  3متراً مربعاً، نريد تاسيمها إلذى حوضذين بنسذبة  25
 أوجد مساحة كل حوض؟

 
     

تابع العرض الم ظ  
 ل درس

 
 

 :يمكن الاختيار من البدائل التالية
 

   دينار على بمبة أشخاب  2000قسم  - :اختبار قصير -
 5:  2:  3    بنسبة  

 
 2:  3إذا كانت نسذبة عمذر طالذب إلذى عمذر أخيذه  :لغز -

عامذذاً فكذذم عمذذر اكصذذغر؟  15وكذذان مجمذذو  عمريهمذذا 
استمع للطرق المختلاة التي يعرضذها الطلبذة، واعذرض 

 : طرقاً مختلاة مبل 
 .الجدول ، والتضعي  للنسب ، والتاسيم التناسبي        

 
 

 

 

 
 
 

المراجعة المع  ة أو  –  3
 غير المع  ة

اختبار قصير، لعبة، )

 .......(لغز،

 
 :تيار من البدائل التاليةيمكن الاخ

 
اطلذب مذنهم ذكذر انطباعذاتهم عذذن  – :صدحيفة الرياضديات -

موضذذو  الذذدرس مراعيذذاً الجانذذب الذذديني والاجتمذذاعي فذذي 
 .التطبيق

 
قسذم الطلبذة لمجموعذات مناسذبة، وزودهذم ببطاقذات : لعبدة -

مذبمً بذم اطلذب مذنهم تاسذيمها بنسذب  20ببمبة ألوان عددها 
 .بالتجريب والمحاولة مختلاة حسب ألوانها

 
  5:  6إذا كانذذت نسذذبة الذذدوائر إلذذى المبلبذذات هذذي : لغددز -

 دائرة فما هو عدد المبلبات؟ 24وكان عدد الدوائر 
 
 

 

 
 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4

صحياة الرياضيات، )
 .....(لعبة،

‌‌‌‌‌‌ 

‌
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 مقياس الرم : الدرس الثامن
 حصة 2: الزمن المتوقع

 :أهداف الدرس
 .دم الطالب النسب في حل مشكمت حياتيةأن يستخ -

 

  :المفاهي  والمصط حات
 .ماياس الرسم، البعد الحاياي، البعد على الخريطة -      

 
 شرح الدرس وفق الأ موذج الإ تقائي

 
 

 الع اصر والفعاليات المتضم ة الفعاليات المقترحة

 
 :يمكن الاختيار من البدائل التالية

 
الحاجذذذة لمايذذذاس الرسذذذم            اسذذذرد قصصذذذاً توضذذذح : قصدددة -

وص  مكذان تجذاري علذى ورقذة بغذرض الدعايذة : مبل
وامعذذمن، رسذذم الخذذرائط الجغرافيذذة، مخططذذات البنذذاء 

 .الخ..... التي يستخدمها المهندسون 

                  

الارصذذة للطلبذذة لذذذكر حذذالات يلذذزم فيهذذا النمذجذذة  أعددط -
ك،  بذم اعذرض والتصغير، وتاديم ماترحات لتوضذيح ذلذ

 .التناسب كمسلوب للوصول لتمبيل دقيق
 

 
 

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
قصة قصيرة، لعبة، )

 .....(مسملة مبيرة، لغز،

 :يمكن الاختيار من البدائل التالية
 

  :التدريس المباشر -
    2      =  س   قدم حمً للتناسب    

                        200     10000 
ت ماصذذذلة، وقذذذم بتوضذذذيح ماهذذذوم مايذذذاس الرسذذذم بخطذذذوا  

 .والهد  من استخدامه من خمل مناقشة نتيجة الحل
 
نذذاقش مبذذال الكتذذاب مذذع الطلبذذة، وقذذدم حلذذولاً : الم اقشددة -

مستعيناً باسذتجابات الطلبذة علذى اكسذئلة التذي تبيرهذا خذمل 
 .النااش

 

قسم الطلبة إلى مجموعذات مناسذبة، وقذدم : التع   التعاو ي -
لكل مجموعة خريطة موضحاً عليها ماياس الرسم، بم اطلب 

 (6)ورقة عمل رقم  .منهم حساب اكبعاد الحاياية بين المدن
 
 
 

 
 

 
 العرض الم ظ  ل درس – 2

هناك الكبير من طرق 

 :التدريس
المناقشة، الاكتشا ، )

 .......(التعلم التعاوني،
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 الع اصر والفعاليات المتضم ة الفعاليات المقترحة

 
 
 

 :يمكن الاختيار من البدائل التالية
أوجد البعد الحاياي بين مدينتين إذا كان  - :قصيراختبار  -

 سم وماياس الرسم 6البعد بينهما في الرسم 
        1  :1000000 

 
 
نااشاً حول حل سؤال الاختبار، وحبهم على طرح  أدر -

 .مسائل حياتية يستخدم ماياس الرسم في حلها
 

 
 
 

 
المراجعة المع  ة أو  –  3

 غير المع  ة

عبة، اختبار قصير، ل)
 .......(لغز،

 
 :يمكن الاختيار من البدائل التالية

 
اطلذب مذنهم ذكذر انطباعذاتهم عذذن  – :صدحيفة الرياضديات -

موضذذو  الذذدرس والطذذرق المحببذذة لذذديهم والتذذي اتبعذذت فذذي 
 .عرضه

 
كل  أحد الطلبة مذن كذل مجموعذة بإحضذار صذورة : لعبة -

، ( متذذر ) شخصذذية، وزود المجموعذذات بذذمداة قيذذاس الطذذول 
وكلاهم بحساب ماياس الرسم للصورة، وقذم بامشذرا  علذى 

 . العمل وتاديم المساعدة، بم تاديم التغذية الراجعة المزمة
 
 
 

 
 
 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4
صحياة الرياضيات، )

 .....(لعبة،

‌‌‌‌‌‌ 

‌
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 (1)ورقة عمل رق  
 

 :الص                                             :                     الاســـــــــم             
 
 

 عزيزي الطالب،
 :شارك زممءك في المجموعة واجتهد للوصول إلى الحل الصحيح لكل مما يمتي        

 

 اكتب النسبة بين المظلل وغير المظلل في كل من اكشكال الآتية( 1

       ‌
 ــــــــــــــ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ـــــــــــــ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 

                      
‌‌‌‌‌‌‌‌        ـــــــــــ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ــــــــــــــ                        

‌
 

‌ك؟أي نسبتين من النسب الساباة تشكمن تناسبا؟ً وضح ذل( 2

 
‌

‌
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 (2)ورقة عمل رق  
 

 :الص :                                                                 الاســـــــــم             
 
 

 عزيزي الطالب،
 :شارك زممءك في المجموعة واجتهد للوصول إلى الحل الصحيح لكل مما يمتي        

 

سم،  7سم ، وطول ضلع الباني هو  5و فيما يمتي رسم لمربعين طول ضلع اكول ه( 1

 
 أوجد نسبة طول ضلع المربع اكول إلى طول ضلع المربع الباني؟ -
 
‌

‌

‌

 أوجد نسبة طول محيط المربع اكول إلى طول محيط المربع الباني؟ -
 
 
 
 
 هل تشكل النسبتان الساباتان تناسبا؟ً وضح ذلك؟ -

‌

‌

‌

‌

‌سم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌5

‌

‌
 سم‌5

‌سم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌7

‌

‌

‌
 سم‌7
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 (3) ورقة عمل رق 
 

 :الص :                                                                 الاســـــــــم             
 
 

 عزيزي الطالب،
 :شارك زممءك في المجموعة واجتهد للوصول إلى الحل الصحيح لكل مما يمتي        

 
 

 ا في الدقياة الواحدة؟دقائق ، احسب معدل سرعته 5متراً في   15تاطع سلحااة مسافة   (1
 
 
 
 
 
 
 
 
دقائق ، احسب معدل معدل عدد الكلمات التي يطبعها في  5كلمة في  60يطبع علي  (2

 الواحدة؟ الدقياة
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 (4)ورقة عمل رق  

 
 :الص :                                                                 الاســـــــــم             

 
 

 عزيزي الطالب،
 :شارك زممءك في المجموعة واجتهد للوصول إلى الحل الصحيح لكل مما يمتي        

 
 لكل من الكسور الآتية؟ بم اكتبه بصورة نسبة مئوية؟ 100اكتب كسراً مكافئاً ماامه   (1
 

      2                       =                  =٪ 
      5             100 

 
 
 
 

    3                  =                       = 
    4 

 
 
 
 
  12                   =                     = 

400 
 
 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

A
ll 

R
ig

ht
s 

R
es

er
ve

d 
- 

L
ib

ra
ry

 o
f 

U
ni

ve
rs

ity
 o

f 
Jo

rd
an

 -
 C

en
te

r 
 o

f 
T

he
si

s 
D

ep
os

it



 76 

 

 (5)ورقة عمل رق  
 

 :الص :                                                                 الاســـــــــم             
 
 

 طالب،عزيزي ال
 :شارك زممءك في المجموعة واجتهد للوصول إلى الحل الصحيح لكل مما يمتي        

 
 

 استخدم لوحة المئة لتمبيل النسب المئوية الآتية؟ بم اكتبها بصورة كسر عشري؟
1  )12        =   %,0 
 
2 )26        =   %,0 
 
 

          

          

          

          

          

          

          

          

          

          

 
 
 :أكمل الجدول الآتي( 3

  % 72  % 40 نسبة مئوية

 0, 63  0, 3  كسر عشري
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 (6)ورقة عمل رق  
 

 :الص :                                                                 الاســـــــــم             
 
 

 ي الطالب،عزيز
 :شارك زممءك في المجموعة واجتهد للوصول إلى الحل الصحيح لكل مما يمتي        

 
 :مستخدماً خريطة اكردن أدنا ، أوجد المسافة الحاياية بين

 عمان ومعان (1
 عمان واربد (2

 
 

 
 

25000:  1 =ماياس الرسم
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 مذكرات تحضير الدروس لوحدة ال مبة والت امب. 2الم حق 

 
 

 السادس اكساسي :الصف               النسبة والتناسب :الوحدة
 اكولى: الحصة              النسبة والتناسب :الدرس

 

 :       الأهداف
 .نسبة وحديهاالطالب ال يُعرر أن  -                 

 .أن يكتب الطالب النسبة في أبسط صورة -

 :المفاهي  والمصط حات
‌.،‌القاسم‌المشترك‌الأكبر‌لعددينالنسبة، مادم النسبة، تالي النسبة -

‌.تبسيط النسبة‌:المهارات

 الزمن الفعاليات الع اصر

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
‌

توفي رجل وترك ولداً وبنتاً، : أقدم الاصة الآتية
ورغب الولد بماارنة نصيبه من التركة بنصيب 
أخته، حيث من المعلوم أن للولد مبلي ما للبنذت 
من التركة، اقترح طرياة للتعبير عن الماارنة؟ 
                بذذذذذذم أبيذذذذذذر نااشذذذذذذاً لتوضذذذذذذيح الاذذذذذذرق بذذذذذذين

 2:   1و    1:  2
 

‌دقائق‌5

 العرض الم ظ  ل درس – 2

 

ن اكشكال أرسم عدداً م: التدريس المباشر
الهندسية، وأقسم كمً منها إلى أجزاء متطاباة 

وأظلل بعضها في كل شكل، وأطلب منهم كتابة 
 . الكسر الدال على الجزء المظلل

       
أقذذذدم تعرياذذذاً للنسذذذبة علذذذى أنهذذذا ماارنذذذة بذذذين  -

 .عددين
اسذذذتخدم الكسذذذور السذذذاباة كوضذذذح ماهذذذومي  -

 .مادم وتالي النسبة
ن فذذي الشذذكل اكول والبالذذث اسذذتخدم النسذذبتي -

لتوضيح أنه يمكن تبسذيط النسذبة باسذمة حذديها 
 .على عدد بابت

6      = 6  ÷  2     =3 
8         8  ÷  2       4 
 

أقسذم الطلبذة إلذى مجموعذات : التعلم التعذاوني
مناسذذذبة وأوز  علذذذيهم ورقذذذة عمذذذل تحذذذوي 
أشذذكال هندسذذية ماسذذمة إلذذى أجذذزاء متطاباذذة 

جزائهذذذا لياذذذوم الطلبذذذة بكتابذذذة مظلذذذل بعذذذض أ
 النسب الدالة على اكجزاء المظللة وتبسيطها، 

‌دقيقة‌25
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 الزمن الفعاليات الع اصر

 
وأقوم بتاديم المساعدة المزمة للمجموعات بم 

ورقة العمل  .أعرض الحلول للنااش الجماعي
 (.1)رقم 

 

المراجعة المع  ة  –  3
 أو غير المع  ة

 

 
 :أكتب النسب الآتية على السبورة: لعبة

وأطلذذذب مذذذن كذذذل   4:  1،   2:  3،    5:  2
واسذذذذتخدام مجموعذذذذة تحديذذذذد الماذذذذدم والتذذذذالي 

، وتاذدم المجموعذات التشذجيع المكعبات لتمبيلها
 .للمجموعة الاائزة

‌دقائق‌11

 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4

 
اكتذذب كذذمً مذذن النسذذب الآتيذذة  -: اختبذذار قصذذير
 :بمبسط صورة

       4             ،10        ،6 
       8              15         3 

 

‌دقائق‌5

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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‌

‌

 السادس اكساسي :الصف               النسبة والتناسب :الوحدة
 البانية: الحصة              النسبة والتناسب :الدرس

 
 :       الأهداف

 .  الطالب التناسبعرر أن يُ  -                 
 .يستخدم الطالب النسب المتكافئة في كتابة التناسباتأن  -

 

 :المفاهي  والمصط حات
‌.،‌طرفي‌التناسب،‌وسطي‌التناسبالنسب المتكافئة، التناسب -

‌.كتابة التناسب -‌:المهارات
 الزمن الفعاليات العناصر

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
‌

اكتذب النسذب : اختبار قصير في الدرس السابق
 4،       6سط صورة؟      الآتية بمب

                             8       10 

‌دقائق‌5

 العرض الم ظ  ل درس – 2

 

 
أقسذذم الطلبذذة إلذذى مجموعذذات : الذذتعلم التعذذاوني

وأطلذب  (2)أقذدم ورقذة العمذل رقذم مناسبة، بذم 
 :من كل مجموعة كتابة

نسذذبة طذذول ضذذلع المربذذع اكول إلذذى طذذذول  -
 ( 7:  5) . ضلع المربع الباني

نسذذبة طذذول محذذيط المربذذع اكول إلذذى طذذول  -
 ( 28:  20. ) محيط المربع الباني

أطلذب مذن الطلبذة اكتشذا  : الاكتشا  الموجه 
 .العمقة بين النسبة اكولى والبانية الساباتين

 .بم أوضح التناسب على أنه تساوي نسبتين 
أطلذذب مذذن الطلبذذة تحديذذد الماذذدم والتذذالي لكذذل  

ديذذد الطذذرفين والوسذذطين، وإيجذذاد نسذذبة، بذذم تح
    ، (    28  ×  5) حاصذذل ضذذرب كذذل منهمذذا 

 (7   ×  20 ) 
أطلذذب مذذنهم ممحظذذة العمقذذة بذذين النذذاتجين،  -

واستنتاج أنه في التناسب يكون حاصل ضذرب 
 الوسطين مساوياً لحاصل ضرب الطرفين

 5  ×  28        =7   ×  20  

‌دقيقة‌25

 

 المراجعة المع  ة –  3
 أو غير المع  ة

 

 
سم  50سم، وطول ظله  150طول علي : قصة

سذم،  45سم، وطول ظلذه  135، وطول أحمد 
قام كذل منهمذا بكتابذة النسذبة بذين طولذه وطذول 
ظلذذذذذه بمبسذذذذذط صذذذذذورة فوجذذذذذدا أن النسذذذذذبتين 
متكافئتين، أريد من كل مجموعة التمكد من ذلك 

 .بطرياتين
 

‌دقائق‌11
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 الزمن الفعاليات العناصر

 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4

 

 
 

 :صحياة الرياضيات
اسذذذمل الطلبذذذة عذذذن انطباعذذذاتهم عذذذن الذذذدرس  -

 .قدم تغذية راجعةأو المحببة لديهم،والطرياة 

 حيذاتهمأن يعطوا أمبلة من واقذع  منهم أطلب -
 .قدم تغذية راجعةأو توضح التناسب،

 

‌دقائق‌5
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 السادس اكساسي :صفال               النسبة والتناسب :الوحدة
 البالبة: الحصة              النسبة والتناسب :الدرس

 

 :       الأهداف
 .أن يحل الطالب التناسب باستخدام الضرب التبادلي -                 

 

 :المفاهي  والمصط حات
‌.التناسب، حل التناسب -

‌.ضربالضرب التبادلي، حل معادلة من الدرجة اكولى تحوي  -‌:المهارات

 الزمن الفعاليات العناصر

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
‌

أي مذذذن النسذذذب الآتيذذذة تشذذذكل : اختبذذذار قصذذذير
 :تناسباً 
     8      ،16            14      ،70 
     5        3             10        50‌‌‌‌

‌دقائق‌11

 العرض الم ظ  ل درس – 2

 

مذذن خذذمل  أقذذدم حذذمً للتناسذذب الآتذذي: المناقشذذة
س  :  20=  5:  4: المناقشذذذذذذذذذذذة الجماعيذذذذذذذذذذذة

 موضحاً خطوات الحل على السبورة
 20  × 5= س  × 4 

 100= س 4      
 (4باسمة الطرفين على )  25= س     

 
أكتذذذب التناسذذذب الآتذذذي علذذذى  :الدددتع   الفدددردي 

السبورة وأطلب من كل طالب حله ماتذدياً بحذل 
 :التناسب السابق

    5     =   4  
 28ب           

أقسذم الطلبذة إلذى مجموعذات  :التع   التعاو ي
 :  مناسبة، بم أكلاهم بحل التدريب الآتي

سذم ،   4سذم ، وعرضذها  6صورة طولهذا  - 
ذذذذرت فمصذذذذبح طولهذذذذا  سذذذذم ، احسذذذذب  18كُبر

 عرضها بعد التكبير؟
بذذذذم أنذذذذاقش حذذذذل أحذذذذدى المجموعذذذذات علذذذذى 

‌.السبورة
 

‌دقيقة‌25

 

المراجعة المع  ة  –  3
 أو غير المع  ة

 

إلذذى  البطاقذذات السذذوداءإذا كانذذت نسذذبة  :لغددز -
وكذذذان عذذذدد  4:3فذذذي صذذذندوق هذذذي  البيضذذذاء

البطاقذذات ، فمذذا عذذدد  3هذذو  البطاقذذات السذذوداء
 البيضاء

‌دقائق‌5

 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4

  -: اختبار قصير

 10:س=    5:7:  حل التناسب الآتي
‌دقائق‌5
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 السادس اكساسي :الصف               النسبة والتناسب :الوحدة
 الرابعة: الحصة                      المعدل :الدرس

 
 :       الأهداف

 .أن ياارن الطالب بين كميتين لهما وحدات قياس مختلاة -
 أن ياارن الطالب بوحدة واحدة -

 

 :المفاهي  والمصط حات
‌.المعدل، معدل الوحدة -

‌.د الصحيحة، حل التناسبالضرب والاسمة للأعدا -‌:المهارات

 الزمن الفعاليات العناصر

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
‌

: اعرض المسملة التالية للنااش :ممألة مثيرة -
كم فذي سذاعة واحذدة، فكذم  3سار رجل مسافة  

 كم؟ 60من الزمن يحتاج كي يسير 

بعض الآيات الكريمة لمراجعة كتابذة  اعرض -
عشذذذذرون إن يكذذذذن مذذذذنكم )النسذذذذبة والتناسذذذذب 

صذذابرون يغلبذذذوا مئتذذذين، وإن يكذذن مذذذنكم مئذذذة 
 (يغلبوا ألااً من الذين كاروا

‌دقائق‌11

 العرض الم ظ  ل درس – 2

 

 
اكتب النسذبة التذي وردت : التدريس المباشر -

فذذي المسذذملة السذذاباة، وأنذذور  لوحذذدات الايذذذاس 
المختلاذذة بذذين الماذذدم والتذذالي، بذذم أقذذدم تعرياذذاً 

ن بذين كميتذين بوحذدات للمعدل بمنه نسذبة تاذار
 .قياس مختلاة، وأقدم تعريااً لمعدل الوحدة

ثم‌اعرر ‌المارال‌الترالي‌لتح ريد‌معردل‌‌-

دقائق‌إلى‌‌5كلمة‌في‌‌51ححّل‌طباعة‌:‌الححدة
 معدل‌الححدة؟

 

قسم الطلبذة إلذى مجموعذات أ :التع   التعاو ي -
لكذذذل مجموعذذذة،  وأقذذذدم ورقذذذة عمذذذلمناسذذذبة، 

م فذي  15سلحااة  تاطع: تحوي التدريب التالي
دقذذذذذائق، احسذذذذذب معذذذذذدل سذذذذذرعتها؟ أقذذذذذوم  5

بامشرا  على عمل المجموعات، بذم اعذرض 
 .حل إحدى المجموعات من خمل المناقشة

 (3)ورقة عمل رقم 

‌دقيقة‌25

 

المراجعة المع  ة  –  3
 أو غير المع  ة

 

 

أقسم الطلبة إلى مجموعذات مناسذبة،  -: لعبة -
قصذذيرة مذذن واطلذذب أن يكتذذب كذذل مذذنهم فاذذرة 

دقذائق، بذم يحسذبوا  4كتابه على دفتذر ، ولمذدة 
معذذدل عذذدد الكلمذذات المكتوبذذة فذذي الدقياذذة لكذذل 
منهم، والاائز هذو صذاحب المعذدل اكعلذى مذن 

 .الكلمات الصحيحة

‌دقائق‌5
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 الزمن الفعاليات العناصر

 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4

 

سذذاعات  4اسذذتغرقت سذذيارة   -: اختبددار قصددير
فة كذذم ، احسذذب معذذدل المسذذا600لاطذذع مسذذافة 

التذذذي قطعتهذذذا فذذذي السذذذاعة الواحذذذدة؟ واحسذذذب 
 ساعات؟ 3المسافة التي تاطعها في 

 

‌دقائق‌5

‌
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 السادس اكساسي :الصف               النسبة والتناسب :الوحدة

 الخامسة: الحصة              المعدل    :الدرس
 

 :       الأهداف
 .لب بين كميتين لهما وحدات قياس مختلاةأن ياارن الطا -
 أن ياارن الطالب بوحدة واحدة -

 

 :المفاهي  والمصط حات
‌.المعدل، معدل الوحدة -

‌.الضرب والاسمة للأعداد الصحيحة، حل التناسب -‌:المهارات

 الزمن الفعاليات العناصر

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
‌

 3أهذدا  فذي  8سذجل فريذق : اختبار قصير -
يذذذات، احسذذذب معذذذدل عذذذدد اكهذذذدا  فذذذي مبار

 المباراة الواحدة؟

 

‌دقائق‌11

 العرض الم ظ  ل درس – 2

 

أكلرذذ  الطلبذذة بحذذل التذذدريب  :الددتع   الفددردي -
كغذم مذن  30 أحمذديشتري : التالي بشكل فردي
دينذذذذذاراً، احسذذذذذب سذذذذذعر  15الحليذذذذذب بمبلذذذذذغ 

الكيلوغرام الواحد؟ وأقوم بامشرا  على عمذل 
مسذذاعدة المزمذذة، بذذم اعذذرض الطلبذذة، وأقذذدم ال

 .الحل للمناقشة وتاديم التغذية الراجعة

أقسذم الطلبذة إلذى مجموعذات :التع   الجمداعي -
مناسبة وأطلب منهم حل التدريب اكول صاحة 

، وأنذذاقش حلذذول بعذذض المجموعذذات علذذى 42
 .السبورة

أكل  كل مجموعة بحذل أحذد التمذارين الذواردة 
 . لهمفي نهاية الدرس، والايام بعرض ح

 

‌دقيقة‌25

 

المراجعة المع  ة  –  3
 أو غير المع  ة

 

 8م فذي  24تاطذع نملذة مسذافة  :اختبار قصير
 دقائق، أوجد معدل سرعتها؟

‌

‌

‌دقائق‌5

 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4

اسررأل‌الطلبرررة‌عرررن‌‌-:صددحيفة الرياضددديات -

انطباعرررراتهم‌عررررن‌الرررردرس‌والطريقررررة‌
 .قدم‌تغذية‌راجعةأو‌المحببة‌لديهم،

 

‌دقائق‌5

‌
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 السادس اكساسي :الصف               النسبة والتناسب :الوحدة

 السادسة: الحصة              التناسب الطردي :الدرس
 

 :       الأهداف
 .أن يميز الطالب التناسب الطردي -
 .أن يحسب الطالب التناسب الطردي -
 

 :المفاهي  والمصط حات
‌.التناسب الطردي، بابت التناسب -

 .الضرب والاسمة للأعداد الصحيحة، حل التناسب الطردي -: راتالمها

 الزمن الفعاليات الع اصر

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
‌

أربعة إذا كان ارتاا  : مبل: لممألة مثيرةقدم أ
 ؟دفتر 400سم، فما ارتاا   6هو  دفاتر

 :حل التناسب الآتي: اختبار قصير -

 12:  6=  8: س       

‌دقائق‌11

 العرض الم ظ  ل درس – 2

 

 :أعرض المسملة الآتية للنااش :الم اقشة -
لتر مذن البذزين إذا سذارت  4تستهلك سيارة    

 160كذذم، فكذذم تحتذذاج مذذن البنذذزين لتسذذير  40
 :مستخدماً جدولكم؟ 

 16 12 8 4 كمية البنزين باللتر
 160 120 80 40 كم/المسافة الماطوعة

د النسب فذي يجاإالطلبة  أطلب من :الاكتشاف -
الجدول السذابق واكتشذا  العمقذة بذين النتذائج، 

 .وبابت التناسب الطردي

أطلذذذب مذذذن الطلبذذذة  :حدددل الممدددألة بالرمددد  -
 قلمينبمن : حل التدريب التاليلالرسم  استخدام

 .أقمم 6، ما بمن شوقر 3هو 
 

‌دقيقة‌21

 

المراجعة المع  ة  –  3
 أو غير المع  ة

 

اقات بيضاء وسذوداء، علبتين وبط أقدم: لعبة -
 5وضذذح اللعبذذذة بمنهذذا تاذذذوم علذذى وضذذذع أبذذم 

بيضذاء  3بطاقات سوداء في البانية ماابذل كذل 
طلذذب تحديذذد عذذدد البطاقذذات أفذذي اكولذذى، بذذم 

كرر اللعبذة بطذرق أبيضاء، و 3السوداء ماابل 
للطلبرة‌للترريرب‌واللعرب‌‌أخرى تاركاً الارصة

 .في‌مرمحعات

‌دقائق‌11

 

 الإ هاءأ شطة الخت  و – 4

 

 

اسررررأل‌الطلبررررة‌عررررن‌‌-:صددددحيفة الرياضدددديات -

المحببرررة‌انطباعررراتهم‌عرررن‌الررردرس‌والطريقرررة‌

 .قدم‌تغذية‌راجعةأو‌لديهم،
متذذراً  160مبذذار تتسذذع ل   8: اختبددار قصددير -

 300مكعبذذاً مذذن المذذاء، كذذم بئذذراً يلذذزم لتجميذذع 
 متراً مكعبا؟ً

‌

‌

‌

‌دقائق‌5

‌
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 السادس اكساسي :الصف               النسبة والتناسب :الوحدة

 السابعة: الحصة              التناسب الطردي :الدرس
 

 :       الأهداف
 .أن يميز الطالب التناسب الطردي -
 .أن يحسب الطالب التناسب الطردي -

 

 :المفاهي  والمصط حات
 .التناسب الطردي، بابت التناسب -

‌.الطردي الضرب والاسمة للأعداد الصحيحة، حل التناسب - :المهارات

 الزمن الفعاليات العناصر

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
‌

قصذذة حذذول مجموعذذة مذذن الطلبذذة  أقذذدم: قصددة
خرجذذذوا للعذذذب فذذذي السذذذاحة، وأراد أحذذذدهم أن 
يايس ارتاا  العمود الذي يحمل العلذم، فذاقترح 

ظذل أحدهم استخدام التناسب عن طريق قيذاس 
العمذذود وطذذول أحذذدهم وطذذول ظلذذه، بذذم كتابذذة 

 .ب الطردي وحلهالتناس

‌دقائق‌11

 العرض الم ظ  ل درس – 2

 

قسم الطلبة إلذى مجموعذات أ :التع   التعاو ي -
كلذذ  كذذل مجموعذذة بحذذل التذذدريب أمناسذذبة، و

دينذذاراً، فمذذا  12كذذج زيذذت هذذو  3بمذذن : التذذالي
ثررررم‌أنررراقد‌حررررل‌أحررررد‌؟ كذذذذج مذذذذن الزيذذذت 8بمذذذن 

 .المرمحعات‌على‌السبحرة

لآتذذذي علذذذى أقذذذدم الجذذذدول ا: الدددتع   الفدددردي -
السذذبورة، وأطلذذب مذذن كذذل طالذذب أن يحسذذب 

 .النسب ويجد بابت التناسب

2 6 18 54 162 

3 3 27 81 243 

قسم الطلبذة إلذى مجموعذات متسذاوية أ :لعبة - 
د  كل مجموعة تختار ابنين منهذا أمبمً، بم  6

بذم ياذارنوا النسذب فذي كذل مجموعذة مذع نسذذبة 
مجمذذذذو  الطلبذذذذة إلذذذذى الذذذذذين تذذذذم اختيذذذذارهم 

 .يمحظوا التناسبو
‌

‌دقيقة‌21

 

المراجعة المع  ة  –  3
 أو غير المع  ة

دنانير،  4دفاتر هو  5إذا كان بمن  : لغز -
 دفتراً من النو  ناسه؟ 15فكم بمن 

 

‌دقائق‌11

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4
أطلب من كل طالب أن ‌-:صحيفة الرياضيات -

 يكتب مسملة على التناسب الطردي وياوم بحلها

‌

‌

‌

‌دقائق‌5

‌

‌
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 السادس اكساسي :الصف               النسبة والتناسب :الوحدة

 البامنة: الحصة              التناسب العكسي :الدرس
 

 :       الأهداف
 .أن يميز الطالب التناسب العكسي -
 .أن يحسب الطالب التناسب العكسي -

 :المفاهي  والمصط حات
 .سبالتناسب العكسي، بابت التنا -

‌.الضرب والاسمة للأعداد الصحيحة، حل التناسب العكسي - :المهارات
 الزمن الفعاليات العناصر

 أ شطة التهيئة والحفز – 1

ساعات منجاز عملها  3في كل يوم تحتاج اكم : قصة
البيتي، لكنها لاحظت أنه عندما تاوم ابنتها بمساعدتها 

ر نااشذاً فإن العمل ناسه ينتهذي بسذاعتين أو أقذل ، أديذ
حذذول الاصذذة أوضذذح فيذذه التناسذذب العكسذذي بذذين عذذدد 

 .المشتغلين والزمن

‌دقائق‌5

 العرض الم ظ  ل درس – 2

 

 : أناقش اكمبلة الآتية لتوضيح الماهوم :الم اقشة -

 .زيادة عدد العمال والزمن المزم منجاز العمل - 
 .زيادة سرعة الطباعة والزمن المزم لطباعة فارة -
 .51صاحة  2مبال  أناقش - 
اعذرض الجذدول الآتذي وأطلذب  :الاكتشاف الموجده -

مذذن الطلبذذة إيجذذاد حواصذذذل الضذذرب للاذذيم المتاابلذذذة 
واكتشذذا  العمقذذة بذذذين النذذواتج، بذذذم تسذذميتها ببابذذذت 

 . التناسب
 

‌

‌

قسذذذذم الطلبذذذذة إلذذذذى مجموعذذذذات أ :الدددتع   التعدددداو ي -
الذذوارد حذل التذذدريب كلذذ  كذل مجموعذذة بأمناسذبة، و

، وأتذذذابع المجموعذذذات للمسذذذاعدة وتاذذذديم 51صذذاحة 
التغذية الراجعة، بم أناقش حل أحد المجموعات على 

 السبورة

2 3 4 6 8 

24 16 12 8 6 

25‌

‌دقيقة

 

المراجعة المع  ة  –  3
 أو غير المع  ة

 

انظر الجدول الآتي وحدد نو  :اختبار قصير -
 التناسب وأوجد بابته؟

          

 10 5 4 2 1 س

  2 4 5 10 20 ب

11‌

‌دقائق

 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4

 

أقسم الطلبذة لمجموعذات مناسذبة، وأكلذ  كذل : لعبة -
مجموعذذذة بكتابذذذة تناسذذذبات عكسذذذية وحسذذذاب بابتهذذذا، 
وأشذذر  علذذى العمذذل، والمجموعذذة الاذذائزة هذذي التذذي 

 تادم حلولاً صحيحة أكبر

‌

‌دقائق‌5

‌

 

‌
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 السادس اكساسي :الصف               النسبة والتناسب :الوحدة

 التاسعة: الحصة              التناسب العكسي :الدرس
 

 :       الأهداف
 .أن يميز الطالب التناسب العكسي -
 .أن يحسب الطالب التناسب العكسي -

 :المفاهي  والمصط حات
 .التناسب العكسي، بابت التناسب -

‌.لعكسيالضرب والاسمة للأعداد الصحيحة، حل التناسب ا - :المهارات

 الزمن الفعاليات العناصر

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
‌

ماذا تاترح لكي يصل شخب إلى عمله  :ممألة مثيرة
بزمن أقل مذن المعتذاد؟ وأعطذي الارصذة لتاذديم بذدائل 

 .وأناقشها مراعياً توضيح التناسب العكسي حيبما يرد
 

‌دقائق‌5

 العرض الم ظ  ل درس – 2

 

 

ة الآتيذذة للناذذاش الجمذذاعي، أطذذرح المسذذمل: الم اقشددة-
 24عمذال  4يسذتغرق : واستعين ببعض الطلبذة لحلهذا

عمذذال  6سذاعة منجذذاز عمذذل مذذا، كذذم سذذاعة يسذذتغرق 
‌منجاز العمل ناسه؟

 
 :أطلب من كل مجموعة حل المسملة:التع   التعاو ي -

لاطع المسافة بين مدينتين  ساعتينتستغرق سيارة 
الزمن الذي  ساعة، فما/كم 30عندما تسير بسرعة 

تستغرقه إذا تضاعات سرعتها؟ وأناقش حل إحدى 
 .المجموعات على السبورة

 
 أقدم الجدول الآتي على السبورة: التع   الفردي -

‌.وأكلف‌كل‌طالب‌بتحديد‌نحع‌التناسب‌وحساب‌ثابته
‌

 5 4 3 2 عدد ساعات اللعب

 36 45 60 30 العممة

25‌

‌دقيقة

 

المراجعة المع  ة  –  3
 ر المع  ةأو غي

 

س فوصل إلى هدفه /كم 2سار رجل بسرعة : لغز -
ساعات، فكم من الوقت يحتاج إذا ضاع   4بعد 

 سرعته؟
‌

‌دقائق‌5

 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4

اسذذمل الطلبذذة عذذن انطباعذذاتهم  -:صددحيفة الرياضدديات -
قذذذدم تغذيذذذة أعذذذن الذذذدرس والطرياذذذة التذذذي أعجبذذذتهم و

 .راجعة
 100=ب×الآتي حيث س أكمل الجدول:اختبار قصير

 5  2 1 س

  25  100 ص
 بم حدد نو  التناسب؟

‌

11‌

‌دقائق

‌
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 السادس اكساسي :الصف               النسبة والتناسب :الوحدة

 العاشرة: الحصة              المئوية والكسورالنسبة  :الدرس
 

 :       الأهداف
 .  الطالب النسبة المئوية ورمزهاعرر أن يُ  -
 لطالب النسبة المئوية إلى كسر عاديأن يحول ا -
 .أن يحول الطالب النسبة المئوية إلى كسر عشري -

 :المفاهي  والمصط حات والرموز
 .النسبة المئوية، الكسور العادية، الكسور العشرية -
 %.رمز النسبة المئوية  -

‌.كتابة كسور متكافئة عن طريق الضرب أو الاسمة -: المهارات

 الزمن الفعاليات العناصر

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
‌

تنافس بمث طمب في قراءة قصة مكونة مذن : قصة
صاحة، وبعد مرور ساعة على بداية المنافسذة  100

صذذاحة  45صذذاحة، والبذذاني  40كذذان اكول قذذد قذذرأ 
صذاحة، بذم قذذام كذل مذنهم بكتابذة النسذذبة  35والبالذث 

 التي تمبل عدد الصاحات التي قرأها من الاصة،
 لكتابة النسب، وتحديد المادم والتالي لنااشبم أدير ا 

‌دقائق‌5

 العرض الم ظ  ل درس – 2

 

أقسم الطلبة إلى مجموعات مناسبة، :التع   التعاو ي -
 :الكسور العادية الآتية وأقدم
 ( (4)ورقة عمل رقم )      12،       3،      2    
    5       4       400 

سور مكافئة لها يكون وأطلب من المجموعات كتابة ك
 .، وتحديد المادم والتالي100ماام كل منها 

أوضح مستخدماً الكسور الساباة  :التدريس المباشر -
أن النسبة التي تاليها مئة تسمى نسبة مئوية ويرمز 

 %.لها بالرمز 
أنذذذاقش اكمبلذذذة الآتيذذذة لتحويذذذل النسذذذبة : المناقشةةةة -

%  60 :المئوية إلى كسر عادي بم إلى كسر عشذري 
 ،45  %  ،8% 
فذي كتذاب الطالذب، بذم أطلذب مذن ( 1)أناقش مبال  - 

بشذكل تعذاوني ( 1)المجموعات مناقشة حذل التذدريب 
‌.وألاحظ حلولهم

21‌

‌دقيقة

 

المراجعة المع  ة  –  3
 أو غير المع  ة

 

أوز  ورق مربعذذات وألذذوان لكذذل  :الرسةةو لالبعةة  -
مجموعذذة، وأطلذذب مذذنهم رسذذذم لوحذذة المئذذة وتلذذذوين 
أجزاء منها وكتابة الكسر الذي يمبلهذا وتحويلذه لنسذبة 

 (.5)ورقة عمل رقم  .مئوية وكسر عشري
‌

11‌

‌دقائق

 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4

 إلى كسر عشري؟% 60حول  - :اختبار قصير -
 إلى نسبة مئوية؟ 0.45حول  -    
إلى صورة نسبة مئوية بم  50:  6حول  -  

 .يكسر عشر

‌

11‌

‌دقائق

‌
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 السادس اكساسي :الصف               النسبة والتناسب :حدةالو

 الحادية عشرة: الحصة             المئوية والكسورالنسبة  :الدرس
 

 :       الأهداف
 .أن يحول الطالب النسبة المئوية إلى كسر عشري وبالعكس -
 .أن يجد الطالب النسبة المئوية باستخدام حل التناسب -

 :والرموز المفاهي  والمصط حات
 .النسبة المئوية، الكسور العادية، الكسور العشرية -
 %.رمز النسبة المئوية  -

‌.حل التناسب بالضرب التبادلي -: المهارات

 الزمن الفعاليات العناصر

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
‌

حذدد ماذدم وتذالي : أقدم الاختبذار الآتذي: اختبار قصير
كذذل منهذذا النسذذبة لكذذل مذذن النسذذب الآتيذذة، بذذم اكتذذب 

 :بصورة نسبة مئوية

          40  :100             35  :100 
 

‌دقائق‌5

 العرض الم ظ  ل درس – 2

 

 

قسذم الطلبذة لمجموعذات مناسذبة، أ :التعبو التعةالن  -
وأوز  ورقة عمل تحوي الجدول الآتي، بحيث تاذوم 
المجموعذذذذات بتعبئذذذذة الجذذذذداول بطرياذذذذة صذذذذحيحة، 

 وأشر  على عمل المجموعات

  %72  %40 نسبة مئوية

 0.63  0.3  كسرعشري

 (.5)ورقة عمل رقم 
‌:التناسبأناقد‌الماال‌الآتي‌لحل‌: الاكتشاف الموجه -

‌111:‌س‌=‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌4‌‌:11

حاصررررررررررل‌.................‌الطرررررررررررفين‌ مررررررررررا‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌=......... ربهما
حاصررررررررررل‌................‌الحسررررررررررطين‌ مررررررررررا‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌.......=.. ربهما

حاصررل‌ رررب‌=‌حاصررل‌ رررب‌الحسررطين:‌اكتررب‌
‌الطرفين

‌=‌.......أي‌س‌‌‌411=‌س‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌4

‌‌41‌‌:111=‌‌4‌‌:11أي‌أن‌‌‌‌

=‌بصررررررررحرة‌نسرررررررربة‌م حيررررررررة‌‌41‌‌:111النسرررررررربة‌
.................‌

للمناقشرة‌‌61أطرح‌السؤال‌السابع‌صفحة‌:‌المناقشة‌-

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الرماعية

21‌

‌دقيقة

 

جعة المع  ة المرا –  3
 أو غير المع  ة

 

دنانير،  بستةديناراً، تصدق  25مع أحمد مبلغ  :لغز -
 ما النسبة المئوية للمبلغ المتباي معه؟

استخدم‌حل‌التناسب‌لتححيل‌النسبة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌:اختبار قصير -

‌إلى‌نسبة‌م حية‌؟‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2‌‌:5

15‌

‌دقيقة
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 الزمن الفعاليات العناصر

 

 شطة الخت  والإ هاءأ  – 4

 

اسمل الطلبة عذن انطباعذاتهم  -:صحيفة الرياضيات -
قذذدم تغذيذذة أعذذن الذذدرس والطرياذذة التذذي أعجبذذتهم و

 .راجعة
أن يعطوا أمبلة مذن واقذع معذرفتهم  منهم أطلب -

 .تغذية راجعة نسب مئوية وأقدمعلى 
 

‌

‌دقائق‌5
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 السادس اكساسي :الصف               سبة والتناسبالن :الوحدة

 البانية عشرة: الحصة             المئوية والكسورالنسبة  :الدرس
 

 :       الأهداف
 .أن يحل الطالب مسائل لاظية على النسبة المئوية -

 :المفاهي  والمصط حات والرموز
 .النسبة المئوية، الكسور العادية، الكسور العشرية -

 %.نسبة المئوية رمز ال -
‌.حل التناسب بالضرب التبادلي -: المهارات

 الزمن الفعاليات العناصر

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
‌

 100اسذذتخدم قطذذع ناديذذة مختلاذذة مجموعهذذا  :لعبةةة
قرش لكل مجموعة، واطلب من كذل مجموعذة كتابذة 
نسبة كل قطعة إلى مجموعها وممحظذة تذالي النسذبة 

 .في كل مرة

 

11‌

‌دقائق

 العرض الم ظ  ل درس – 2

 

قسذذم الطلبذذة لمجموعذذات مناسذذبة، أ :الةةتعبو التعةةالن  -
حافلة لنال الطمب تحمل : وأكلاهم بحل المسملة الآتية

 :طالبة أوجد 15طالباً و  35
 .النسبة المئوية للطمب من مجو  الركاب -1   
 .النسبة المئوية للطالبات من مجمو  الركاب -2   
 
أكل  كل طالذب باختيذار أحذد فذرو  : ديالتعلم الار -

وحلذذه علذذى  58السذذؤال السذذادس مذذن كتابذذه صذذاحة 
دفتذذر ، وأشذذر  علذذى الحلذذول بشذذكل فذذردي لذذبعض 

 .الطلبة، وأناقش الحل على السبورة
‌

21‌

‌دقيقة

 

المراجعة المع  ة  –  3
 أو غير المع  ة

 

 
طالب‌لاختبار‌عام‌في‌‌511تقدم‌‌:اختبار قصير -

طالباً،‌أوجد‌النسبة‌‌151منهم‌الريا يات‌فنرد‌
‌الم حية‌لعدد‌الراسبين؟

‌

11‌

‌دقائق

 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4

 

اسمل الطلبة عذن انطباعذاتهم  -:صحيفة الرياضيات -
قذذدم تغذيذذة أعذذن الذذدرس والطرياذذة التذذي أعجبذذتهم و

 .راجعة
 
 

‌

‌دقائق‌5

‌
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 اكساسيالسادس  :الصف               النسبة والتناسب :الوحدة

 البالبة عشرة: الحصة           تطبياات على النسبة والنسبة المئوية :الدرس
 

 :       الأهداف
 .أن يستخدم الطالب النسبة في مواق  حياتية -

 :المفاهي  والمصط حات والرموز
 .النسبة المئوية -

 %.رمز النسبة المئوية  -
‌.حل التناسب بالضرب التبادلي -: المهارات

 الزمن عالياتالف العناصر

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
‌

أقدم قصصاً واقعية توضح الحاجة إلى النسذبة  :قصة
رجذذل ينذوي أداء فريضذذة زكذذاة مالذذه  -: المئويذة مبذذل

 .من المبلغ الذي يمضي عليه عام كامل% 2.5وهي 

 تاجر يريد تشجيع زبائنه بخصم معين على أسعار -
 .من السعر الاديم% 30البيع مبل  

 .لب منهم تاديم قصصاً فيها نسباً مئويةأط -

 

11‌

‌دقائق

 العرض الم ظ  ل درس – 2

 

اعرض مبال الذدرس للمناقشذة وأشذرك   :الم اقشة -
 .الطلبة في خطوات حله

التذذالي مسذذتخدماً  حذذل السذذؤالاعذذرض : الاكتشدداف -
% 10ما قيمذة سذيارة بعذد خصذم : الاكتشا  الموجه

 ر؟دينا 7000من بمنها اكصلي البالغ 
 =................بمن السيارة: أكمل 

 =.................نسبة الخصم    
 ديناراً ......... = ........ ×% 10=قيمة الخصم 

......... = ........ _  7000= الايمة الجديدة
 .ديناراً 

‌

21‌

‌دقيقة

المراجعة المع  ة  –  3
 أو غير المع  ة

لمجموعذات أوز  لوحة المئة على ا: الرم  وال عب -
، بذذذم أشذذذجعهم علذذذى % 6.5وأطلذذذب تمبيذذذل النسذذذبة 

 %.140اقتراح طرياة لتمبيل النسبة 
‌

11‌

‌دقائق

 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4

 
اطلب من الطلبة كتابة أسذئلة  -:صحيفة الرياضيات -

اطلب مذنهم  –.   من وحي خيالهم عن النسبة المئوية
نذب ذكر انطباعاتهم عن موضو  الدرس مراعياً الجا

 .الديني والاجتماعي في التطبيق
اكتب مسملة تستخدم فيها النسذبة : اعمل مع زميلك  -

 .المئوية وأعطها لزميلك لحلها

‌

‌دقائق‌5

‌
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 السادس اكساسي :الصف               النسبة والتناسب :الوحدة

 عشرة الرابعة: الحصة           تطبياات على النسبة والنسبة المئوية :الدرس

 
 :       الأهداف

 .أن يستخدم الطالب النسبة في مواق  حياتية -
 :المفاهي  والمصط حات والرموز

 .النسبة المئوية -

 %.رمز النسبة المئوية  -
‌.حل التناسب بالضرب التبادلي -: المهارات

 الزمن الفعاليات العناصر

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
‌

 
 على% 130من معنى لخصم  هل :مسألة مثيرة -

 قيمة سلعة ما؟
 

‌دقائق‌5

 العرض الم ظ  ل درس – 2

 

 
قسذذذم الطلبذذذة إلذذذى مجموعذذذات أ :الدددتع   التعددداو ي -

مع : بحل التدريب التاليكل  كل مجموعة أمناسبة، و
دينذار مضذى عليهذا عذام كامذل، فذإذا قذام  4000 علي

بذدفع زكذذاة المبلذذغ، فكذم باذذي معذذه مذن الناذذود؟ أشذذر  
 .وأقدم تغذية راجعة

 
( 1)أكلذ  الطلبذة بحذل تذذدريب  :ريس المباشدرالتدد -

 .وأتابع حلولهم
‌

21‌

‌دقيقة

 

المراجعة المع  ة  –  3
 أو غير المع  ة

 

 
قسم الطلبة لمجموعات مناسبة، اطلب من كل : لعبة -

مجموعذذذذذذة أن تذذذذذذدون مبلغذذذذذذاً بالمئذذذذذذات، وتاصذذذذذذح 
%( 50) للمجموعذات اكخذذرى عذذن نسذبة مئويذذة منذذه

 .اكصلي الذي دونتهمبمً، وتطلب معرفة المبلغ 
 
   6من المبلغ الذي معي هو % 30إذا كان  :لغز -

‌دنانير،  فكم هو المبلغ؟

15‌

‌دقائق

 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4

 
من مبلغ قدر  % 70ما قيمة  - :اختبار قصير -

 دينار؟ 500
 
 

‌

‌دقائق‌5

‌
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‌

 سيالسادس اكسا :الصف               النسبة والتناسب :الوحدة

 عشرة الخامسة: الحصة                                       التاسيم التناسبي :الدرس
 

 :       الأهداف
 .أن يستخدم الطالب النسب في حل مشكمت حياتية -

 :المفاهي  والمصط حات والرموز
 التاسيم التناسبي -

 .كتابة التناسب، حل التناسب بالضرب التبادلي  -: المهارات
 الزمن الفعاليات العناصر

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
‌

أقذذذدم قصصذذذاً واقعيذذذة تبذذذين الحاجذذذة للتاسذذذيم  :قصدددة
قصذذذذب حذذذول التركذذذة والحاجذذذذة  -: التناسذذذبي مبذذذل

 كسلوب رياضي لتاسيمها على الوربة 
وقصذذذب توزيذذذع اكربذذذاح علذذذى شذذذركاء بنسذذذب  -  

 .معينة

 

‌دقائق‌5

 العرض الم ظ  ل درس – 2

 

أراجذذع حذذل التناسذذب بمبذذذال   :التدددريس المباشددر -
بسيط، وأقدم المشكلة المعروضذة فذي كتذاب الطالذب، 

 وأطلب من بعضهم إعادة صياغتها
 
قسم الطلبة إلى مجموعات مناسبة أ: التع   التعاو ي -

إذا كانذت : وأكل  كذل مجموعذة بحذل التذدريب التذالي
وكذذان  3:  2الطلبذذة الذذذكور إلذذى امنذذاث هذذي نسذذبة 

؟  طالبذذاً، احسذب عذذدد الذذذكور 60مجمذو  الطلبذذة هذو 
وأتابع العمل، وأعطي الارصة لكل مجموعذة لعذرض 

 .الحل
‌

21‌

‌دقيقة

 

المراجعة المع  ة  –  3
 أو غير المع  ة

 

 هي أخيه وزنطالب إلى  وزنإذا كانت نسبة  :لغز
فكذذم  كيلذذوجرام 70 وزنيهمذذاوكذذان مجمذذو   3:  4 

؟ أسذذذذتمع للطذذذذرق المختلاذذذذة التذذذذي كذذذذل منهمذذذذا وزن
 : ضها الطلبة، وأعرض طرقاً مختلاة مبل يعر

الجذذدول ، والتضذذعي  للنسذذب ، والتاسذذيم         
 .التناسبي

‌

11‌

‌دقائق

 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4

 

أطلب منهم ذكر انطباعاتهم  – :صحيفة الرياضيات -
عذذذذذن موضذذذذذو  الذذذذذدرس مراعيذذذذذاً الجانذذذذذب الذذذذذديني 

 .والاجتماعي في التطبيق
 

لمجموعذذات مناسذذبة، وأزودهذذم قسذذم الطلبذذة أ: لعبددة -
مذذذبمً بذذذم أطلذذذب مذذذنهم  30عذذذددها  بمكعبذذذات بلذذذونين

تاسذذذيمها بنسذذذب مختلاذذذة حسذذذب ألوانهذذذا بالتجريذذذذب 
 .والمحاولة

 
 

‌

11‌

‌دقائق

‌
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 السادس اكساسي :الصف               النسبة والتناسب :الوحدة

 عشرة السادسة: الحصة                                       التاسيم التناسبي :الدرس
 

 :       الأهداف
 .أن يستخدم الطالب النسب في حل مشكمت حياتية -

 
 :المفاهي  والمصط حات والرموز

 التاسيم التناسبي -
 .كتابة التناسب، حل التناسب بالضرب التبادلي  -: المهارات

 
 الزمن الفعاليات العناصر

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
‌

 

ختباراً قصيراً في التناسب والنسبة     أقدم ا: اختبار قصير -

 = ..........  12  ×  3           9=     ص     -

       3        15          4 

 

11‌

‌دقائق

 العرض الم ظ  ل درس – 2

 

 
حدياذة منذزل : أناقش حل التدريب التالي :الم اقشة -

متراً مربعاً، نريد تاسيمها إلى حوضين  25مساحتها 
، أوجد مساحة كل حوض؟ أديذر نااشذاً  2:  3بنسبة 

 .للتوصل إلى كياية كتابة التناسب لحل هذ  المسملة
 

 
أكلذذ  طالذذب بحذذل التذذدريب التذذالي : الفددرديالددتع    -

دينذذار علذذى شخصذذين  3000قسذذم مبلذذغ : علذذى دفتذذر 
، وأتذذابع الطلبذذة بذذم أقذذدم تغذيذذة راجعذذة  1:  2بنسذذبة 

‌.على السبورة
‌

21‌

‌دقيقة

 

اجعة المع  ة المر –  3
 أو غير المع  ة

 

دينار على بمبة  4000قسم  - :اختبار قصير -
 1:  3:  4أشخاب    بنسبة      

‌

11‌

‌دقائق

 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4

 

 
 هي المكعباتإلى  الكراتإذا كانت نسبة  :لغز - 
دائذذرة فمذذا هذذو عذذدد  21 الكذذراتوكذذان عذذدد   4:  7 

 ؟المكعبات
 

‌

‌دقائق‌5

‌

‌

‌

‌

‌

 

‌
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 السادس اكساسي :الصف               النسبة والتناسب :الوحدة

 عشرة السابعة: الحصة                                       ماياس الرسم :الدرس
 

 :       الأهداف
 .أن يستخدم الطالب النسب في حل مشكمت حياتية -

 :المفاهي  والمصط حات والرموز
 .حاياي، البعد على الخريطةماياس الرسم، البعد ال -      

 .كتابة التناسب، حل التناسب بالضرب التبادلي  -: المهارات
 الزمن الفعاليات العناصر

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
‌

اسذذذرد قصصذذذاً توضذذذح الحاجذذذة لمايذذذاس  :قصذذذة -
وصذذ  مكذذان تجذذاري علذذى : الرسذذم            مبذذل

ورقذذذة بغذذذرض الدعايذذذة وامعذذذمن، رسذذذم الخذذذرائط 
يذذذذذة، مخططذذذذذات البنذذذذذاء التذذذذذي يسذذذذذتخدمها الجغراف

 .الخ..... المهندسون 
 

11‌

‌دقائق

 العرض الم ظ  ل درس – 2

 

 

  :التدريس المباشر -
    2      =  س أقدم حمً للتناسب      

                        200     10000 
بخطذذوات ماصذذلة، وأقذذوم بتوضذذيح ماهذذوم مايذذاس   

مل مناقشة نتيجة الرسم والهد  من استخدامه من خ
 .الحل

أعرض المشكلة الواردة في كتاب الطالذب، وأطلذب  -
 .منهم إعادة صياغتها وتحديد المعطى والمطلوب

أنذذاقش مبذذال الكتذذاب مذذع الطلبذذة، وأقذذدم  :المناقشذذة -
حلذولاً مسذتعيناً باسذذتجابات الطلبذة علذذى اكسذئلة التذذي 

 .أطرحها خمل النااش
‌

21‌

‌دقيقة

 

مع  ة المراجعة ال –  3
 أو غير المع  ة

 

 
أوجد البعد الحاياي بين مدينتين  - :اختبار قصير -

 سم وماياس الرسم 6إذا كان البعد بينهما في الرسم 
        1  :1000000 

 

نااشاً حول حل سؤال الاختبار، وأحبهم على  أدير -
‌.طرح مسائل حياتية يستخدم ماياس الرسم في حلها

11‌

‌دقائق

 

 ت  والإ هاءأ شطة الخ – 4

 

 

أطلذذذذذب مذذذذذنهم ذكذذذذذر  – :صذذذذذحياة الرياضذذذذذيات - 
انطباعذذاتهم عذذن موضذذو  الذذدرس والطذذرق المحببذذة 

 .لديهم والتي اتبعت في عرضه
أكل  كل مجموعة بإحضار صورة وأداة قياس  -
 (متر)

‌

‌دقائق‌5

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 السادس اكساسي :الصف               النسبة والتناسب :الوحدة

 عشرة البامنة: الحصة                                       سمماياس الر :الدرس

 
 :       الأهداف

 .أن يستخدم الطالب النسب في حل مشكمت حياتية -
 :المفاهي  والمصط حات والرموز

 .ماياس الرسم، البعد الحاياي، البعد على الخريطة -      

‌.ادليكتابة التناسب، حل التناسب بالضرب التب  -: المهارات
‌

 الزمن الفعاليات العناصر

 أ شطة التهيئة والحفز – 1
‌

 
الارصذذذة للطلبذذذة لذذذذكر حذذذالات يلذذذزم فيهذذذا  أعطدددي -

النمذجة والتصغير، وتاديم ماترحذات لتوضذيح ذلذك،  
 .بم أعرض التناسب كمسلوب للوصول لتمبيل دقيق

:        جد البعد الحاياي في التناسب الآتي: اختبار قصير
1               =2 

 2000البعد الحاياي            

11‌

‌دقائق

 العرض الم ظ  ل درس – 2

 

أقسذذذم الطلبذذذة إلذذذى مجموعذذذات : الدددتع   التعددداو ي -
مناسبة، وأقدم لكل مجموعذة خريطذة موضذحاً عليهذا 
ماياس الرسم، بم أطلب منهم حساب اكبعذاد الحايايذة 

 (.6)ورقة عمل رقم . بين مدن تختارها كل مجموعة
 .أعطي الارصة لمجموعة كي تعرض حلها بم

أكلذذ  المجموعذذات بحذذل السذذؤال الرابذذع مذذن الكتذذاب  
، وأشذر  علذذى العمذل، بذذم أختذار أحذذدها  63صذاحة 

 .لعرض الحل على باية المجموعات
أطلب من كذل طالذب أن يختذار أحذد  :التع   الفردي -

اكسذذئلة مذذن الكتذذذاب والايذذام بحلذذذه، وأقذذدم المسذذذاعدة 
 .اجعةوالتغذية الر

21‌

‌دقيقة

 

المراجعة المع  ة  –  3
 أو غير المع  ة

 

 
أقسم‌الطلبة‌إلى‌مرمحعات‌مناسبة،‌وأكلف‌كل‌‌:لعبة

التي‌(‌المتر)مرمحعة‌باستخدام‌الصحرة‌وأداة‌القياس‌

كلفحا‌بإحضار ا‌لحساب‌مقياس‌الرسم‌للصحرة،‌

‌.وأشرف‌عليهم‌للمساعدة

‌

11‌

‌دقائق

 

 أ شطة الخت  والإ هاء – 4

 

 
أوجد ماياس الرسم لخريطذة إذا كذان  :ختبار قصيرا 

سذم، والبعذد الحاياذي  4البعد بذين مذدينتين عليهذا هذو 
 كم؟ 80بينهما هو 

 

‌

‌دقائق‌5

‌
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  موذج تحضير درس بالطريقة الاعتيادية. 3الم حق 
 

 

‌:...................اليوم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌مقياس‌الرسم‌:موضوع الدرس‌‌‌‌الريا يات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌:المادة

‌:‌‌‌‌‌/‌‌‌‌‌/التاريخ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌السادس‌الأساسي‌:الصف

 

 ملاحظات التقويو الزمن الوسائل لالأسالي  لالأنشطة النتاجات تحبيل المحتوى

بعد‌حقيقي،‌‌:مفاهيو
،‌بعد‌على‌الرسم

مقياس‌رسم،‌ رب‌

‌تبادلي

قانحن‌:‌تعميمات
‌مقياس‌الرسم

كتابة‌:‌مهارات

‌التناسب‌وحله

أن‌يتعرف‌الطالب‌قانحن‌مقياس‌ -1
 .الرسم

‌

‌

‌
‌

‌

أن‌يحل‌الطالب‌مسائل‌تطبيقية‌ -2
 .على‌قانحن‌مقياس‌الرسم

‌

‌

‌

 

‌

أقدم‌للدرس‌عن‌طريق‌ذكر‌أمالة‌تح يحية‌‌-
‌.لاستخدامات‌مقياس‌الرسم‌العملية

‌

حن‌مقياس‌الرسم‌على‌السبحرة،‌أكتب‌قان‌-

‌.وأو د‌عناصره
‌

‌:أحل‌الماال‌التالي‌على‌السبحرة‌-

إذا‌كانت‌المسافة‌بين‌مدينتين‌على‌‌‌‌‌
‌الخريطة‌ ي

‌سم‌،‌وكان‌مقياس‌الرسم‌للخريطة‌ ح‌‌4

،‌احسب‌المسافة‌الحقيقية‌‌‌‌1‌‌:11111111

‌بينهما؟
‌

أطلب‌من‌الطلبة‌حل‌التدريب‌الأول‌على‌‌-

‌.دفاتر م

‌أقحم‌بتح يد‌الحل‌على‌السبحرة‌-
‌.‌أكلف‌الطلبة‌بحل‌واجب‌بيتي‌-

‌

‌د‌11
‌

‌

‌

‌
‌

‌

‌
‌د‌31

اذكر‌قانحن‌‌-
‌مقياس‌الرسم؟

‌

ما‌الفرق‌بين‌‌-

البعد‌الحقيقي‌
والبعد‌على‌

‌الرسم؟

‌
‌1سؤال‌رقم‌‌-

‌.من‌التمارين

‌

‌
تصحيب‌‌-

‌.حلحل‌الطلبة
‌

‌
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 تح يل محتوى وحدة ال مبة والت امب. 4الم حق 

 

 الدرس
 تحبيل المحتوى

 الأهداف
مستوى 

 مهارات تعميمات مفاهيو لرموز الهدف

النسبة  -1

 لالتناس 

النسررررررررربة،مقدم‌وترررررررررالي‌

النسبة،القاسررررررررررررررررررررررررررررررم‌

المشترك،النسررررررررررررررررررررررب‌

المتكاف ة،التناسب،طرفي‌

‌ووسطي‌التناسب،

‌أ.م.ق

‌

‌إذا‌كان

‌جـ=‌أ‌

‌ب‌‌‌د

‌فإن

‌=د×أ

‌ب×جـ

تبسررررررري ‌‌-

‌النسبة

كتابررررررررررة‌‌-

‌التناسب

حرررررررررررررل‌‌-

‌سبالتنا

‌

 معرفة‌.وحديها النسبة الطالب  عرر يُ  أن -

 فهو  .صورة بمبسط النسبة الطالب يكتب أن -

 فهو .التناسبات كتابة في المتكافئة النسب الطالب يستخدم أن -

 فهو .التبادلي الضرب باستخدام التناسب الطالب يحل أن

 تطبيق .تناسبال على حياتية لاظية مسائل الطالب يحل أن -

‌المعدل‌-2
‌الضرب‌-‌‌المعدل‌،‌معدل‌الححدة

‌القسمة‌-
 فهو أن ياارن الطالب بين كميتين لهما وحدات قياس مختلاة -

 تطبيق الححدة‌معدل‌إلى‌المعدل‌الطالب‌يححل‌أن‌-

الت امب  -3
‌الطردي

التناسرب‌الطررردي،‌ثابررت‌

‌التناسب

حررررررررررررررررررل‌‌

التناسررررررب‌

‌الطردي

 فهو‌.الطردي تناسبال الطالب يميز أن -

 معرفة .الطردي‌التناسب‌ثابت‌الطالب‌فعرّ‌ي ‌‌أن‌-

 تطبيق‌.الطردي التناسب على لاظيةأن‌يحل‌الطالب‌مسائل‌‌-

الت امب  -4
 العكمي

التناسررب‌العكسرري،‌ثابررت‌

‌التناسب

حررررررررررررررررررل‌‌

التناسررررررب‌

‌الطردي

 فهو‌العكسي‌التناسب‌الطالب‌يميز‌أن‌-

 معرفة‌.ت‌التناسب‌العكسيأن‌يعرف‌الطالب‌ثاب‌-

 تطبيق‌العكسي‌التناسب‌على‌لفظية‌مسائل‌الطالب‌يحل‌أن‌-

 
 
 

 ال مبة -5
 المئوية
 والكمور

النسبة‌الم حية،‌الكسحر‌

العادية،‌الكسحر‌

‌العشرية

‌

‌رمز‌النسبة‌الم حية

%‌

كتابررررررررررررررة‌‌

كسرررررررررررحر‌

متكاف رررررررررة‌

عررررررررررررررررررن‌

طريرررررررررررق‌

الضرررررررب‌

‌.أو‌القسمة

حرررررررررررررل‌‌-

‌
‌الم حية‌النسبة‌لبالطا‌فعرّ‌ي ‌‌أن‌-

 معرفة

 
العشرية  والكسور المئوية النسب بين الطالب يحول أن -

‌والعادية

 فهو

 .التناسب حل باستخدام المئوية النسبة الطالب يجد أن -
 

 فهو
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 الدرس
 تحبيل المحتوى

 الأهداف
مستوى 

 مهارات تعميمات مفاهيو لرموز الهدف

 تطبيق المئوية النسبة باستخدام لاظية مسائل الطالب يحل أن -‌التناسب

 
 تطبيقات -6

 ال مبة ع ى
 وال مبة

 يةالمئو

‌النسبة‌الم حية

‌رمز‌النسبة‌الم حية

%‌

‌

حررررررررررررررررررل‌

التناسررررررب‌

بالضرررررب‌

‌التبادلي

 
 المئوية النسبة على تطبياية مسائل الطالب يحل أن -

 تطبيق

 التقمي  -7
 الت امبي

‌التقسيم‌التناسبي

كتابررررررررررررررة‌‌

التناسررررررب‌

‌وحله
 تطبيق حياتية مسائل حل في النسب الطالب يستخدم أن -

مقياس  -8
 الرم 

سرررررم،‌البعرررررد‌مقيررررراس‌الر

‌الحقيقي‌وعلى‌الرسم

قانحن‌
مقياس‌
‌الرسم

كتابررررررررررررررة‌

التناسررررررب‌

‌وحله
 تطبيق تطبياية مسائل حل في النسب الطالب يستخدم أن -
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 الصورة الأللية لاختبار التحصيل ف  لحدة النسبة لالتناس . 5المبحق 

‌

‌بسم‌الله‌الرحمن‌الرحيم

‌

 مرالمحت‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌/السيد 

‌‌‌‌‌‌‌‌
‌تحية‌طيبة‌وبعد،‌‌‌‌

‌

أثر استخدام الأنموذج الانتقائ  فة  تةدريا الرياضةيات ":‌يقحم‌الباحث‌بإجراء‌دراسة‌بعنحان‌‌‌‌‌

وذلك‌اسرتكمالاً‌" عبى تحصيل طببة الصف السادس ف  الرياضيات لمفهوم الذات الرياض  لديهو

لماجسرتير‌فري‌أسراليب‌تردرير‌الريا ريات‌مرن‌الرامعرة‌الأردنيرة،‌لمتطلبات‌الحصحل‌على‌درجة‌ا

ونظراً‌لما‌تتمتعرحن‌بره‌مرن‌خبررة‌علميرة‌وعمليرة‌واسرعة‌فري‌ رذا‌المررال،‌فرإنني‌أ رع‌برين‌أيرديكم‌

الاختبار‌التحصيلي‌الذي‌أعده‌الباحث‌لقياس‌تحصيل‌الطلبة‌في‌وحدة‌النسبة‌والتناسب،‌راجياً‌إبداء‌

‌.تي‌ترونها‌مناسبة،‌شاكراً‌لكم‌حسن‌تعاونكمالرأي‌وو ع‌الملاحظات‌ال

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌وتفضلحا‌بقبحل‌فائق‌التقدير‌والاحترام‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌حمزة‌المردلاوي:‌الباحث‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌الرامعة‌الأردنية‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 :الصحيحة فيما يأتيضع دائرة حول رمز الإجابة *                
 :إن نسبة عدد الإناث إلى الذكور هيفإناث،   4 ذكور و  3 فيهاعائلة إذا كان في  -1

 4:  7(  د          7:  4(  ج          3:  4(  ب             4:  3 ( أ

 :هي 21:  21أبسط صورة للنسبة  -2
 21:  21(  د          3:  1( ج            6:  4(  ب           9:  6(  أ

 تشكل تناسباً؟ الآتيةأي النسب  -3   

‌2‌‌‌‌‌‌‌،6(‌‌‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌4‌‌‌‌‌،2(‌‌‌ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2‌‌‌‌‌‌،4(ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌3‌‌‌،‌‌‌6(‌‌‌أ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌5‌‌‌‌‌‌‌5‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌7‌‌‌‌‌‌‌13‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌9‌‌‌‌‌‌‌5‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌5‌‌‌‌‌‌‌‌15‌

‌=،‌‌‌فإن‌س‌‌‌‌‌5=‌‌‌‌‌‌سإذا‌كان‌‌ -4

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌6‌‌‌‌‌‌‌‌‌3‌

 15(‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌3(‌‌‌ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌11(‌‌‌ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌31(‌‌أ‌‌‌‌‌‌‌‌

‌:وييسا‌سنة‌فإن‌عمر‌والده‌15،‌وكان‌عمر‌أحمد‌‌3‌‌:9إذا‌كانت‌نسبة‌عمر‌أحمد‌إلى‌عمر‌والده‌ ي‌‌ -5

‌‌‌‌‌
 سنة‌36(‌‌سنة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌د‌27(‌‌سنحات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ج‌‌9(‌‌سنة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ب‌‌‌45(‌أ‌‌‌‌‌‌‌‌

                                                                   

‌:دقائق‌يساوي‌3كلمة‌في‌دقيقتين،‌فإن‌عدد‌الكلمات‌التي‌يطبعها‌في‌‌18إذا‌كان‌علي‌يطبع‌ -6

‌‌

‌27(‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌24(‌‌ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌21(‌‌ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌12(‌‌أ‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌

‌:يساويفإن‌معدل‌عدد‌الأ داف‌في‌المباراة‌الحاحدة‌مباريات،‌‌4أ داف‌في‌‌8إذا‌سرل‌فريق‌لكرة‌القدم‌‌ -7

‌‌‌‌‌

‌4(‌‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2(‌‌‌ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌1(‌‌‌ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌3(‌أ‌‌‌‌‌‌‌
‌

‌:تمال‌النسب‌في‌الردول‌المراور‌-8

‌‌‌‌

‌
ً‌(‌معدلاً‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌د(‌‌نسبة‌م حية‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ج(‌تناسباً‌طردياً‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ب(‌أ‌‌ ‌تناسباً‌عكسيا

‌

‌
النسب‌في‌الردول‌المراور‌تمال‌تناسباً‌ثابته‌‌-9

‌:‌‌‌‌يساوي

‌

‌
‌11(‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌4(‌‌ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌5(‌ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌8(‌‌أ‌‌‌‌‌

 الاختبار التحصيب  ف  لحدة النسبة لالتناس 

 لبصف السادس

 :التاريخ                                 :الاسو  

 دقيقة 04:  الاختبارزمن                   )     (الشعبة  

‌‌4‌7‌8‌11س

‌‌8‌14‌16‌21ص

‌‌‌‌4‌‌‌‌‌8‌‌‌‌11‌‌12س‌

‌‌‌21‌‌41‌‌‌51‌‌61ص‌

‌

‌

‌
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‌:لتراً‌من‌الزيت‌ ح‌21لتراً‌من‌الزيت،‌فإن‌عدد‌الأوعية‌اللازم‌لتعب ة‌‌15أوعية‌تتسع‌ل6‌‌ِإذا‌كانت‌‌-14

‌
‌5(‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌8(‌‌ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌7(‌‌ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌11(‌‌أ‌‌‌‌‌

‌

‌:تمال‌النسب‌في‌الردول‌المراور‌-11

‌‌‌
ً‌‌(معدلاً‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌د(‌نسبة‌م حية‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ج(‌‌تناسباً‌طردياً‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ب(‌أ‌‌‌ ‌تناسباً‌عكسيا

‌

النسب‌في‌الردول‌المراور‌تمال‌تناسباً‌ثابته‌‌-11
‌:يساوي

‌

‌21(‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌11(‌‌‌ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌5(‌‌‌ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌41(‌‌‌أ‌‌‌‌‌‌

‌
‌س،‌ولكن‌إذا‌سارت‌/كم‌61عة‌تقطع‌سيارة‌المسافة‌بين‌مدينتين‌بزمن‌ساعة‌ونصف‌إذا‌سارت‌بسر‌-11

‌:‌س‌فإن‌الزمن‌الذي‌تحتاجه‌لقطع‌المسافة‌نفسها‌يساوي/كم‌121بسرعة‌‌‌‌‌‌‌

‌دقيقة‌45(‌‌دقيقة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌د‌121(‌‌ساعات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ج‌3(‌‌‌ساعة‌واحدة‌‌‌‌‌‌‌‌‌ب(‌‌أ‌‌‌‌‌‌
‌

 :مكتحبة‌بصحرة‌نسبة‌م حية‌الآتيةإحدى‌النسب‌ -10

‌   1.2(‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌5(ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌%‌‌‌‌‌‌‌‌6(‌ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌1‌‌:4(‌‌أ      

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌11‌
‌:بصحرة‌نسبة‌م حية‌إلى2.15يححل‌العدد‌العشري‌‌-15

‌%1.215(‌‌‌د%‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌215(‌‌‌ج‌‌‌‌‌‌%‌‌‌‌‌‌‌‌2.15(‌‌ب%‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌21.5(‌‌‌أ‌‌‌‌‌‌

‌
‌:بصحرة‌نسبة‌م حية‌إلى‌‌‌‌3تححل‌النسبة‌‌‌‌‌‌-11

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌4‌

‌%25(‌‌د%‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌31(‌‌ج%‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌51(‌‌ب%‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌75(‌‌أ‌‌‌‌‌‌

‌

‌:ير،‌فإن‌ما‌معي‌بالدنانير‌ حدنان‌9من‌المبلغ‌الذي‌معي‌ ح‌%‌51إذا‌كان‌ -17

‌‌18(‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌51(‌‌‌ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌4.5(‌‌ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌91(‌‌أ‌‌‌‌‌‌‌
‌

‌:ديناراً،‌إن‌النسبة‌الم حية‌للمبلغ‌المتبقي‌ ي‌17ديناراً،‌اشترى‌كتباً‌ثمنها‌‌21مع‌سامر‌ -11

‌%17(‌‌‌د%‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌3(‌‌‌‌ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌%‌‌‌85(‌‌ب%‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌15(‌‌أ‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌ديناراً،‌فإذا‌وزعت‌التركة‌بين‌الحلد‌والبنت‌6111تحفي‌رجل‌وترك‌ولدا‌وبنتاً،‌وقدرت‌تركته‌بمبلغ‌‌-19
‌:،‌فإن‌نصيب‌البنت‌يساوي‌‌2‌‌:1بنسبة‌‌‌‌‌‌‌‌

‌دينار‌1111(‌‌ينار‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌دد‌2111(‌‌دينار‌‌‌‌‌‌ج‌3111(‌‌دينار‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ب‌4111(‌‌أ‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌،‌فإن‌1‌‌:1111111سم‌،‌وكان‌مقياس‌الرسم‌‌‌6إذا‌كانت‌المسافة‌بين‌مدينتين‌على‌الرسم‌ ي‌‌-14
‌:المسافة‌الحقيقية‌بين‌المدينتين‌تساوي‌‌‌‌‌‌‌‌

‌كم‌6111(‌‌كم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌د‌611(‌كم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ج‌61(‌‌كم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ب‌6(‌‌أ‌‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 انتهت الأسئبة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌‌11‌15‌31‌61س

‌‌61‌41‌21‌11ص

‌‌2‌4‌5‌8س‌

‌‌21‌11‌8‌5ص‌
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‌ينمحذج‌تحكيم‌الاختبار‌التحصيل

رقو 

 الفقرة
 الهدف الذي تقيسه

مستوى 

 الهدف

صحتها 

 البغوية

صحتها 

 العبمية

مناسبتها 

لمستوى 

 الهدف

 ملاحظات

‌‌‌‌‌معرفة وحديها النسبة الطالب يعر  نأ 1

‌‌‌‌‌فهم    .صورة بمبسط النسبة الطالب يكتب أن 2

3 
‌فري‌المتكاف رة‌النسرب‌الطالرب‌يستخدم‌أن

‌.التناسبات‌كتابة
‌فهم

‌‌‌‌

4 
 باسذذذذتخدام التناسذذذذب الطالذذذذب يحذذذذل أن

 .التبادلي الضرب
‌فهم

‌‌‌‌

5 
 حياتيذذة لاظيذذة مسذذائل الطالذذب يحذذل أن

 .التناسب على
‌تطبيق

‌‌‌‌

6 
أن ياذذذارن الطالذذذب بذذذين كميتذذذين لهمذذذذا 

 .                                         وحدات قياس مختلاة
‌فهم

‌‌‌‌

7‌
‌معررردل‌إلرررى‌المعررردل‌الطالرررب‌يحرررحل‌أن

 الححدة
‌تطبيق

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌فهم .الطردي التناسب الطالب يميز أن 8

9‌
‌التناسررررررب‌ثابررررررت‌الطالررررررب‌يعررررررف‌أن

‌.الطردي
‌معرفة

‌‌‌‌

11‌
 علذذذى لاظيذذذةأن‌يحرررل‌الطالرررب‌مسرررائل‌

‌                                               .الطردي التناسب
‌تطبيق

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌فهم العكسي‌التناسب‌الطالب‌يميز‌أن‌11

12‌
أن‌يعررررررف‌الطالررررررب‌ثابررررررت‌التناسررررررب‌

‌.العكسي
‌معرفة

‌‌‌‌

13‌
‌علرررى‌لفظيرررة‌مسرررائل‌الطالرررب‌يحرررل‌أن

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌العكسي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌التناسب
‌تطبيق

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌معرفة‌.الم حية‌النسبة‌الطالب‌يتعرف‌أن 14

15 
 المئويذذة النسذذب بذذين الطالذذب يحذذول أن

 العشرية والعادية والكسور
‌فهم

‌‌‌‌

16 
 باسذتخدام المئوية النسبة الطالب يجد أن

                                                .التناسب حل
‌فهم

‌‌‌‌

17 
ل الطالب مسذائل لاظيذة باسذتخدام أن يح

                               .النسبة المئوية
‌تطبيق

‌‌‌‌

18 
 علذذى تطبيايذذة مسذذائل الطالذذب يحذذل أن

 .المئوية النسبة
‌تطبيق

‌‌‌‌

13 
 حذذذذل فذذذي النسذذذذب الطالذذذب يسذذذتخدم أن

 .حياتية مسائل
‌تطبيق

‌‌‌‌

20 
 حذذذذل فذذذي النسذذذذب الطالذذذب يسذذذتخدم أن

 تطبياية مسائل
‌قتطبي

‌‌‌‌

A
ll 

R
ig

ht
s 

R
es

er
ve

d 
- 

L
ib

ra
ry

 o
f 

U
ni

ve
rs

ity
 o

f 
Jo

rd
an

 -
 C

en
te

r 
 o

f 
T

he
si

s 
D

ep
os

it



 117 

 في وحدة ال مبة والت امب بصورته ال هائية الاختبار التحصي ي. 6الم حق 

 

 :عزيزي الطالب

 .بين يديك اختبار يتعلق بوحدة النسبة والتناسب بمادة الرياضيات للص  السادس الاساسي

 :أرجو امجابة عن بنود الاختبار مع مراعاة ما يلي

لذذا أرجذو اسذتبمار الوقذت المخصذب . قياة فاذطد( 40)الزمن الاعلي لمختبار التحصيلي  -1

 .للإجابة عن أسئلة الاختبار

 .ضرورة امجابة على جميع اكسئلة -2

 .عدم اختيار إجابتين على السؤال الواحد -3

 .مراجعة امجابات بعد الانتهاء -4

 أرجو امجابة على نموذج امجابة لمختيار من البدائل المتعددة، والموجود في نهاية الاختبار
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 الاختبار التحصي ي في وحدة ال مبة والت امب

 لبصف السادس

 :التاريخ                                 :الاسو  

‌دقيقة 04:  الاختبارزمن                   )     (الشعبة  

 :ضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة فيما يأتي*                
 :إن نسبة عدد الإناث إلى الذكور هيإناث،   4و  ذكور   3 فيها عائلة  -3

 4:  7(  د          7:  4(  ج          3:  4(  ب             4:  3 ( ب

 :هي 21:  21أبسط صورة للنسبة  -4
 21:  21(  د          3:  1( ج            6:  4(  ب           9:  6(  أ

 تشكل تناسباً؟ الآتيةأي النسب  -3   

‌2‌‌‌‌‌‌‌،6(‌‌‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌4‌‌‌‌‌،2(‌‌‌ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2‌‌‌‌‌‌،4(ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌3‌‌‌،‌‌‌6(‌‌‌أ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌5‌‌‌‌‌‌‌5‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌7‌‌‌‌‌‌‌13‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌9‌‌‌‌‌‌‌5‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌5‌‌‌‌‌‌‌‌15‌

‌=،‌‌‌فإن‌س‌‌‌‌‌5=‌‌‌‌‌‌سإذا‌كان‌‌ -4

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌6‌‌‌‌‌‌‌‌‌3‌

 5(‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌6(‌‌‌ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌11(‌‌‌ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌31(‌‌أ‌‌‌‌‌‌‌‌

‌بالسنحات‌سنة‌فإن‌عمر‌والده‌15،‌وكان‌عمر‌أحمد‌‌3‌‌:9إذا‌كانت‌نسبة‌عمر‌أحمد‌إلى‌عمر‌والده‌ ي‌‌ -5

‌:يساوي
‌‌‌‌‌

                                                       ‌9(‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌27(‌‌ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌36(‌‌ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌45(‌أ‌‌‌‌‌‌‌‌

‌:دقائق‌يساوي‌3كلمة‌في‌دقيقتين،‌فإن‌عدد‌الكلمات‌التي‌يطبعها‌في‌‌18إذا‌كان‌علي‌يطبع‌ -6
‌‌

‌27(‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌24(‌‌ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌21(‌‌ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌12(‌‌أ‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌:يساويفإن‌معدل‌عدد‌الأ داف‌في‌المباراة‌الحاحدة‌مباريات،‌‌4أ داف‌في‌‌8إذا‌سرل‌فريق‌لكرة‌القدم‌‌ -7

‌‌‌‌‌

‌1(‌‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2(‌‌‌ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌3(‌‌‌ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌4(‌أ‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌:تمال‌في‌الردول‌المراورس‌:‌ص‌النسب‌‌-8

‌
‌‌‌‌

ً‌(‌معدلاً‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌د(‌‌م حية‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ج‌نسباً‌(‌اسباً‌طردياً‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌بتن(‌أ‌‌ ‌تناسباً‌عكسيا

‌

‌:‌‌يساوي‌في‌الردول‌المراور‌تمال‌تناسباً‌ثابته‌س:ص‌النسب‌-9
‌‌‌

‌11(‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌8(‌‌ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌5(‌ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌4(‌‌أ‌‌‌‌‌

 

 

 

‌‌4‌7‌8‌11س

‌‌8‌14‌16‌21ص

‌‌‌‌4‌‌‌‌‌8‌‌‌‌11‌‌12س

‌‌‌21‌‌41‌‌‌51‌‌61ص‌

‌

‌

‌
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‌:لتراً‌من‌الزيت‌ ح‌21لتراً‌من‌الزيت،‌فإن‌عدد‌الأوعية‌اللازم‌لتعب ة‌‌15أوعية‌تتسع‌ل6‌‌ِإذا‌كانت‌‌-14

‌
‌11(‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌8(‌‌ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌7(‌‌ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌5(‌‌أ‌‌‌‌‌

‌

‌:تمال‌في‌الردول‌المراور‌س:ص‌النسب‌-11

‌‌‌
ً‌(‌معدلاً‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌د(‌م حية‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ج‌نسباً‌(‌‌اسباً‌طردياً‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌بتن(‌أ‌‌‌ ‌تناسباً‌عكسيا

‌

في‌الردول‌المراور‌تمال‌تناسباً‌س‌:صالنسب‌‌-11
‌:ثابته‌يساوي

‌

‌5(‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌11(‌‌‌ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌21(‌‌‌ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌41(‌‌‌أ‌‌‌‌‌‌‌

‌
‌س،‌ولكن‌إذا‌سارت‌/كم‌61تقطع‌سيارة‌المسافة‌بين‌مدينتين‌بزمن‌ساعة‌ونصف‌إذا‌سارت‌بسرعة‌‌-11

‌:‌س‌فإن‌الزمن‌الذي‌تحتاجه‌لقطع‌المسافة‌نفسها‌يساوي/كم‌121سرعة‌ب‌‌‌‌‌‌

‌دقيقة‌45(‌‌دقيقة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌د‌121(‌‌ساعات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ج‌3(‌‌‌ساعة‌واحدة‌‌‌‌‌‌‌‌‌ب(‌‌أ‌‌‌‌‌‌
‌

 :مكتحبة‌بصحرة‌نسبة‌م حية‌الآتيةإحدى‌النسب‌ -10

‌   1.2(‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌5(ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌%‌‌‌‌‌‌‌‌6(‌ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌1‌‌:4(‌‌أ      

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌11‌
‌:كالآتيبصحرة‌نسبة‌م حية‌2.15العدد‌العشري‌‌كتبي‌-15

‌%1.215(‌‌‌د‌%‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌215(‌‌‌ج%‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2.15(‌‌ب%‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌21.5(‌‌‌أ‌‌‌‌‌‌
‌

‌:كالآتيبصحرة‌نسبة‌م حية‌‌‌‌‌3النسبة‌‌‌‌‌كتبت‌‌-11
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌4‌

‌%25(‌‌د%‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌31(‌‌ج%‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌51(‌‌ب%‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌75(‌‌أ‌‌‌‌‌‌
‌

‌:دنانير،‌فإن‌ما‌معي‌بالدنانير‌ ح‌9من‌المبلغ‌الذي‌معي‌ ح‌%‌51إذا‌كان‌ -17

‌‌18(‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌51(‌‌‌ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌4.5(‌‌ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌91(‌‌أ‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌:ديناراً،‌إن‌النسبة‌الم حية‌للمبلغ‌المتبقي‌ ي‌17ديناراً،‌اشترى‌كتباً‌ثمنها‌‌21مع‌سامر‌ -11

‌%85(‌‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌%‌‌‌‌‌‌‌31(‌‌‌‌ج%‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌17(‌‌ب%‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌15(‌‌أ‌‌‌‌‌‌‌
‌

‌ديناراً،‌فإذا‌وزعت‌التركة‌بين‌الحلد‌والبنت‌6111تحفي‌رجل‌وترك‌ولدا‌وبنتاً،‌وقدرت‌تركته‌بمبلغ‌‌-19

‌:يساوي‌بالدينار‌،‌فإن‌نصيب‌البنت‌‌2‌‌:1بنسبة‌‌‌‌‌‌‌‌

‌‌1111(‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2111(‌‌ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌3111(‌‌ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌4111(‌‌أ‌‌‌‌‌‌‌
‌

‌،‌فإن‌1‌‌:1111111سم‌،‌وكان‌مقياس‌الرسم‌‌‌6إذا‌كانت‌المسافة‌بين‌مدينتين‌على‌الرسم‌ ي‌‌-14

‌:تساوي‌بالكيلحمتر‌المسافة‌الحقيقية‌بين‌المدينتين‌‌‌‌‌‌‌‌

‌‌6111(‌‌د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌611(‌ج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌61(‌‌ب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌6(‌‌أ‌‌
 

 تهت الأسئبةان

 

‌‌11‌15‌31‌61س

‌‌61‌41‌21‌11ص

‌‌2‌4‌5‌8س‌

‌‌21‌11‌8‌5ص‌
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 الإجابة موذج . 7الم حق 
‌

رقم 
 السؤال

رقم  د ج ب أ
 السؤال

 د ج ب أ

1     11     
2     12     
3     13     
4     14     
5     15     
6     16     
7     17     
1     11     
9     19     
11     21     

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 لاختبار التحصيل ال موذجيةابة الإج. 8الم حق 
‌

‌

رقم 
 السؤال

رقم  د ج ب أ
 السؤال

 د ج ب أ

1  ×   11    × 
2   ×  12 ×    
3    × 13    × 
4  ×   14  ×   
5 ×    15   ×  
6    × 16 ×    
7   ×  17    × 
1 ×    11 ×    
9  ×   19   ×  
11   ×  21  ×   

‌

‌
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 الصورة الأولية لمقياس مفهو  الذات الرياضي. 9حق م ال

 
 بسم الله الرحمن الرحيم

 
 المحترم/                                                             السيد 
        

 تحية طيبة وبعد،    
 

الرياضذيات  أبر استخدام اكنموذج الانتاائي فذي تذدريس: "ياوم الباحث بإجراء دراسة بعنوان     

وذلذك اسذتكمالاً " على تحصيل طلبة الص  السادس في الرياضيات وماهوم الذات الرياضي لديهم

لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في أسذاليب تذدريس الرياضذيات مذن الجامعذة اكردنيذة، 

ديكم ونظراً لما تتمتعون به من خبذرة علميذة وعمليذة واسذعة فذي هذذا المجذال، فذإنني أضذع بذين أيذ

ماياس ماهوم الذات الرياضي الذي أعد  الباحث لاياس ماهوم الذذات الرياضذي لذدى طلبذة الصذ  

السادس اكساسي، راجياً إبداء الرأي ووضذع الممحظذات التذي ترونهذا مناسذبة، شذاكراً لكذم حسذن 

 .تعاونكم

              

 تراموتاضلوا بابول فائق التادير والاح                            

 
 حمزة المجدلاوي: الباحث                                                                

 الجامعة اكردنية                                                               
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 ماياس ماهوم الذات الرياضي
 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ: ــــــــــــــــ                  المدرسةـــــــــــــــــــــــ: الاسم        

  ــــــــــــــــــــــ/ـــــــــــــــ/ـــــــــ: التاريخ           ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ: الص        

 
        

 

 تعليمات الماياس
    

   عزيزي الطالب :      
 
اتجاهاتذذذذك ومشذذذذاعرك نحذذذذو تحصذذذذيلك " قيذذذذاس  مامذذذذك مجموعذذذذة مذذذذن العبذذذذارات تهذذذذد  إلذذذذىأ

التحصذذذيل ، وأداء  عبذذذر فيذذذه عذذذن ناسذذذك مذذذن حيذذذث قذذذدرتك علذذذىالدراسذذذي ، والسذذذلوك الذذذذي ت
 .الواجبات اككاديمية

  
 :والمطلوب  تنايذ اكتي 

    

 قراءة كل عبارة بدقة وتحديد امجابة التي تنطبق عليك. 

  

 :ال مب
 

 غير موافق  لست متمكداً  موافق  العبارة م

 قدراتي الرياضية ضعياة جداً  1
 

 √  

لا أشك في نجاحي في  2
 الرياضيات

 

√   

 أتهرب من حصة الرياضيات 3
 

  √ 

 
 
 

 و شكراً لتعاونكم
 
 
 

 الباحث                                                                                     
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  م
 

 العبـــــــــــــارة

ق
واف

م
 

 ً دا
مك

مت
ت 

س
ل

ق 
واف

 م
ر
غي

 

صياغة 
 العبارة

المرحلة 
 العمرية

وضوح 
 العبارة

 اتممحظـ

بة
س
نا
م

ر  
غي

بة
س
نا
م

بة 
س
نا
م

ر  
غي

بة
س
نا
م

بة 
س
نا
م

ر  
غي

بة
س
نا
م

 

1 
لا أجد صعوبة في تعلم 

 الرياضيات

          

2 
أنسى بسرعة ما أتعلمه من 

 ياضياتالر

         
 

           أستمتع بتعلم مادة الرياضيات 3

4 
اشعر بالملل وامجهاد في 

 حصة الرياضيات

          

5 
أستطيع فهم المسائل الرياضية 

 السهلة فاط

          

6 
لا أشعر أنني ضعي  في 

 الرياضيات

          

7 
لدي صعوبة في التعامل مع 

 اكعداد

          

8 
الباة بمن إجاباتي في  لدي

 الرياضيات صحيحة

          

3 

أستطيع تحويل المسملة 

الرياضية الكممية إلى رموز 

 رياضية

          

10 

لا أهتم بمداء واجب 

 الرياضيات

          

11 

أفهم الرياضيات أكبر من 

 معظم زممئي
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  م
 

 العبـــــــــــــارة

ق
واف

م
 

 ً دا
مك

مت
ت 

س
ل

ق 
واف

 م
ر
غي

 

صياغة 
 العبارة

المرحلة 
 العمرية

وضوح 
 العبارة

 اتممحظـ

بة
س
نا
م

ر  
غي

بة
س
نا
م

بة 
س
نا
م

ر  
غي

بة
س
نا
م

بة 
س
نا
م

ر  
غي

بة
س
نا
م

 
12 

عندما أحل مسملة رياضية 

 أخطمت أكون متمكداً أنني

          

13 

أشعر بالق شديد من امتحان 

 الرياضيات

          

14 

يُعجَب طمب صاي بمدائي في 

 مادة الرياضيات

          

15 

إنني بطيء في استيعاب 

 المااهيم الرياضية

          

16 

أتوتر عندما أتعرض لسؤال 

 في الرياضيات

          

17 

أستطيع الحصول على عممة 

 اعة في مادة الرياضياتمرت

          

18 

أشعر بالطممنينة على قدراتي 

 الرياضية

          

13 

أجد صعوبة في حل 

 المعادلات الرياضية

          

20 

لا أعتبر ناسي من الطمب 

 الضعا  في الرياضيات

          

 
‌
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 بصورته ال هائية مقياس مفهو  الذات الرياضي. 11الم حق 
‌

  وفاك الله .....     عزيزي الطالب                            

اتجاهاتذذك ومشذذاعرك نحذذو تحصذذيلك " قيذذاس  أمامذذك مجموعذذة مذذن العبذذارات تهذذد  إلذذى

التحصذيل ، وأداء الواجبذات  عبر فيه عن ناسذك مذن حيذث قذدرتك علذىالدراسي ، والسلوك الذي ت

 .غير موافق -لست متمكداً  -ماياس تكون بـ موافقعلما بمن امجابة على فارات هذا ال، "اككاديمية

( 20)مذن المايذاس يتكذون والبحذث العلمذي فاذط،  كغذراضعلى الماياس سو  تستخدم  وإجاباتك

  .فارة

  البمبةفي أحد الاختيارات ( × )اجب بوضع إشارة. 

  لا تضع أكبر من إشارة لكل عبارة. 

 تمهل في إجابتك ولا تستعجل. 

 ترا  ينبغي أن يكون ضع رأيك أنت لا ما. 

 إذا لم تاهم معنى العبارة فاستشر المراقب. 

 راجع إجابتك وتمكد أنك لم تترك عبارة لم تجب عنها. 

 

 عن المقياس للإجابة موذج توضيحي 

 لست متمكداً  موافق الفقرة الرق 
غير 

 موافق

  X  أشعر بق ق شديد من امتحان الرياضيات 13
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 موافق الفقرات ق الر
لمت 
 متأكدا  

غير 
 موافق

    لا أجد صعوبة في تع   الرياضيات  .2

    يعجب طلاب صفي بأدائي في مادة الرياضيات  .1

    أمتمتع بتع   مادة الرياضيات  .3

    أشعر بالم ل والإجهاد في حصة الرياضيات  .4

    أمتطيع فه  الممائل الرياضية المه ة فقط  .5

    في الرياضياتأشعر أ  ي ضعيف   .6

    لدي صعوبة في التعامل مع الأعداد  .7

    في الرياضيات صحيحة إجاباتيلدي الثقة بأن   .1

أمددتطيع تحويددل الممددألة الرياضددية الكلاميددة إلددى   .9
 رموز رياضية

   

    أهت  بأداء واجب الرياضيات  .21

    أفه  الرياضيات أكثر من معظ  زملائي  .22

كدددون متأكدددا  أ  دددي ع دددما أحددل ممدددألة رياضددية أ  .21
 أخطأت

   

    أشعر بق ق شديد من امتحان الرياضيات  .23

    أتذكر ما أتع مه من الرياضيات  .24

    إ  ي بطيء في امتيعاب المفاهي  الرياضية  .25

    أتوتر ع دما أتعرض لمؤال في الرياضيات  .26

أمددتطيع الحصددول ع ددى علامددة مرتفعددة فددي مددادة   .27
 الرياضيات

   

    ة ع ى قدراتي الرياضيةأشعر بالطمأ ي   .21

    أجد صعوبة في حل المعادلات الرياضية  .29

لا أعتبدددددر  فمدددددي مدددددن الطدددددلاب الضدددددعاف فدددددي   .11
 الرياضيات
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 الدرامة أدواتلج ة تحكي  . 11الم حق 

 مكان العمل التخصص الام  الرق 

 الجامعة اكردنية قياس وتاويم الصمادي محمود يحيىالدكتور   .1

 الجامعة اكردنية قياس وتاويم ظاظا إبراهيم الدكتور حيدر  .2

 الجامعة اكردنية قياس وتاويم عطيات محمد الدكتور مظهر  .3

 الجامعة اكردنية الرياضياتتعليم  أبولوم محمد الدكتور خالد   .4

 الجامعة اكردنية تعليم اجتماعيات طمفحةعبدالله الدكتور حامد   .5

 الجامعة اكردنية ربية مهنيةت السعايدةعبدالكريم الدكتور منعم   .6

 الجامعة اكردنية قياس وتاويم اللبدي راسم الدكتور نزار  .7

 الجامعة اكردنية تربية طال باكيرعبدالمجيد  الدكتورة أمية   .8

 ناباس/جامعة النجاح الوطنية تعليم الرياضيات الدكتور سهيل حسين صالحة  .3

 وكالة الغوث / ر  رياضيات مش رياضيات الزبيدي محمد رائد  .10

 وكالة الغوث / ر  رياضيات مش رياضيات اكميرعلي نادر   .11

 وكالة الغوث / ياضيات مدرس ر رياضيات إياد محمد الحسني  .12

 وكالة الغوث / رس رياضيات مد رياضيات قصول محمد يوس   .13

وزارة التربية / مدرس رياضيات  رياضيات أنور محمد غبون  .14

 اكردن -والتعليم
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 لتمهيل مهمة الباحث الأرد يةالجامعة  إدارةأ كتاب موجه من .12الم حق 
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 ب كتاب موجه من مدير تع ي  م طقة ج وب عمان لتمهيل مهمة الباحث.12الم حق 
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THE EFFECT OF USING THE ECLECTIC MODEL IN TEACHING 

MATHEMATICS ON THE ACHIEVEMENT OF 6TH GRADE 

STUDENTS IN MATHEMATICS AND THEIR MATHEMATICAL 

SELF-CONCEPT 

 

by  

Hamzah Mohammed Al- Majdalawi 

 
Supervisor 

Dr. Adnan Saleem AL- Abed 

 

ABSTRACT 

 
This study aimed to clarify the effect of using the Eclectic Model in teaching 

mathematics on the achievement of sixth-grade students in mathematics and their 

mathematical self-concept, and tried to answer the following two specific questions: 

1. What is the impact of using the Eclectic Model on the achievement of sixth-

grade students in mathematics? 

2. What is the impact of using the Eclectic Model on the mathematical self-

concept of sixth-grade students? 

    To answer these questions, intentional sample of 79 students from primary sixth 

grade was selected and distributed in two sections, the random appointment was used to 

distribute them into two groups: an experimental group which has (39) students, studied 

using the Eclectic Model, and a control group which has (40) students, studied without 

the use of the Eclectic Model. 

    To achieve the purposes of the study, an educational material for the unit of "Ratio 

and Proportionality" to the sixth grade in accordance with the eclectic model, was 

prepared and verified sincerity arbitration,  and also an achievement test and a measure 

of mathematical self-concept, were prepared and they have a significance of the validity 

and reliability which is acceptable. 

    The results showed the presence of statistically significant differences at the level (α 

= 0.05) between the average achievement of sixth grade students in mathematics who 

have studied using the eclectic model and the average achievement of who did not use 

in their teaching this model, in favor of those who studied using the eclectic model, as 

the results showed the existence of differences statistically significant at the level (α = 

0.05) between the mathematical self-concept of sixth grade students who studied using 
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the eclectic model, and the average of the mathematical self-concept of students who 

have not studied using this model, in favor of those who studied using the eclectic 

model. 

    In light of these results, the study recommended that the sessions of the definition of 

this model and teacher training to use it is necessary, and urged them to employ it in the 

teaching of mathematics, and also recommended by the study researchers studied the 

impact of this model in other variables, and various academic levels. 
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