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 مستخلص
فاعلية برنامج تعليمي مقترح قائم على أنماط المتعلمين لتنمية مهارات القراءة الجهرية لدى 

 التعلمالتلميذات ذوات صعوبات 

تعليمي مقترح قائم على أنماط المتعلمين لتنمية مهارات   برنامج  فاعلية إلىالتعرف  هدف البحث:
 القراءة الجهرية لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم.

  ةالذي يقوم على مجموع  شبه التجريبيو  ين الوصفي البحث على المنهج هذا اعتمد  منهج البحث:
 .واحدة يُجرى عليها التطبيق القبلي والبعدي

المرحلة في  ذوات صعوبات التعلم  ن مجتمع البحث من جميع التلميذات  كو ت  :وعينته  البحثمجتمع  
وبلغ    العينة بالطريقة القصدية من تلميذات الصف السادس الابتدائييرت  ، واختمدينة تبوكبالابتدائية  
 .( تلميذات 10عددهن )

 متعلمين. أنماط ال لتحديد  مقياسو بطاقة ملاحظة لقياس مهارات القراءة الجهرية،  أدوات البحث:
المستخدمة: الإحصائية  ،  (Wilcoxon Method Pairs Signed) اختبار    استُخدِم  الأساليب 

 . مربع إيتا، و معامل ارتباط بيرسون و 
 النتائج:أهم 
 برنامج تعليمي قائم على أنماط المتعلمين.  إعداد  .1
 كالتالي:  الأنماط المفضلة لدى المتعلمين أفراد العينة، وتصنيفهم  إلىالتعرف  .2

 (.%0نمط التعلم السمعي )و (، %30نمط التعلم البصري )و (، %70)  الحسي الحركيالتعلم ط نم
لدى التلميذات ذوات صعوبات  الجهرية    القراءة مهارات  فاعلية البرنامج التعليمي المقترح في تنمية   .3

   .بطاقة الملاحظةلارتفاع متوسط درجات أفراد العينة في التطبيق البعدي و  ،التعلم
 :صياتالتو أهم 

 :أتيالتوصيات كما يم الباحثة بعض قد ِ ل إليها البحث الحالي تُ في ضوء النتائج التي توص  
وحث المعلمين   ،المفضلة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم  ينتعلممالاهتمام بتشخيص أنماط ال .1

 المفضلة لدى التلاميذ. ينتعلمموالمعلمات على مراعاة أنماط ال
  ين تعلممميذ ذوي صعوبات التعلم لتشمل أنماط الالأنشطة المقدمة للتلا  ضرورة الاهتمام بتنويع .2

 المختلفة. 
الاستفادة من نتائج هذا البحث والبرنامج التعليمي في برامج صعوبات التعلم التي تضم نسبة   .3

المعلم   نظام  تتبع  أو  التعلم،  لذوي صعوبات  الجماعي  التدريس  نظام  وتتبع  التلاميذ  كبيرة من 
 المتجول.
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Abstract 
The effectiveness of a proposed educational tutorial based on the patterns of learners to 

develop oral reading skills among female students with learning disabilities 

The objective of the study: Determining the effectiveness of a proposed educational 

tutorial based on the patterns of learners to develop oral reading skills among female 

students with learning disabilities. 

The methodology of the study: the study adopted both the descriptive and the quasi-

experimental methodology which rely on one group on which both the pre and post 

application is administered. 

The Study population and sample: The study population contained all female students 

with learning disabilities in the elementary school in Tabuk city, and the sample was 

chosen intentionally from the sixth elementary grade pupils, who were (10) pupils. 

The study tools: the study used “observation card” to measure the oral reading skills 

along with a scale to determine the learners’ patterns. 

The applied Statistical methods: Wilcoxon Method Pairs Signed test, Pearson 

correlation coefficient and Eta square. 

The major findings: 

1. Preparing an educational tutorial based on the patterns of learners. 

2. Identifying the preferred learning patterns among the learners of the study 

sample; including: Moto-sensory learning style (70%), visual learning style 

(30%), and auditory learning style (0%). 

3. The effectiveness of a proposed educational tutorial based on the patterns of 

learners to develop oral reading skills among female students with learning 

disabilities, and higher average score of the sample in the post-application of the 

observation card 

The most significant Recommendations: 

In light of the study findings, the researcher provides some recommendations as 

follows: 

1. Determining the learning patterns preferred by the students with learning 

disabilities, and encouraging teachers to take into consideration the students' 

favorite learning patterns. 

2. The need for diversified activities provided for students with learning 

disabilities, so as to include different types of learners. 

3. Taking advantage of this study findings and the educational program in learning 

disabilities programs which include a large proportion of the students and adopt 

group teaching method for students with learning disabilities of a system that is 

based on Itinerant teacher. 
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 شكر وتقدير

 بسم الله الرحمن الرحيم 

 العرش العظيم أن وفقني لإنجاز هذا البحث.  أشكر الله الكريم، رب  
وعظيم التقدير والعرفان والامتنان إلى   شكرواعترافاً لأهل العطاء والفضل أتقدم بجزيل ال

، لقبوله الاشراف على هذا البحث، ولمنحي من  عايد بن علي البلوي   \الدكتور  ةسعاد
 نجاز البحث، والذي كان لا يبخل علي  إ  مدةته الكثير، ولما قدمه لي من دعم طوال  قو 

 جزيل الثواب.ها، فلهُ من الله عظيم الأجر و بتقديم النصح والمشورة متى احتجتُ 
جنة المناقشة الكرام على قبولهم مناقشة هذا البحث كما أوجه الشكر والامتنان لأعضاء ل

 مة. وإثراءه بملاحظاتهم القي ِ 
 ،البحث   أدوات منحوه من وقتهم الثمين لتحكيم    وكل الشكر للأساتذة المحكمين على ما

،  مهمتي في إدارة التعليمولمن قام بتسهيل  م لي المساعدة  والشكر موصول لجميع من قد  
 الله عني خير الجزاء. مفجزاه 

قدموه   وأسدي شكري لجميع أعضاء هيئة التدريس بقسم المناهج وطرق التدريس على ما
، علي بن صالح الشهري   \سعادة الدكتورواخص بالذكر    ،الدراسة  مرحلةطوال    ممن عل 

 رئيس قسم المناهج وطرق التدريس.
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 المحتويات  قائمة

 الصفحة الموضوع
 أ البحث باللغة العربية مستخلص  ▪
 ب مستخلص البحث باللغة الانجليزية  ▪
 ج  شكر وتقدير  ▪
 ه -د قائمة المحتويات  ▪
 و الجداولقائمة  ▪
 ز  شكال والرسوم البيانية قائمة الأ ▪
 ح  قائمة الملاحق  ▪

 7-2 الفصل الأول: الإطار العام 
 2 مقدمة البحث  ▪
 3 ث مشكلة البح ▪
 5 أهداف البحث ▪
 5 أهمية البحث  ▪
 5 البحثحدود  ▪
 6 البحثمصطلحات  ▪

 33-9 الفصل الثاني: أدبيات البحث
 9 : الإطار النظري أولاً 

 9 ين تعلممالمبحث الأول: أنماط ال
 11 ين تعلممتعريف أنماط ال ▪
 12 ين تعلممأنماط النماذج تصنيف  ▪
 13 ين تعلمملأنماط ال  (VAK)نموذج فاك  ▪

 16 اني: القراءة الجهرية ث الثالمبح
 17 القراءة الجهرية  تعريف ▪
 18 أسس تعليم القراءة الجهرية  ▪
 19 مزايا القراءة الجهرية ▪
 19 مهارات القراءة الجهرية ▪
 20 أهداف تعليم القراءة في المرحلة الابتدائية  ▪
 21 محاور القراءة الجهرية ▪
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 الصفحة الموضوع
 Dyslexia) ) 22ا لقراءة الديسلكسي، وصعوبات تعلم االمبحث الثالث: صعوبات التعلم

 23 تعريف صعوبات التعلم ▪
 Dyslexia) ) 24صعوبات تعلم القراءة الديسلكسيا تعريف  ▪
 24 خصائص التلاميذ ذوي صعوبات التعلم   ▪
 26 ( Dyslexia)الاعراض المميزة للتلاميذ الذين يعانون من الديسلكسيا  ▪

 27 ا: الدراسات السابقة والتعليق عليهاثانيً 
 27 )العربية والأجنبية( ينتعلممالتي تناولت أنماط الالدراسات  ▪
 29 الدراسات التي تناولت القراءة الجهرية )العربية والأجنبية( ▪
 32 التعليق على الدراسات السابقة  ▪

 44- 35 الفصل الثالث: منهج البحث وإجراءاته 
 35 منهج البحث  ▪
 35 مجتمع البحث  ▪
 35 عينة البحث  ▪
 35 وإعدادها أدوات البحث ▪
 41 مواد البحث وإعدادها ▪
 43 إجراءات وخطوات التطبيق ▪
 44 الأساليب الإحصائية المستخدمة  ▪

 54- 46 الفصل الرابع: نتائج البحث ومناقشتها 
 46 : عرض نتائج البحث أولاً  ▪
 51 ا: مناقشة النتائج وتفسيرهاثانيً  ▪

 57- 56 الفصل الخامس: التوصيات والمقترحات
 56 ئج البحثنتا ملخص: أولاً  ▪
 56 ا: التوصيات والمقترحات ثانيً  ▪
 57 ا: الدراسات المقترحةثالثً  ▪

 63- 58 المراجع
 58 المراجع العربية ▪
 61 المراجع الأجنبية  ▪

 64 الملاحق   
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 قائمة الجداول

 الصفحة عنوان الجدول م
 15 تعليمهم والإجراءات المناسبة ل(: خصائص المتعلمين لكل نمط من الأنماط 1جدول ) 1

2 
(: معامل ارتباط الفقرات مع الدرجة الكلية لمقياس أنماط المتعلمين والبعد الذي  2جدول )

 38 تندرج تحته 

 38 معاملات ثبات مقياس أنماط المتعلمين (: 3جدول ) 3
 40 الملاحظة للقراءة الجهرية (: معامل ارتباط الفقرات مع الدرجة الكلية لبطاقة 4جدول ) 4
 41 (: معاملات ثبات مقياس بطاقة الملاحظة 5)جدول  5

6 
المرحلة  في (: قائمة مهارات القراءة الجهرية للتلميذات ذوات صعوبات التعلم 6جدول )
 46 الابتدائية 

 47 المفضلة لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم متعلمين(: أنماط ال7جدول ) 7

8 
للكشف عن الفروقات بين   (Wilcoxon Method Pairs Signed)اختبار (: 8جدول )

 48 التطبيق القبلي والبعدي لمهارات النطق

9 
للكشف عن الفروقات بين  ( Wilcoxon Method Pairs Signed)اختبار (: 9جدول )

 49 والبعدي لمهارات الفهم القرائيالتطبيق القبلي 

10 
 قات بينللكشف عن الفرو  (Wilcoxon Method Pairs Signed)اختبار (: 10جدول )

 51 التطبيق القبلي والبعدي لمهارات السرعة في القراءة
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 شكال والرسوم البيانية قائمة الأ

 الصفحة عنوان الشكل م
 48 المفضلة لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم متعلمين(: أنماط ال1شكل ) 1
 49 دى تلميذات صعوبات التعلم(: التفاوت بين القياس القبلي والبعدي لمهارات النطق ل2شكل ) 2

3 
(: التفاوت بين القياس القبلي والبعدي لمهارات الفهم القرائي لدى تلميذات صعوبات 3شكل )
 50 التعلم   

4 
(: التفاوت بين القياس القبلي والبعدي لمهارات السرعة في القراءة لدى تلميذات  4شكل )

 51 صعوبات التعلم
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 الصفحة عنوان الملحق م
 65 قائمة مهارات القراءة الجهرية بصورتها الأولية(: 1ملحق ) 1
 69 (: قائمة مهارات القراءة الجهرية بصورتها النهائية2ملحق ) 2
 71 (: مقياس أنماط المتعلمين بصورته الأولية 3ملحق ) 3
 76 (: مقياس أنماط المتعلمين بصورته النهائية4ملحق ) 4
 79 الملاحظة لقياس مهارات القراءة الجهرية بصورتها الأولية(: بطاقة  5ملحق ) 5
 83 (: بطاقة الملاحظة لقياس مهارات القراءة الجهرية بصورتها النهائية6ملحق ) 6
 86 (: البرنامج التعليمي المقترح بصورته الأولية7ملحق ) 7
 101 نهائية (: البرنامج التعليمي المقترح بصورته ال8ملحق ) 8
 124 التلميذة راسة(: ك9ملحق ) 9
 133 (: خطاب تسهيل مهمة باحثة10ملحق ) 10
 135 (: خطاب قسم الدراسات والبحوث بإدارة التخطيط والمعلومات 11ملحق ) 11
 137 (: خطاب إدارة التربية الخاصة 12ملحق ) 12
 139 (: خطاب إدارة شؤون المعلمين13ملحق ) 13
 142 أسماء السادة المحكمين لأدوات ومواد البحث (: قائمة14ملحق ) 14
 145 افادة مكتبة الملك فهد الوطنية (:  15ملحق ) 15
 147 افادة مركز الملك فيصل للبحوث(:  16ملحق ) 16
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 مقدمة: ال
 من أن يكون  ا بدلاً واعتمادها على أن يكون المتعلم نشطً   ،التعليم والتدريس  برامجنتيجة لتطور  

بما    أحد عناصر المنهج ومكوناته الأساسية  كونها الاهتمام بالبرامج التعليمية لتطويرها ب  ا، جاءمتلقيً 
المملكة بالتعليم وتطويره يأتي الاهتمام بالبرامج    اماهتما من  ، وانطلاقً تحتويه من طرق ووسائل وأنشطة
ر همونمو   ذوي الاحتياجات الخاصة بمختلف فئاتهم التعليمية الحديثة التي تدعم تعليم    . هم وتطوُّ

عد مجال التربية الخاصة أحد المجالات التربوية الحديثة التي  يُ (  2008كما ذكر الموسى )و 
قرانهم إما في قدراتهم العقلية، أو الحسية، أو  أين الذين يختلفون عن تعنى بتربية الأطفال غير العادي

الأ أو  أو  الجسمية،  والانفعالية،  السلوكية  أو  اختلافً كاديمية،  تعديلات  التواصلية،  إجراء  يوجب  ا 
ن هؤلاء الأطفال من الاستفادة من  ضرورية في المتطلبات والبرامج التعليمية التي من شأنها أن تمكِ  

 التربوية الطبيعية.  البيئة
التربوية في مدارس  و   االأكثر انتشارً   التربية الخاصة  فئات ومن   البرامج التعليمية  تتلقى  التي 

ما  ك  ،صعوبات التعلم في مختلف المراحل الدراسية  وذو   ،التعليم العام في المملكة العربية السعودية
في نسبة انتشار الطلبة الذين يعانون    امستمر    اأن هناك تزايدً إلى  في دراسته  (  2013)  أشار الرحي ل

 . صعوبات التعلم
المعلم في قدرته على معاملة كل وعند الحديث عن التدريس لذوي صعوبات التعلم يظهر دور  

باستعداداته العقلية والمزاجية وظروفه وخبراته في بيئة معينة جعلت منه    ؛تلميذ على أنه وحدة فريدة
أنماطً  وعلمته  معينة  خشخصية  التعليمية  اصةا  المواقف  لمختلف  والاستجابات  السلوك    من 

 . (2005،)جابر
تصميم استراتيجيات وبرامج مدرسية متغيرة ومرنة لتعليم  ( ضرورة  2003)  زيتون   وضحأولذلك  

 . بمختلف فئاتهم  ذوي الاحتياجات الخاصة
انعكاسات   الخاصةومن  للتربية  التعليمي  الميدان  الفكرة في  بالب   ،تلك  التربوية  الاهتمام  رامج 

 لتعرف وا  ،صعوبات التعلم  المقدمة لذوي صعوبات التعلم للاستفادة من نواحي القوة لدى التلاميذ ذوي 
 قدراتهم واستثمارها.  أنماطهم المفضلة للتعلم، والكشف عن إلى

فمن المفيد أن يكون لدى المدرسين فكرة    ،التعلم  فيولأن هدف التدريس هو مساعدة المتعلم  
 . (2005،)جابر ن و كيف يتعلم المتعلمواضحة عن 

جابر ذكر  )  كما  المهم  2004وقرعان  من  أنه  من  (  ليتمكن  الاختلاف  وجود  إدراك  للمعلم 
 التعامل مع طلبته وتدريسهم لتحقيق أكبر فائدة ممكنة لكل طالب.

، وأن  ينتعلمموجد لديهم فروق فردية في أنماط التا  ( أن الطلاب عمومً 2008)  الضمور  وأشار
تقديم أفضل ما    في لما يدور في ذهن المتعلم وكيفية استقباله للمعرفة والخبرات تساعده    فة المعلممعر 

 لديه من معلومات مفهومة ولها معنى، وهذا ييسر التعلم ويزيد من اهتمام المتعلم وانتباهه. 
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  ا لأنماط المهارات للمتعلمين وفقً تقديم    إلى(  2018وخطاب )  يوسفتطرق    نفسه  السياقفي  و 
  الاستماع فبعضهم يفضل التعلم من خلال    ؛ خاصةً أنهم يختلفون في أنماط تعلمهم  ،المفضلة  همتعلم

  ون يفضل  آخرون للشرح، وبعضهم يفضل التعلم من خلال مشاهدة المخططات والصور والرسومات، و 
  عاتها را وم التعلم من خلال القراءة والكتابة، لذلك من المهم معرفة الأنماط المفضلة لدى المتعلمين  

 . وتوظيفها
فكرة البحث الحالي لتقديم برنامج تعليمي لتنمية مهارات القراءة   ت نشأ وبناء على ما سبق ذكره  

التعلم التلميذات ذوات صعوبات  المختلفة ويلبي احتياجاتهم    أنماط المتعلمين  يراعي  ،الجهرية لدى 
نشطته  أكرته وبناء  ي مقترح قائم في فعداد برنامج تعليمإ من خلال    ،أثناء التعلمفي  وميولهم وقدراتهم  

المتعلمين أنماط  فاك    ،على  نموذج  باستخدام  وتقديم    VAK))وذلك  البرنامج،  عليه  يقوم  كإطار 
المفضلة في التعلم لدى كل واحدة منهن،   البرنامج للتلميذات بطرق واشكال مختلفة تدعم الأنماط 

وعيهن بأنماطهن المفضلة واستخدامها   تعزيزلدى التلميذات و   طالأنماتلك    إلىالتعرف    إلىإضافةً  
التعلم أثناء  أهتم  وتوظيفها  وقد  لكونها    ،  الجهرية  القراءة  مهارات  بتنمية  الحالي  أهم  إالبحث  حدى 

ا، ولأن القراءة هي الأساس في التحصيل الدراسي  وأكثرها انتشارً الصعوبات لدى ذوي صعوبات التعلم  
ا في ضعف التحصيل  المختلفة قد تكون سببً   ةور في مهارات القراءلقصن اإذ  إ  ،ةلبقية المواد الأكاديمي 

دراسته بأن مهارات القراءة الجهرية تعد   في(  2011العلوان )الدراسي في مواد أخرى، ويتفق مع ذلك  
 إضافة إلى أنها الأساس في التحصيل الدراسي في مجالات كثيرة. ،كثر أهميةالمهارة الأ

 مشكلة البحث: 
ن ، فإية القراءة الجهرية لذوي صعوبات التعلم والاهتمام بها كمهارة أساسيةمن أهمالرغم  على  
نتاائج  ا في هاذه المهاارات لادى التلامياذ ذوي صااااااااااااااعوباات التعلم، وقاد تبين ذلاك من خلال  هنااك تادنياً 

(  2010،طلافحااةو)  (2008،العااايااد الاادراساااااااااااااااات الساااااااااااااااابقااة، فقااد أوضااااااااااااااحاات دراساااااااااااااااة كاال من )
، وجميع هذه في مهارات القراءة الجهرية لدى ذوي صاااااااااااعوبات التعلم  ن   ( وجود تد 2014،الظفيري و)

 الدراسات تناولت ذوي صعوبات التعلم في المملكة العربية السعودية.
الحاجة إلى    حظت لا  ،التدريس للتلميذات ذوات صعوبات التعلمومن خلال خبرة الباحثة في  

لتحقيق الأهداف   ؛المهارات تعلمين في اكتساب  برامج تعليمية تراعي الفروق الفردية وتوظف أنماط الم 
 التعليمية واستثمار جوانب القوة لدى ذوي صعوبات التعلم.

 : أتيكما تأكد الإحساس بمشكلة البحث الحالي مما ي 
مقابلة الباحثة لبعض معلمات المرحلة الابتدائية والمشرفات التربويات المتخصصات في صعوبات   .1

رفات، وسؤالهن فيما يخص مشكلة البحث الحالي ( معلمات ومش9بلغ عددهن ) اللاتي  التعلم،  
عن المستوى الفعلي للتلميذات ذوات صعوبات التعلم فيما يتعلق بمهارات القراءة الجهرية، وهل  

ا وجود ضعف في جميعً   نوقد أكد   ؟لدى التلميذات جد مشكلة في تعلم تلك المهارات واكتسابها  و ت
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مظاهر الضعف كانت    أبرزميذات ذوات صعوبات التعلم، وأن  مستوى القراءة الجهرية لدى التل
 لمهارات الفهم القرائي. 

يس في برامج  قامت الباحثة بعمل دراسة استطلاعية على جميع المعلمات المتخصصات بالتدر  .2
التعلم بمدينة تبوك عن طريق    ، المرحلة الابتدائيةفي  ( معلمة  25والبالغ عددهن )  ،صعوبات 

   :فيسئلتها أتتلخص  يةرونلكتإرسال استبانة إ
    في مهارات القراءة الجهرية بشكل عام لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم؟  هل يوجد تدن 
  في مهارات سلامة النطق لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم؟  تدن   هل يوجد 
  في مهارات الفهم القرائي لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم؟  تدن   هل يوجد 
 ى التلميذات ذوات صعوبات التعلم؟ في مهارات السرعة في القراءة لد  تدن   د هل يوج 
 : تيكال الدراسة الاستطلاعية  ت نتائجوكان
في مهارات القراءة الجهرية بشكل عام لدى    تدن   من المعلمات على وجود    %97.1أجمع   •

 التلميذات ذوات صعوبات التعلم.
التلميذات ذوات  النطق لدى  سلامة  مهارات  ي  ف  تدن     من المعلمات على وجود   %62.9أجمع   •

 صعوبات التعلم. 
في مهارات الفهم القرائي لدى التلميذات ذوات    تدن   من المعلمات على وجود    %88.6أجمع   •

 صعوبات التعلم. 
في مهارات السرعة في القراءة لدى التلميذات   تدن   من المعلمات على وجود    % 97.1أجمع   •

 ذوات صعوبات التعلم.
 : تيعلى ما سبق تتمثل مشكلة البحث في الإجابة عن السؤال الرئيس ال   وبناءً 
ما فاعلية برنامج تعليمي مقترح قائم على أنماط المتعلمين في تنمية مهارات القراءة الجهرية  "

 لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم"؟
   :تيةويتفرع عن السؤال الرئيس الأسئلة ال

 ؟ في المرحلة الابتدائية  لتلميذات ذوات صعوبات التعلمل للازمةاما مهارات القراءة الجهرية  .1
ما البرنامج التعليمي المقترح القائم على أنماط المتعلمين لتنمية مهارات القراءة الجهرية لدى  .2

 التلميذات ذوات صعوبات التعلم؟ 
 المفضلة لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم؟  ينتعلم مما أنماط ال .3
في تنمية مهارات النطق لدى التلميذات ذوات صعوبات   المقترح  امج التعليميما فاعلية البرن  .4

 التعلم؟ 
التعليمي  .5 البرنامج  فاعلية  التلميذات ذوات    المقترح  ما  القرائي لدى  الفهم  تنمية مهارات  في 

 صعوبات التعلم؟ 
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ال  .6 البرنامج  فاعلية  ذواما  التلميذات  لدى  القراءة  في  السرعة  مهارات  تنمية  في  ت  تعليمي 
 صعوبات التعلم؟ 

 البحث:  أهداف
 لتحقيق عدة أهداف: الحالي البحث  يسعى

 لتلميذات ذوات صعوبات التعلم. ل اللازمة مهارات القراءة الجهرية حصر .1
القراءة الجهرية لدى التلميذات برنامج تعليمي قائم على أنماط المتعلمين لتنمية مهارات    إعداد  .2

 ذوات صعوبات التعلم.
 التلميذات ذوات صعوبات التعلم.  المفضلة لدى ين تعلممال أنماط إلىالتعرف  .3
تنمية مهارات النطق لدى التلميذات ذوات  الكشف عن فاعلية البرنامج التعليمي المقترح في   .4

 صعوبات التعلم. 
تنمية مهارات الفهم القرائي لدى التلميذات   التعليمي المقترح فيالكشف عن فاعلية البرنامج  .5

 ذوات صعوبات التعلم.
في  .6 المقترح  التعليمي  البرنامج  فاعلية  عن  مهارات    الكشف  لدى تنمية  القراءة  في  السرعة 

 التلميذات ذوات صعوبات التعلم.
 البحث:  مية أه

 تتلخص في التي:   لهذا البحث أهمية من الناحية النظرية والتطبيقية
 تعلم.تقديم برنامج تعليمي قائم على أنماط المتعلمين للتلميذات ذوات صعوبات ال .1
د المعلمين والمعلمات والتربويين بنماذج عملية لتدريس القراءة الجهرية باستخدام أنماط يزو ت .2

 . والتي يتضمنها البرنامج التعليمي المقترح القائم على أنماط المتعلمين ،المتعلمين
ذوي صعوبات  .3 لفئة  معد  المتعلمين  لأنماط  بمقياس  والتربويين  والمعلمات  المعلمين  تزويد 

 لم، للكشف عن الأنماط المفضلة لديهم للتعلم. التع
ا للباحثين بفتح المجال لإجراء بحوث تستخدم أنماط المتعلمين  هذا البحث قد يكون مرجعً   .4

 لتنمية مهارات مختلفة لدى ذوي صعوبات التعلم. 
 حدود البحث:  
 :تيةحدود البحث على الحدود ال اقتصرت 

الموضوعية: .1 )حس  الحدود  المتعلمين  فاك  أنماط  نموذج  سمعي، الو بصري،  ال:  VAKب 
الفهم و )سلامة النطق،    :ضمن المحاور الثلاثة  مهارات القراءة الجهريةو   ؛حركي(ال  يحسالو 

القراءة(؛ في  والسرعة  التعلمو   القرائي،  القراءة  صعوبات  تعلم  وصعوبات  الديسلكسيا  ، 
Dyslexia).) 

 مدينة تبوك.في  السابعة للبنات  اءالأبن البرنامج في ابتدائية طُبِ ق الحدود المكانية: .2
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 / ه1441من العام الدراسي    ثاني البرنامج خلال الفصل الدراسي ال  طُبِ ق  الحدود الزمانية: .3
 م. 2020

 .في الصف السادس الابتدائيالتلميذات ذوات صعوبات التعلم القرائية   الحدود البشرية: .4
 جرائية: مصطلحات البحث والتعريفات الإ

 : البرنامج التعليمي
أنه: "كل ما يتلقاه الفرد داخل أي مؤسسة تعليمية أو خارجها ب(  154: 2002فه صبري )يعرِ  

على نحو مرغوب،   ،المعرفي، والمهاري، والوجدانيمن خبرات هادفة ينتج عنها تغيير في سلوكه  
 ".اأو جماهيري   اأو جماعي   افردي   اوقد يكون البرنامج التعليمي ذاتي  

أنماط    اجرائي  إف  ويعر   على  يقوم  الحالي،  البحث  هدف  لتحقيق  الباحثة  تعده  برنامج  بأنه: 
والذي يقوم على ثلاثة أنماط    ،ينتعلمملأنماط ال  VAK))نموذج فاك    إلىه  ئويستند في بنا  المتعلمين 
يهدف إلى تنمية مهارات القراءة الجهرية المتمثلة    حركي(؛ال  يالحسو السمعي،  و )البصري،    :رئيسية
التعلم  و النطق،    ةسلام  في ذوات صعوبات  التلميذات  القراءة، لدى  القرائي، والسرعة في  في الفهم 

 في مدينة تبوك. الصف السادس الابتدائي 
 لمتعلمين: أنماط ا
)يعرِ    المغربي  تمثل  165:  2018فها  التي  للمتعلم  المميزة  الأداءات  "مجموعة من  بأنها:   )

ف معها، ومات الواردة إليه من البيئة المحيطة به بهدف التكيُّ الدليل على طريقة تعلمه واستقباله للمعل
حيث   ،د في سلوكه الظاهري والتي يعكسها الفر   ،وهي الكيفية التي يؤدي العقل الإنساني بها وظائفه
في المواقف الحسية المادية، وبعضها الخر في    يظهر منه أن بعض العقول أفضل ما تكون أداءً 

 ا في الموقفين كليهما". المواقف المجردة، وبعضه
بأنها: الدرجة التي تحصل عليها التلميذة ذات صعوبات التعلم في مدينة تبوك    اجرائي  إف  وتعر     

تتبعه التلميذة    انً معي    ا والتي تحدد مجموعة الصفات التي تمثل نمطً   ،ينتعلمم على مقياس أنماط ال
 وتفضله في التعلم. 

 القراءة الجهرية:
  ، بة لرموز مكتوبة وترجمتها إلى كلام( بأنها: "عملية اتصال واستجا79:  2011) ماعيل  فها إسيعر ِ    

 وفهم معناها".
  والتي تشتمل على مهارات   ، عداد الباحثةإ بأنها: قائمة مهارات القراءة الجهرية من   اجرائي  إف  وتعر     

 النطق ومهارات الفهم القرائي ومهارات السرعة في القراءة. سلامة
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 صعوبات التعلم: ويذ ذو لامالت
)يعرفهم      العادي  27- 26:  2015متولي  الدراسي  الفصل  في  التلاميذ  من  "مجموعة  بأنهم:   )

ا في التحصيل الدراسي عن زملائهم العاديين مع أنهم يتمتعون بذكاء عادي فوق  يظهرون انخفاضً 
دراك  الفهم أو التفكير أو الإالمتوسط، إلا أنهم يظهرون صعوبة في بعض العمليات المتصلة بالتعلم ك

 تباه أو القراءة أو الكتابة أو التهجي". أو الان 
المرحلة الابتدائية في مدارس في  الملتحقات ببرامج صعوبات التعلم    تلميذات بأنهم: ال  ا جرائي  إويعرفون  

 التعليم العام بمدينة تبوك. 
 

 
 
 

 



 
 

 

 
 
 الثاني الفصل 

 أدبيات البحث 

 

 النظري  طارلإ ا:  أولًا               
  :ينتعلممأنماط الالمبحث الأول 
  المبحث الثاني: القراءة الجهرية 
 المبحث الثالث: صعوبات التعلم 

 ا: الدراسات السابقة والتعليق عليها ثانيً              
 والأجنبية()العربية  ينتعلممدراسات تناولت أنماط ال -أ
 )العربية والأجنبية( دراسات تناولت القراءة الجهرية   -ب
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تناول هذا الفصل الإطار النظري للبحث من خلال استعراض الخلفية النظرية عن المتغيرات 

ضافةً  إ، والقراءة الجهرية، وصعوبات التعلم،  ينتعلممذات العلاقة بالبحث الحالي المتمثلة في أنماط ال
 عليها. للدراسات العربية والأجنبية التي تتعلق بمتغيرات البحث الحالي والتعليق 

  لأنماط  ( VAK) نموذج فاك و تصنيفها، و تعريفها، من خلال  ينتعلم مأنماط ال ويتم استعراض 
  : صعوبات التعلم   اخيرً أ، و أسس تعليمهاو مهاراتها،  و مفهومها،  ، ثم القراءة الجهرية من حيث  المتعلمين
القراءة  و تصنيفها،  و تعريفها،   تعلم  التلاو ،  ((Dyslexiaالديسلكسيا  صعوبات  ذوي خصائص  ميذ 
 .في القراءة بات التعلمصعو 

 أولًا: الإطار النظري 
  لأنماط  ( VAK)نموذج فاك  و تصنيفها،  و تعريفها،    :ينتعلممالمبحث الأول: أنماط ال 

 المتعلمين 
 : ينتعلمم أنماط ال ❖

 تمهيد: 
المفضلة   ين تعلم ممن ضمن الفروق الفردية التي ينبغي مراعاتها والاعتراف بها أنماط الإن  

المهارات، و إ  حيث   ،يهملد  المعلومات واكتساب  ن إن لكل طالب طريقة خاصة في فهم واستيعاب 
في   المفضلة  هممع أنماط   متوافقةعندما تكون أساليب التعلم المطبقة    أفضلتعلُّمًا  الطلاب يتعلمون  

 .(2014  ،)الظفيري  التعلم
فهو مطلب   ،ة العاديينينبغي مراعاته والاعتراف به لدى الطلب   افإذا كانت الفروق الفردية مطلبً 

 ينبغي تحقيقه عند تدريس ذوي صعوبات التعلم. 
( المتعلقة بالمنطلقات الأساسية التي تنطلق منها التربية الخاصة  54وذلك ما تؤيده المادة )

الفروق الفردية بين الطلاب   إلىالتعرف  "  :والتي تنص على  ،بوزارة التعليم في المملكة العربية السعودية
:  2015)وزارة التعليم،    "النمو وفق قدراتهم واستعداداتهم وميولهم  فيساعدتهم  توجيههم وم  توطئة لحسن

20) . 
ليس ما يتعلمه الطالب بل كيف يتعلم هذا الطالب، أن نمط التعلم    ( 2018كما ذكر المغربي )

ا في  ن يتعلم الحروف بعد قراءته أ   تساعدنا في تفسير لماذا يمكن لطالب    ينتعلممن أنماط الإحيث  
 غنية.أ بغناء   يتعلمهاطالب آخر  في حينثناء اللعب، أ في  يتعلمهاخر آ كتاب، وطالب  
، ينتعلمم ال  بأنماطن التعلم كعملية له علاقة مباشرة  أ  ( Cassidy, 2004)دي  يكاس  ووضح

 .تعلمهمفراد تعبر عن أنماط  فطرق التعلم المفضلة بين الأ



 

10 
 

فراد عن  مختلفة لاختلاف الأ   ينتعلمم الأنماط    أن  ( McLachlan, 2006)مكلوخلن    يرى و 
 . بعضًابعضهم  

راعي الفروق ي و   ،مبدأ التعليم المتمايزساعد المعلم في تحقيق  ي   ينتعلمم أنماط الفهم  لذلك فإن  
الفردية من خلال تقديم التعليم بصورة تلائم نمط كل تلميذ، خاصةً عند تعليم التلاميذ ذوي صعوبات  

 التعلم.
مهم للحصول   مرأن مراعاة أساليب التعلم المفضلة عند الطلاب  أ  (2014ويرى الظفيري )

 ثناء العملية التعليمية. أ  في   ال يعمل على تلبية حاجات الطالب من ذوي صعوبات التعلمعلى تعليم فع  
يتعلمه الفرد وكيف ينبغي    ن قوة وضعف نمط التعلم لدى الفرد يعتمد على ماإ  كما ذكر هيفلرو 

المفضلة    تعلمهمنماط  لأ   موافقةفضل حين تكون أساليب التعلم  ألمون بصورة  بة يتعن الطلإن يتعلم، و أ
 .(Heffler, 2001)  الة بالنسبة لهملديهم، حتى تكون عملية التعلم فع  

 & ,Pashler, McDaniel, Rohrer)  روهر، وبيجوركباشلر، وماكدانيل، و  ذلكتفق مع  ا

(Bjork,2009    كانت أساليب التدريس   إذاالتعلم بفاعلية وبسهولة    ن الطلبة لديهم القدرة علىأفي
 نماط تعلمهم. مناسبة لأ 

الطلبة مضامين التعلم تنتج في الغالب عن   إدراكن صعوبة ألى إ( 2013وتشير المحتسب )
استكشاف    دُّ المعلم، وعليه يع  الذي يستخدمهالاختلاف بين نمط التعلم السائد لدى الطلبة ونمط التعليم  

 لتكييف بيئة التعلم الصفية ومواقف التعلم والأنشطة الصفية المناسبة.  ابً الأنماط مطل 
بضرورة تعزيز وعي    (Honigsfeld & Dunn, 2006)ودون  ،  سفيلد جهوني  لذلك توصي

المناسبة   بتفضيلاتهم  وتذكيرهم  المعرفية،  بأنماطهم  ينبغي   بكونها الطلبة  كما  لتعلمهم،  قوة    مصدر 
يلات التعلم، واختيار المصادر المناسبة،  لاف بين الطلبة من حيث تفضلمعلمين مراعاة أوجه الاخت ل

 وبناء أنشطة التعلم وفق ذلك.
 & ,Heffernan, Morrison, Basu) موريسون، وباسو، وسويني  ، و هيفرنان  رى يكذلك  

Sweeney,2010 )  ساليب تدريسه مع أنماط تعلم طلبته يسهم بدرجة كبيرة في  ن تكييف المعلم لأأ
بالمعلومات  زيادة ق الطلبة على الاحتفاظ  ةدرة  تعلموه بصورة    تطبيق ما  فيأطول، ويساعدهم    لمد 
 فاعلة. 

مع سرعة الطفل في التعلم، وقدرته   ان يكون التعليم متسقً أينبغي  أنه  (  2008كما ذكر الوقفي )
 حواسه للتغلب على أوجه ضعفه. قوى أعلى استخدام 
  ، الحواس  لإحدىطلاب العاديين قد يتميزون بتفضيلهم  الن  إ ف  ينتعلممأنماط ال  لاختلافونتيجة  

صعوبات التعلم    وما الطلاب ذو أخريين،  على تفعيل الحاستين الأ  ذاتهنهم قادرون في الوقت  ألا  إ
وهم يميلون للاعتماد الكلي على   ،المعلومات دخال  إمن حواس    أكثرو  أ في واحدة    فهم يعانون خللًا 

 (. 2004 ،)الوقفي واحدة لاستقبالها حاسة
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( على عدد من الافتراضات  2004الزيات )ذكرها  المفضلة كما    ين تعلمموتقوم نظرية أنماط ال
 هي: 
كثر من الوسائط  أو  ألكل متعلم نمطه المميز في التعلم، الذي ينعكس في تفضيله لوسيط   .1

 اكية في استقبال المعلومات ومعالجتها.در الحسية الإ
مع نمط المتعلم   اكان عرض الخبرات التعليمية متوافقً   اذ إفاعلية وديمومة    أكثرالتعلم يكون   .2

 المفضل.
ا كان عرض الخبرات التعليمية متعارضً   إذا كثر صعوبة  أقل فاعلية وديمومة و أالتعلم يكون   .3

 مع نمط المتعلم المفضل. 
 .ديهمالمفضلة ل ينتعلم ممنهج لمراعاة أنماط اليمكن تكييف أي  .4

القول مما سبق للمتعلميإ   :ويمكن  أنماطً ن  التعلم من خلالها، واستقبال    ا ن  يفضلون  مختلفة 
في استخدام نمطه المفضل، فهو    امميزً   االمعلومات عن طريقها والتفكير بها، وأن لكل متعلم أسلوبً 

، وعلى  يهمحد أوجه الفروق الفردية لد أولذلك فإن أنماط المتعلمين هي    ،أسلوب فردي لدى المتعلم
  سة تقديمها بصورة تراعي أنماط المتعلمين الرئيو يف المناهج  طريق تكي   ضوء ذلك ينبغي مراعاتها عن

  في  مع تعزيز وعي التلاميذ بأنماطهم المفضلة واستخدامها(  الحسي الحركيو السمعي،  و )البصري،  
 .أثناء التعلم

 : ينتعلمم تعريف أنماط ال ❖
فراد في  الأن قبل  لى الطرق المختلفة المتبعة مإبمعناه العام    ينتعلمميشير مصطلح أنماط ال
ومعالجتها.   المعلومات  وهيكنين،الجمع   & ,ALaoutinen, Heikkinen)وبوراس    وتينين، 

Porras, 2012 ) . 
  كونه ب  (Learning Styles)   يعرف بأساليب التعلم  و ماأ   ينتعلممظهر مصطلح أنماط الو 

الجمع والتنظيم والتفسير    الطريقة المتبعة من قبل المتعلمين في اكتساب المعلومات، من خلال عمليات 
بالفروق الفردية في التعلم المعتمدة على    ينتعلمم أنماط ال  ف كولب وكولب ويعرِ  ،  والمعالجة للمعلومات 

ا مفضلة المتعلم طرقً   تفضيلات المتعلم في توظيف مراحل مختلفة من دورة التعلم، بحيث تشكل لدى
 .(2018  ،)ريان لتعلمامن نماذج  ختيارللا

عبارة عن الخصائص المعرفية والنفسية    :بأنها(  (Kyprianidou, 2012  ندوا ريبك  ويعرفها
 .ثناء اندماجهم في أنشطة التعلم أفي التي تميز المتعلمين 

دراكية  الأنماط الإ  :نهاأفي ضوء التعريفات السابقة يمكن تلخيص مفهوم أنماط المتعلمين على  
اعل معها ويحتفظ بها لاستخدامها في مواقف أخرى  الحسية التي يستقبل المتعلم بها المعلومات ويتف

التي يستقبل بها المعلومات    ةالطريقة الرئيس  : نهأالنمط المفضل للمتعلم ب  ن نعبر عن أويمكن    .مشابهه
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ا  إلا أن المتعلمين عمومً   ،امعً   ن المتعلم يستخدم حواسه المختلفةأا  ويفضلها في التعلم ويفكر بها، علمً 
 لى الحواس الأخرى. يفضلون حاسة معينة ع

 : ينتعلممتصنيف نماذج أنماط ال  ❖
تؤكد جميعها ضرورة مراعاة ومخاطبة الفروق   ينتعلممهناك أنواع كثيرة من نماذج أنماط ال

 ،الظفيري )  طرق التعلم  نو عكثر فاعلية عندما يتم تُ أن التعليم يكون  أا  الفردية في المتعلمين، وتؤكد أيضً 
2014). 

الاختلافات   الفرد وفي ضوء  الفروق  تناولها  وحتمية  في  التربوية  النظريات  تباينت    أنماط ية 
  ستقبالاالمتعلم في    ةلى التركيز على طريق إحيث اتجهت بعض النظريات    ،يهمالمفضلة لد   ينتعلممال

للتركيز  خر  لى التركيز على سمات شخصيته، واتجه البعض الإبعضها    تجه او المعلومات ومعالجتها،  
الحس الوسيط  الإعلى  المتعلم  ي  يفضله  الذي  التعليميةأفي  دراكي  الخبرات  استقبال    ، )عباس  ثناء 

2017). 
البحث   الوتناول  أنماط  فاك    ينتعلممالحالي  نموذج  على  ال  VAK))بناءً    ين تعلمملأنماط 

دراكي لمناسبته للمرحلة العمرية للعينة وخصائص التلميذات ذوات  المعتمدة على الوسيط الحسي الإ
 تعلم. صعوبات ال
دبيات  أا في  الأكثر شيوعً   كونههذا النموذج  إلى أهمية    Marcy, 2001))مارسي    قد أشارت و 

دراكية للطلبة،  الموضوع لسهولة تطبيقه وتحليل نتائجه، ووضوح فئاته، وتركيزه على المعالجات الإ
 الحالي. بحث في بناء مقياس ال اأيضً  هذا النموذج ثلاثي الفئات اعتُمِد وعليه 

ذ  يقو وعلى  فاك  م  لك  نموذج  على  الحالي  )السمعي،   ينتعلممال  لأنماط(  VAK)البحث 
الحركيو البصري،  و  و   ووضوحها  لشيوعها  ؛(الحسي  الابتدائية،  المرحلة  تلاميذ  الأكثر  للدى  كونها 
التعلم  ءملا ن النموذج قد  إحيث    ،دراك لديهمتستهدف منافذ الحس والإ  لأنهامة لتلاميذ صعوبات 

 دراكية.الإسب ميولهم وتفضيلاتهم الحسية صنف المتعلمين ح
 :(2018(، المغربي )2004وقرعان ) جابر :كما ذكرها كل من ينتعلممنماط الأنماذج 
 The Dunn And Dunn Learning Style Model Of)  دن ودن التعلم، نموذج •

Instruction, 2002 ) 

 ( McCarthy 4 Mat Model, 1987)  نموذج الفورمات لمكارثي •
 (Gregorc Mediation Ability Model)للقدرات المتوسطة ريجورك نموذج ج •

 ( Cognitive Style) المعرفية للأنماط الذهنية (Hill) نموذج هيل  •

فاك   • التعلم  (VAK)نموذج  المتعلمين  لأنماط  لدى   VAK Learning)   المفضلة 

)Styles Form A Model Of Learning Designed, Walter Burke 
 . (Flemings Vark Model, 2002) نموذج فليمنج •
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  .(Entwistle, 1981)نموذج انتوستل  •
 . (Kolb, 1984)نموذج كولب  •
 . (Biggs, 1987)نموذج بيجز  •
 .  (Felder And Silverman, 1988)نموذج فلدر وسيلفرمان  •
، فقد ظهرت نماذج متعددة ينتعلممأنماط الا لتعدد وجهات النظر التربوية حول طبيعة  ونظرً 
  أتي وفيما ي،  الذي يقوم عليه البحث الحالي  (VAK)وتصنيفها، نستعرض منها نموذج فاك  لتفسيرها  
ويعتمد هذا النموذج على الأنماط الثلاثة    ، (VAK)حسب نموذج فاك    ينتعلممال  لأنماطتفصيل  
 : (2018كما أوردها المغربي ) ةالرئيس
   :(Visual)نمط التعلم البصري  .1

ر والرسوم البيانية  والملاحظة البصرية، ويتضمن الصو   يركز أصحابه على الأشياء المرئية
 والمخططات والأفلام التعليمية.

نمط التعلم البصري هو طريقة التعلم التي تقوم على توظيف    :(2004وقرعان )  ويضيف جابر
البصر   ويعر  ارئيسً توظيفًا  حاسة  البصري  ،  التعلم  بصري    :نهأب ف  الأشياء  في  عن طريق    االتفكير 

لى  إن يترجمه الشخص  أدرة على تعديل هذا التصور المرئي في الذهن قبل  ، مع امتلاك القالتصور
 واقع.

ذ أ   (Fleming, 2004)فليمنج    ذكركما   المتعلم  يعتمد على   ان  التعلم  البصري في  النمط 
فضل من خلال البصر ورؤية  أدراك البصري والذاكرة البصرية، بحيث يتعلم المتعلم على نحو  الإ

 شكال وعروض وغيرها من تقنيات مرئية.أالتعليمية على هيئة رسوم و المادة 
  أصحاب النمط البصري:ن يتعلم بها أالطريقة التي يفضل 

 .الرسوم البيانيةو استخدام التعليمات المكتوبة،  •
 . مشاهدة الأفلام التعليمية •
 . و فيلمأعمل مقاطع فيديو  •
  .شكاللوان والأاستخدام الأ و خرائط ومجسمات، أو  لبومات صور، أعمل  •

   تمييز الطالب البصري:
 .تحرك من مكانه ويهتم بمظهره إذايتابع المدرس  •
   .قبل الدخول في التفاصيل اعام   شرحًاشرح الموضوع ن يُ أيحب   •
 يهتم بالملصقات الحائطية.  •

 :  (Auditory) نمط التعلم السمعي .2
نجاز مهمة جديدة إة على  يفضل أصحاب النمط السمعي الاستماع للمعلومات، ولديهم القدر 

 عنها.   ابعد سماعهم شرحً 
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هو طريقة التعلم التي تقوم على    :نمط التعلم السمعي أن  (  Sloon, 2004)سلون    ويضيف
وتجعل الفرد يفضل التعلم عن طريق الاستماع والمحاضرات    ا،رئيسً   توظيفًاتوظيف حاسة السمع  

 و التسجيلات الصوتية. أ
التعلم يعتمد على    ان المتعلم ذ أ  (Fleming, 2004)فليمنج    ذكرو  النمط السمعي في 
نحو  الإ ويتعلم على  السمعية  والذاكرة  السمعي  التعليميةأدراك  المادة    ؛ فضل من خلال سماع 

 . السمعيةكالمحاضرات والمناقشات، والمواد المسجلة وغيرها من التقنيات 
 ن يتعلم بها أصحاب النمط السمعي: أالطريقة التي يفضل 

 . لمناقشات ماع لالاست •
 . الاستماع للقراءة الجهرية  •
 .خرينسماع الشرح والتفسير من ال  •
 الاستماع للأغاني المنهجية.  •

   :( Sloon, 2004)سلون  ضافهاأومن الطرق التي 

 ا. المحاضرة والدروس المسجلة صوتي   •
 تمييز الطالب السمعي: 

 .راءةثناء القأفي  خرين وصوته يعلو قليلًا ا مع اليتحدث كثيرً  •
 لديه القدرة على تمييز نبرة الأصوات. و لحان بسهولة، ناشيد والأ يتذكر الأغاني والأ •
 :  (Kinesthetic) الحسي الحركينمط التعلم  .3

النمط  يفضِ   أصحاب  الحركيل  والإ  الحسي  كاللمس،  الفيزيائية  والعمل الخبرة  حساس، 
 بالتجربة.   ان يكتشفو أبة ويفضلون  نجاز المهام الجديدة عن طريق التجر إ ن على  و اليدوي، وهم قادر 
يقوم على توظيف الحركة، والتعلم    الحسي الحركينمط التعلم    :(2005)  علي ويضيف  

نه نشاط خاص  أالحركي هو تعلم الحركات بصورة عامة، ويمكن فهم مصطلح التعلم الحركي  
 لتملك وتكامل المعرفة، وهو يعني اكتساب وتحسين المهارات الحركية.

دراك اللمسي النمط الحركي يعتمد على الإ  ان المتعلم ذ أ   (Fleming, 2004)ج  فليمنر  ذكو 
كعمل التصاميم والنماذج والمجسمات   ؛يدي من خلال العمل اليدوي العملي والتعلم باستخدام الأ 

 لى غير ذلك من ممارسات عملية. إ، المتنوعةوالأنشطة الحركية 
 :  الحسي الحركين يتعلم بها أصحاب النمط أالطريقة التي يفضل 

 .تمثيل المسرحيات و  ،التقليد و  لعب الأدوار،و القصص الحركية،  •
 . الألعاب الرياضية •
 عمل التصاميم والنماذج.  •

 :(2005) ضافها عليأومن الطرق التي 
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 .الاستكشافو التجارب العملية،  •
   .تكرار المهارة •
 الألعاب التربوية.  •

 : الحسي الحركيتمييز الطالب 
 . ربةيتعلم من خلال التج •
 . عمال اليدويةيحب الأ •
 و زملائه. أينتبه لأي إشارة من المدرس  •

طويلة،   وقات يجد صعوبة في الجلوس لأ  الحسي الحركيالطالب    :(2005)  ويضيف علي
 و القراءة. أ عند التعلم  ستمرار ابيتحرك و يتفوق في الشعور بالمثيرات الخارجية، و 

تعتمد على منافذ   (VAK)ج فاك  مما سبق عرضه يتضح أن أنماط المتعلمين حسب نموذ 
و يقوم بعمله واختباره  أوعلى ما يشاهده ويسمعه    ،دراك الحسية المرتبطة بالحواس لدى المتعلمالإ
الثلاثة الرئيسة    ا على الأنماط ا بذلك، ولهذا كان هذا النموذج قائمً صه، وما يعرض له مرتبطً وتفحُّ 

الحالي لارتباطه بخصائص التلاميذ   عليه البحث   وهو ما يقوم،  (الحسي الحركيو البصري،  و )السمعي،  
المتعلمين الصغار،   فئاته ووضوحها لدى  المرحلة الابتدائية وسهولة تصنيف  لمناسبته  إ في  ضافة 

مفضل لديهم للتعلم حيث يكون تحديد النمط ال  ؛كونها من ذوي صعوبات التعلملخصائص العينة  
  كثر سهولة ودقة.أ

ذكرها  الأنماط كما  )  وتصن ف  والحديدي  ونمط بصري،  إ(  2011الخطيب  نمط سمعي،  لى 
خصائص المتعلمين لكل نمط من الأنماط    (1)  (، ويبين الجدولالحسي الحركيونمط لمسي حركي )

  لتعليمهم: المناسبةوالإجراءات 

 لتعليمهم  المناسبةخصائص المتعلمين لكل نمط من الأنماط والإجراءات   ( 1) جدول

 الإجراءات المناسبة لتدريسه متعلمخصائص ال نمط المتعلم 

علم
لمت
ا

 وذ 
ي  ر
ص
 الب
مط
الن

 

  ن يرى الأشياء ليعرفها.ألى إيحتاج 
 و يكتبه.أ ؤهيقر  يتذكر ما 
 ا.شكال والرسوم جيدً يتذكر الخرائط والأ 
  والعروض البصرية.  بالأنشطةيستمتع 
 .يواجه صعوبة في الاستماع للمحاضرات 
 فظية. يواجه صعوبة في تتبع التوجيهات الل 

 .استخدام التعليمات والتوجيهات الكتابية 
  تزويد المتعلم بمواد بصرية تعرض

 متنوعة. بأشكال
  عمال الكتابية جذابة  ن الأأالتأكد من

 .قراءتهاا وتسهل بصري  
  .استخدام التكنولوجيا في التعلم 
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 الإجراءات المناسبة لتدريسه متعلمخصائص ال نمط المتعلم 

م ذ
تعل
الم

 و
عي
سم
ط ال
لنم
ا

 

  ن يسمع عن الأشياء ليعرفها.ألى إيحتاج 
 صورة عندما يوظف  أفضل ي تعلمه يكون ف

 حاسة السمع. 
 .يواجه صعوبة في القراءة والكتابة 
 .يواجه صعوبة في اتباع التوجيهات الكتابية 
   يتذكر نسبة كبيرة من المعلومات التي

 ا من المحاضرات.، ويتعلم جيدً يسمعها
   يتشتت انتباهه بسهولة في المواقف التي

 زعاج. يسود فيها الإ
  طويلة. مد ةوء لن يعمل بهدأيصعب عليه 
   يتذكر الأشياء التي يقولها بصوت مسموع

 ا. ويكررها لفظي  

  شرطة التسجيل للقراءة وتدوين أاستخدام
 الملاحظات.

  يجلس في مقعد  التأكد من أن الطالب
ثناء أ في ايمكنه من الاستماع جيدً 

 الدرس. 
 .إعادة صياغة الأسئلة والنقاط الرئيسة 
 ه عند  دتوش ونبرته تنويع سرعة الكلام

 تقديم المعلومات. 
  استخدام وسائل العرض التي يرافقها

 و الكلام.أو الموسيقى، أالأصوات، 
 كثار من المناقشات، والتقارير الإ

 يد.ناشالشفهية، والأ

م ذ
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  صورة عندما يفعل   أفضل تعلمه يكون في
عن اهتمامه  ار حركي  يعب ِ و ، الأشياء بيديه
 .ودافعيته

 يستمتع بالدروس التي تتضمن أنشطة عملية  
 يتمتع بذاكرة حركية جيدة. و 

 .يواجه صعوبة في الجلوس بهدوء 
  وقدرات جسمية لديه تآزر حركي جيد

 ورياضية جيدة.
 اجيدً   هايبيستطيع تجميع الأشياء وترك. 

 كثار من استخدام النماذج، والعمل الإ
 المخبري، ولعب الدور.

 دام الحاسوب لتعزيز التعلم عبر تخاس
 حاسة اللمس.

  في السماح للطالب بالتنقل والحركة 
 ثناء تنفيذ الأنشطة. أ

 .كتابة المواد التعلمية عدة مرات 
  ثناء الدراسة. أفي المشي 

 مهاراتها و  ، أسس تعليمهاو ها، تعريف :المبحث الثاني: القراءة الجهرية
 القراءة الجهرية:  ❖

 تمهيد: 
م في المدارس، وهي عل  ة الأكثر أهمية من بين المهارات التي تُ قراءة الجهريتعد مهارة ال

 .(2008 ،)العايد  المنهجالقاسم المشترك في التحصيل الدراسي في مجالات كثيرة من 
برز الدعائم التي يقوم عليها بناء عملية التعلم أن القراءة تعد من أ( 2005ويرى العليان )

لى تمكين الطالب من مهارات إتلفة  خالعربية في المراحل الم   يم اللغةيهدف تعللذلك    والتعليم.
هذه المهارات في عملية التواصل    والكتابة، واستخدام  ،القراءةو   ،التحدث و ،  الاستماع  :اللغة الأربع
 .( 2013)داود،  خرينمع ال
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، وهي من أولى م والتعليم، ومهارة أساسية للنمو المعرفيالقراءة عملية أساسية في التعلُّ   د وتع
 . (2017 ،)الحربي فل في المدرسةالمهارات التي يتعلمها الط

ومركبة، حيث يتعاون في أدائها عدد من وتوصف مهارات القراءة بأنها عملية معقدة ومتشابكة  
   .(2002)البجة،  الحواس والقدرات، والخبرات السابقة، حتى تتم القراءة بصورة صحيحة وواضحة

ن القراءة ليست بالعملية البسيطة السهلة، بل صعبة ومعقدة وتتجاوز  أ(  2011ويرى الكحالي )
قة للفرد وتفاعله مع المقروء، وتحليله ونقده  لى الربط بالخبرات السابإالحروف ونطقها    إلىالتعرف  

 كار التي تضمنها النص المقروء.فللتوصل للمعاني والأ
فمن لا يحسن القراءة لا يستطيع التمكن    ،في المواد الأخرى   واضح  تأثيرن القراءة لها  أكما  

 .(2015 ،)حلس فالقراءة وسيلة تحصيل  ،من المواد الدراسية الأخرى 
 (: 2001(، البجة )2002لى نوعين كما ذكرها ملحم )إالقراءة  أنواع تنقسمو 
يها دون  مدلولاتها ومعان  تُدر كالرموز الكتابية و    فيهارُ س  ف  : وهي العملية التي تُ الصامتةالقراءة   .1

هما: النظر بالعين    ،تقوم على عنصرين  الصامتةن القراءة  إو تحريك للشفاه، لذلك فأصوت  
 ليه من تلك الرموز.إلى المقروء، والنشاط الذهني الذي يستثيره المنظور إ
وات صأو   ةلفاظ منطوقألى  إالرموز الكتابية    فيها  ترجمتُ القراءة الجهرية: وهي العملية التي   .2

تحمل من معنى، وهي تعتمد على ثلاثة عناصر رئيسة:    لالة حسب مانة الد متباي  ةمسموع
دراك معنى الرمز، والتلفظ بالصوت المعبر عما يدل  إرؤية الرمز بالعين، ونشاط الذهن في  

 .زعليه الرم
هاعلى المتعلمين ب  وتأثيرهامما سبق ذكره تتضح أهمية القراءة   وسيلة تحصيل، وهي عملية   عدِ 

تتضمن القراء  معقدة  أنواع  ليس مستغربً عدة مهارات مختلفة حسب  ولعله  يواجه  أا  ة ومحاورها،  ن 
   .ا القراءة الجهريةتقان مهارات القراءة وخصوصً إصعوبات التعلم بعض المشكلات في  والتلاميذ ذو 
  تعريف القراءة الجهرية:  ❖
لى إيها ترجمة الرموز  لعملية التي تتم فا"  :نهاأ القراءة الجهرية ب(  85:  2005ف البجة )يعر ِ 

 . تحمل من معنى" صوات مسموعة، متباينة الدلالة حسب ماألفاظ منطوقة، و أ
فيها بالمفردات    القارئ "القراءة التي ينطق    :نهاأ( القراءة الجهرية ب56:  2010ف الناصر )ويعر ِ 

المكتوبة، صحيحة من مخارجها،  والجُ  أدائها، معبرة مل  عن    مضبوطة في حركاتها، مسموعة في 
 . المعاني التي تضمنتها"

على  أب  (Hallahan & Kauffman, 2009)   وكوفمان  هالهان  فهاويعر ِ  القارئ  قدرة  نها: 
ن القارئ من استيعاب الأصوات الكلامية بالمادة المطبوعة والقدرة على القراءة بطلاقة تمك ِ   إلىالتعرف  

 الدافعية للقراءة والإبقاء عليها. وفر لى تإضافة إيقرأ واستخلاص المعاني من المادة المقروءة،  ما
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القراءة الجهرية عملية معقدة ليست بالبسيطة    إن  :السابقة يمكن القول  ات من استعراض التعريف
ا تتعلق بفهم المادة واستخلاص المعنى  تعقيدً   أكثرلى مهارات  إمن فهم الرموز المكتوبة لتصل    تبدأ

  ( Hallahan & Kauffman, 2009)   وكوفمان  انالعام للمقروء، وتتفق الباحثة مع تعريف هاله
بد من توفر الدافعية للقراءة والإبقاء عليها، وهو من    لا  ن القراءة لا تنتهي عند فهم المقروء بلأفي  

 ا عند تدريس ذوي صعوبات التعلم.الجوانب المهمة خصوصً 
 القراءة:  ليمتعأسس  ❖

 للتلاميذ، أوردها عليمه مهارات القراءة  ن يراعيها المعلم في ت أ هناك عدد من الأسس التي ينبغي  
 : يأت ( كما ي2009وعبدالباري )، وحافظ، جاب الله
 مام التلميذ الغرض من قراءته قطعة بذاتها.أا ن يكون واضحً أ .1
ن تتشابه المادة المقروءة وتتكامل مع مواد تعليم مهارات الكتابة والتحدث، فهذا يسهل من  أ .2

 عملية القراءة.
دراك مدلولاتها  إالمرتبطة ببيئة التلميذ، والواضحة المعنى، بحيث يمكن  لسهلة  لفاظ ااختيار الأ .3

 بسهولة.
 تبسيط المادة القرائية المقدمة للتلميذ والبعد عن الأسباب التي تجعلها صعبة الفهم.  .4
 ربط المادة المقروءة بمدلولاتها الحسية، عن طريق استخدام الوسائل التعليمية المرتبطة بالمادة .5

 وءة. المقر 
 ن تكون المادة المقروءة متدرجة في الصعوبة. أ .6
 وضاعها المختلفة في الكلمة.أشكالها و أن يتعرف التلميذ على جميع الحروف الهجائية في أ .7
 تعريض التلميذ لنماذج جيدة من القراءة الجهرية، حتى يتسنى له تقليدها ومحاولة محاكاتها.  .8
و الجملة القصيرة، بل حثه  أة الكلمة الواحدة  قراءمام  أ  عدم تشجيع التلميذ على الوقوف طويلًا  .9

 خطائه. أا لتصحيح على الاستمرار في القراءة وعدم مقاطعته كثيرً 
مسموع، بحيث تكون قراءته نموذجية يراعى    تشجيع التلميذ على القراءة الجهرية بصوت عال   .10

 والإلقاء الجيد.خراجها من مخارجها الصحيحة، إتقان نطق الحروف و إفيها 
تقان تعلم القراءة للتلميذ، فتشابه  إمن أجل    بعضًا  يتضح من الأسس السابقة أنها تكمل بعضها 

القراءة   تسهل  الحسية  وبمدلولاتها  التلميذ  ببيئة  وربطها  وتكاملها  الأخرى  المواد  مع  المقروءة  المادة 
الحالي مراعاة  ل البحث  وقد حاو   .القراءة واتقانهابالنسبة للتلميذ، وتسهم بدرجة كبيرة في تعلم مهارات  

كونها من التلميذات ذوات  لهذه الأسس في بناء البرنامج التعليمي المقترح بما يناسب عينة البحث  
 . اأيضً  راعي أنماطهن المفضلة في التعلمت أساليب صعوبات التعلم، وتقديمه ب
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 : الجهرية القراءةمزايا  ❖
(، 2013(، زقوت ) 2000البجة )  نكما وردت لدى كل م   ة مزاياتتميز القراءة الجهرية بعد 

 :(2017حلس )
 النطق السليم والتعبير الجيد عن المعاني.  لإجادةوسيلة  .1
 خرجهم من دائرة الانطواء والخجل. تفي نفوس التلاميذ، و  الجرأة تغرس  .2
 لقاء الشعر.وإوسيلة للكشف عن التلاميذ الموهوبين في الخطابة  .3
التلاميذ   .4 لتعويد  وا  على علامات   الوقوفوسيلة  الحالة  الترقيم  للنص   نفعالية الالتعبير عن 

 المقروء. 
م من خلالها وسيلة للكشف عن أخطاء التلاميذ في النطق، وعملية تشخيصية علاجية تقو   .5

 حدث.مهارة القراءة الجهرية والت
نه يترتب على ذلك إف  ،ا لاختلاف مزايا القراءة الجهرية ومواقفها والغرض منهاوبناءً عليه ونظرً 

تثيره من صعوبات    في   تأثيرهالاف  اخت التلاميذ   وا منو اهتمامات لديهم سواء كان أ المتعلمين وما 
 و التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. أ العاديين 
 : الجهرية القراءةمهارات  ❖

لابد   لذا  بها،  خاصة  مهارات  مرحلة  ولكل  التعليم  بمراحل  القراءة  مهارات  تكون  أترتبط  ن 
راعى في تعليمها الفروق الفردية بين التلاميذ، فهم يختلفون  ن يُ أ، و ومتصلةالمهارات متتابعة ومستمرة  

 . (2001، السليطي) في قدراتهم واستعداداتهم وميولهم
منها ما ذكره جاب    ،ا من مهارات القراءة الجهريةوالدراسات التربوية عددً دبيات  حددت الأ  وقد 
 ي: أت( كما ي 2009) آخرون الله، و 
 ا. ا صحيحً نطقً   نطق الرموز المكتوبة .1
 نطق الكلمات التي بها حروف تكتب ولا تنطق، والكلمات التي بها أصوات تنطق ولا تكتب.  .2
 ا في حالتي اللام الشمسية واللام القمرية.ا صحيحً نطقً أل التعريف نطق الكلمات المعرفة با .3
 ا. ا صحيحً نطق التاء والهاء في أواخر الكلمات نطقً  .4

 (:2013) ومن المهارات التي ذكرها داود 
 استخدام تعبيرات الوجه وفق المعنى. .1
 استخدام إشارات تسهم في جذب المستمع. .2
 ا. ا صحيحً نطق الأصوات والكلمات نطقً  .3
 الهاء والتاء(.و التمييز بين الظواهر الصوتية المختلفة )التنوين،  .4
 مراعاة علامات الترقيم. .5
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 القمرية في النطق. (أل)الشمسية و  (أل)التمييز بين  .6
مهارات استنتاجً  من  ذكره  سبق  لما  بعضها    ا  اختلاف  يتبين  الجهرية  المهارات القراءة  عن 

يندرج    يندرج تحت محور سلامة النطق، ومنها ما   ات ما المرتبطة بالظواهر اللغوية، فمن تلك المهار 
ن جميع المهارات إو   خر يندرج تحت محور السرعة في القراءة،تحت محور الفهم القرائي، وبعضها ال

الأ على   ذكرها في  السابقة  اختلاف  والدراسات  تعد أ نها تشترك في  ألا  إ دبيات  هداف عامة رئيسة 
 الجهرية.أساسية لتعلم القراءة 

هداف تعليم القراءة لذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية ومهاراتها  أ ستعرض  ي نأتوفيما ي
   التدريسية:

 : في المرحلة الابتدائيةالقراءة أهداف تعليم 
المرحلة الابتدائية كما  ب  غة العربية للطلاب ذوي صعوبات التعلم تضمنت الأهداف العامة لل

(، الصادر عن وزارة التعليم بالمملكة العربية  2015معلمة صعوبات التعلم )\معلموردت في دليل  
 ي:أت ي السعودية، ما

 ا. ا سليمً بأصواتها القصيرة والطويلة والساكنة نطقً  نطق الحروف .1
 مع مراعاة صحة الوقف وسلامة الوصل  كلمة  (100-20) عدد كلماته  ا مشكولاً ص  ن  اءةقر  .2

 . وتمثيل المعنى
 . لنص المقروءالمعنى العام ل استنتاج .3
تبعً  .4 الصوت  وتلوين  النطق  وسلامة  الأداء  بجودة  متسمة  جهرية  قراءة  النصوص  ا  قراءة 

 لأساليب المقروء.
 ع الفهم والاستيعاب. نصوص قراءة صامته في الزمن المحدد مقراءة ال .5

الصادر عن   المرحلة الابتدائيةبكر في دليل مهارات اللغة العربية لذوي صعوبات التعلم  وذ  
لتلك الأهداف العامة بمهارات تدريسية،    تفصيلًا   (،2015وزارة التعليم بالمملكة العربية السعودية )

 القراءة الجهرية:يتعلق ب نذكر منها ما
 . %100تقان إ بأصواتها القصيرة والطويلة بنسبة الهجائية كاملة  الطالب الحروف  أأن يقر  .1
 .%80لمات مع الحركة القصيرة والطويلة بنسبة لا تقل عن أن يقرأ الطالب ك .2
اللام الشمسية  و أن يقرأ الطالب كلمات فيها ظواهر لغوية )التاء المربوطة والمفتوحة والهاء،   .3

 . %80عن  التنوين بأنواعه( بنسبة لا تقل  و ، والقمرية
ع التدرج في عدد ، )م%80 من الكتاب المقرر بنسبة لا تقل عن  ا مشكولاً أن يقرأ الطالب نص   .4

كلمة في المستوى الأول حتى تصل  (  25)ابتداءً من    تلميذ كلمات النص حسب مستوى ال
 كلمة في المستوى السادس(.( 160)إلى 
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ف وسلامة الوصل وتمثيل  الوقصحة  من الكتاب المقرر مع مراعاة    انصوصً أن يقرأ الطالب   .5
 . %80المعنى بنسبة لا تقل عن  

مهارات القراءة الجهرية من خلال البحث في أهداف و ا من  ليه سابقً إل  صِ  وُ تُ   وعلى أساس ما
التعليمالأ وزارة  عن  الصادر  المهارات  دليل  واستعراض  المهارات ونظرً   ،دبيات  من  العديد  لوجود  ا 

تتناول ج  متشابهةبعضها   يرجع    ،وانب مختلفةوبعضها  الجهرية إوهذا  القراءة  لى اختلاف محاور 
، كان اهتمامنا في البحث الحالي بمهارات  والمرحلة الدراسية  لهم  الموجهةائص التلاميذ  ومهاراتها وخص

التعلم  صعوبات  ذوي  للتلاميذ  الجهرية  الابتدائية  القراءة  المرحلة  وتحديدً في  السادس ،  الصف  ا 
 الابتدائي. 
 الجهرية: قراءة محاور ال ❖

ة صعوبات التعلم، وبالاطلاع  معلم\معلمبعد الاطلاع على دليل مهارات اللغة العربية، ودليل  
الحالي البحث  بموضوع  الصلة  ذات  السابقة  الدراسات  )الظفيري،   على  ودراسة 2014كدراسة   )

لجهرية تحت قامت الباحثة بتصنيف مهارات القراءة ا (،2017( ودراسة )الحربي، 2012)الخوالدة، 
 : ثلاثة محاور

 : سلامة النطق .1
 التمييز بين الألفاظ المتشابهة في النطق.  :( بأنها2011)يعرفها عبد الباري 
نطق الكلمات بشكل سليم وعدم حذف بعض الأصوات    :بأنها  (2013والشدادي )ويعرفها السميري،  

 أو إبدالها بأصوات أخرى. 
  :الفهم القرائي .2

وفهم معنى  عملية عقلية معرفية تقوم على فهم معنى الكلمة،  "  :هنأ ( ب 97:  2006)  سعد يعرفه  
 ."الجملة، وفهم معنى الفقرة، وتمييز الكلمات 

) وعر   سليمان  ب2013ف  القرائي  الفهم  يُ إالوصول    :نهأ (  التي  الكلية  الجوهرية  الفكرة  راد لى 
 و النص المكتوب.  أتوصيلها من الرسالة 

الكلمة وفهمها، والربط   إلىالتفاعل بين التعرف    :نهأ ب  قرائيالفهم ال  (2011الكحالي )  فيعرِ  و 
 الصحيح بين الرمز المكتوب والمعنى، فعملية الفهم هي تفسير المعنى في ضوء السياق.

 :السرعة في القراءة .3
القراءة الدقيقة الخالية من الأخطاء لنص بمستوى صف الطالب   بأنها:السرعة في القراءة  تعر ف  

 . (2008،الوقفي) قلأ وأ
  ، وبناءً على ما سبق يستهدف البحث الحالي مهارات القراءة الجهرية من خلال المحاور السابقة

ل عرضها من  ما يسه ِ   ؛وذلك لتجزئة مهارات القراءة الجهرية المتعددة وتصنيفها تحت ثلاثة محاور
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يد الأساليب المناسبة  خلال البرنامج التعليمي المقترح وربطها بأنماط المتعلمين المفضلة لديهم وتحد 
 لعرضها.

الثا  التعلم   : لث المبحث  القراءة و تصنيفها،  و تعريفها،    :صعوبات  تعلم    صعوبات 
 خصائص التلاميذ ذوي صعوبات التعلم و  ،((Dyslexiaالديسلكسيا  

 (: (Dyslexiaصعوبات تعلم القراءة الديسلكسيا و صعوبات التعلم،  ❖
 تمهيد: 
يؤثر على تحصيله في المواد    ما  ؛راءة والكتابة والحساب الق  ا فيملحوظً   اتأخرً التلميذ  ظهر  قد يُ 

و كتابة نصوص أن الطفل ليست لديه قدرة على قراءة  ألى  إا  ويكون ذلك عائدً   ،االدراسية الأخرى أيضً 
وليس   الأخرى،  تحديدً إالمواد  المواد  تلك  معلومات  فهم  على  قدرته  عدم  وعلي،    التهامي،)  الى 

 . (2018، يوالمصري، وعل
  القراءة من الصعوبات الأساسية عند التلميذ ذي صعوبات التعلم، وقد تؤثر في نواح    د تعلك  ذ ل

 . (2004 ،معوض ) أخرى فتضعف التحصيل الأكاديمي بشكل عام
الذين يعانونها يمتلكون قدرات تخفي جوانب   فالأطفال،  ةوتعد صعوبات التعلم إعاقة خفية محير 
نهم لا يستطيعون الكتابة، وقد يخفقون  أرائعة بالرغم من    االضعف في أدائهم، فهم يسردون قصصً 

 .(2012 ،)سهيل في اتباع التعليمات البسيطة 
اللغويةو  المهارات  من  أساسية  مهارة  القراءة  والم  ،تعد  الأساسية  المحاور  أحد  ة هموتشكل 

  ، حالي)الك  هم وسائل كسب المعرفة والحصول على المعلومات أ كاديمية، وهي  لصعوبات التعلم الأ
2011). 

و أسوياء من حيث القدرات العقلية، ذوي ذكاء عادي  أ  اطلاب فئة صعوبات التعلم أناسً   دُّ ويع
حركية، ومع ذلك فهم يعانون من صعوبات واضحة و أو بصرية أعاقات سمعية إ مرتفع، ولا يعانون 

، أداء العمليات الحسابيةو التهجئة واستخدامها في  أ و الكتابة  أو القراءة  أفي اكتساب مهارات الاستماع  
يميز الأطفال الذين يعانون صعوبات في التعلم هو التباين الواضح بين مستوى تحصيلهم الدراسي    وما

 . (2016 ،لبيلج)ا الفعلي وقدراتهم العقلية
ن يتعلموا القراءة والكتابة ولكن بأساليب  أ ن ذوي عسر القراءة يمكن  أ(  2008ويضيف الوقفي )

 ن.و بها العادي  مختلفة عما يتعلم
ماإبالنظر   القراءة تقد    لى  مجالين:  في  تنحصر  اللغوية  التعلم  بأن صعوبات  القول  يمكن  م 

من   مجال  كل  يتضمنه  بما  و والكتابة،  واستخدامها أ مهارات  اللغة  بفهم  تتعلق  وتعهداف  القراءة    دُّ ، 
تقان الكتابة  إ الطريق نحو  و  ه  اتقان القراءة جيدً إن  إذ  إ  ،ا مهارة أساسية من المهارات اللغويةخصوصً 
كاديمي للمواد الأخرى قد يكون بسبب صعوبات القراءة في أحيان  ن تدني التحصيل الأإا، لذلك فأيضً 
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ا قد يساهم في الحد من  ا مهم  مرً أتنمية المهارات القرائية لدى ذوي صعوبات التعلم    د عكثيرة، لهذا ت
بأساليب  تُعل م  ن  أات لدى التلاميذ مع مراعاة  بعض الصعوبات الأخرى عن طريق تحسين تلك المهار 

  تناسب قدراتهم وسرعتهم في التعلم.
  (: 2013)، ورشاد، وعليلى مجموعتين رئيسيتين كما ذكرها العريشيإصعوبات التعلم    تصنفو 
   (:Developmental learning Disabilities)صعوبات التعلم النمائية  .1

بات التي تتعلق بالوظائف الدماغية والعمليات العقلية لصعو لى اإتشير صعوبات التعلم النمائية  
الأصل   في  ترجع  في  إالمعرفية،  وتتمثل  المركزي  العصبي  الجهاز  في  وظيفية  اضطرابات  لى 

 دراك، والذاكرة، والتفكير، والكلام، والفهم.الصعوبات النمائية التي تتعلق بالانتباه، والإ
   (:Academic learning Disabilities) كاديمية صعوبات التعلم الأ  .2

لى المشكلات التي تظهر من قبل أطفال المدرسة وتتعلق  إكاديمية  تشير صعوبات التعلم الأ
 تتمثل في صعوبات القراءة والكتابة والحساب والتهجي.  التي بالموضوعات الدراسية الأساسية

 تعريف صعوبات التعلم:  ❖
في تعريفها لصعوبات التعلم    (27:  2015)  ةالسعودياعتمدت وزارة التعليم بالمملكة العربية  

من العمليات النفسية الأساسية التي تتضمن فهم واستخدام    أكثرأنها: "اضطراب في واحدة أو  
لكتابة  والكلام والقراءة وا  والتي تبدو في اضطرابات الاستماع والتفكير  ،اللغة المكتوبة أو المنطوقة

ن  بالعوق العقلي أو السمعي أو البصري، أو غيرها م والرياضيات، التي لا تعود لأسباب تتعلق  
 ."سريةو ظروف التعلم والرعاية الأأعاقات الإ

التعلم ب55:  2013ف سليمان )ويعر ِ  "قصور نوعي محدد غير    : نهأ( مفهوم صعوبات 
مجال   في  كل  أمتوقع  في  وليس  محددة  مهارة  الأو  المهارات المجالات  كل  في  ولا  كاديمية، 
 ". االذي يعاني فيه الطفل قصورً  الخاصة بالمجال

و أكثر في القدرة على استخدام أ الحالة التي يظهر صاحبها مشكلة    :نهاأا بف أيضً وتعر  
و القدرة على التفكير والكلام والقراءة والكتابة والعمليات الحسابية البسيطة، وقد أاللغة وفهمها  

 التهامي )  و ثلاث منهاأ  اثنانفل  و منفردة، وقد يكون لدى الطأتظهر هذه المظاهر مجتمعة  
 . (2018 وآخرون،
بشكل عام ا لما سبق عرضه يتضح وجود العديد من التعريفات لصعوبات التعلم تتفق  واستنتاجً 
يعود   في المهارات القرائية والكتابية والحساب   في التحصيل لدى ذوي صعوبات التعلم   على وجود تدن   

كلام والقراءة والكتابة، اسية التي تتضمن الفهم والتفكير واللى اضطراب في العمليات النفسية الأسإ
 لم. في وصف صعوبات التع( 2015) وزارة التعليموتتفق الباحثة مع تعريف 
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 : ((Dyslexiaالديسلكسيا  تعريف صعوبات تعلم القراءة  ❖
عسر   National Institute Of Health (NIH, 2019)ف المعهد الدولي للصحة  يعر ِ 
نوع من صعوبات التعلم التي تضعف بشكل خاص قدرة الشخص على القراءة،  نها:  أ القراءة ب
بمستويات أقل بكثير من المتوقع على الرغم من    فراد المصابين بها يقرؤون عادةً ن الأإحيث  

وجود ذكاء طبيعي، ويختلف شدة الاضطراب من شخص لخر ويظهر من خلال صعوبة في 
 ملاء، والاستجابة اللفظية السريعة. ات(، والإالأصو المعالجة الصوتية )التحدث ونبرة 

)و  سليمان  ب 2013يعرفها  اللغة  أ(  في  محدد  نوعي  اضطراب  في ي نها:  بصعوبات  تسم 
ترميز الكلمة المنفردة، وتعد صعوبات غير متوقعة في ضوء العمر الزمني، والقدرات المعرفية،  

عاقات حسية، وتتمثل في القصور  إ   وأمة  والأكاديمية الأخرى، وهي ليست نتيجة لإعاقة نمائية عا 
 اللغوي وكفاءة اكتساب الكتابة والتهجي.

اضطراب يظهر في صعوبة تعلم القراءة   :نهاأب   Snowling, 2008))سنولينج    ويعرفها
ن حالة الديسلكسيا  أرغم وجود تعليم عادي وذكاء مناسب وظروف ثقافية واجتماعية عادية، و 

 الأساسية.  لى الصعوبات المعرفيةإترجع 
نها: صعوبة خاصة في التعلم ذات منشأ عصبي  أ( الديسلكسيا ب2009ويعرف سليمان ) 

لات في الدقة والطلاقة في تعرف الكلمة، وضعف التهجي، و مشكأبيولوجي، تتسم بصعوبات  
وقدرات الترميز، نتيجة قصور غير متوقع في المكون الصوتي للغة في ضوء القدرات المعرفية  

 كفاءة التعليم الصفي ومناسبته. الأخرى، و 
القصور في تحقيق الأهداف المقصودة بالقراءة    :نهاأ( ب2004)  والجمل  ،رضوان  ويعرفها

و  أدراك ما يشتمل عليه من علاقات بين المعاني والأفكار إوتتضمن القصور في فهم المقروء، و 
 و النطق المعيب للألفاظ. أو البطء في التلفظ، أ، االتعبير عنه 
 : تيما سبق تلخص الباحثة المفاهيم المرتبطة بالديسلكسيا كال ضوء وفي 

يسلكسيا صعوبة في التعلم منشؤها عصبي ولا تنتج عن قصور العملية التعليمية ولا  الد  .1
علاقة لها بالذكاء، وقد تساعد طرق التعليم المختلفة في مساعدة ذوي الديسلكسيا على  

 . أفضلالتعلم بشكل 
 شدتها من شخص لخر.  تختلف الديسلكسيا في .2
 ة الأخرى التي تعتمد على القراءة.تؤثر الديسلكسيا على التحصيل في المواد الدراسي .3
 خصائص التلاميذ ذوي صعوبات التعلم:  ❖

الذهنية والمعرفية والأكاديمية التي تميزهم   الخصائص بعض  صعوبات التعلم ب   و يتسم ذو 
 ي: أتنستعرضها كما ي عن التلاميذ العاديين
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الذهالخصائ -أ التعلمص  صعوبات  ذوي  للتلاميذ  ذكرها  نية  الله،   كما  وآخرون   جاب 
(2009): 

 الصعوبة في التذكر. •
 كلمات بعد ثوان  من ترديده لها.الو  أ  الأرقامالضعف في الذاكرة قصيرة المدى، فقد لا يتذكر   •
ذكرها  بقائها لتإالضعف في الذاكرة طويلة المدى، وينتج عنها صعوبة في اكتساب المعلومات و  •

ة بعد   .مد 
 و البصري. أدراك السمعي دراك، وتتمثل في صعوبة الإالصعوبة في الإ •
 الصعوبة في التركيز.  •
 الصعوبة في التناسق الجسدي، والتآزر الحركي البصري. •

ال -ب  التعلم  معرفيةالخصائص  صعوبات  ذوي  ذكرها    للتلاميذ  وآخر كما  ن والعريشي 
(2013): 

 .أكثر و أكاديمي أل انخفاض التحصيل الدراسي في مجا  •
 . نتباهوالاوالتذكر  بالإدراكاضطراب وقصور في العمليات المعرفية المرتبطة  •
أساليب معرفية غير ملائمة في استقبال المعلومات   صعوبات التعلم   والتلاميذ ذو   قد يستخدم •

 دراكي. ا على المجال الإا واعتمادً كثر اندفاعً أوالتعامل معها، وهم 
 المشكلات وأداء المهام.  ستدلال وحلن على الاغير قادريقد يكونون  •
 كاديمية. قد يختارون استراتيجيات غير ملائمة لحل المواقف والمشكلات الأ •

  للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم: كاديميةالخصائص الأ  - ج
الأ المجالات  في  التعلم  والإتظهر صعوبات  والقراءة  الرياضيات  وهي  الرئيسة  ملاء كاديمية 

والخط، ما  والتعبير  منها  القراءة  نذكر  في  التعلم  لصعوبات  الحالي  بالبحث  الديسلكسيا    يتعلق 
Dyslexia))  ،تي( كال2018) وآخرون كما أوردها التهامي : 

 الربط بين شكل الحرف وصوته. •
 تكوين كلمات من مجموعة حروف. •
 ا في شكلها.ا بسيطً التمييز بين الحروف التي تختلف اختلافً  •
 صعوبة في فهم المقروء.  •
 التعرف السريع على الكلمات.صعوبة في  •
 نطق الأصوات الكلامية. في تأثيرهاصعوبة في معرفة وتذكر علامات التشكيل ومدى  •
 ضافتها. إو أحذف بعض الحروف  •
 و تشويه نطقها. أبدال الحروف ببعضها إ •
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ي خصائص الطلاب ذوي صعوبات التعلم في القراءة كما وردت في دليل  أت ي  ونضيف فيما
 (: 2015)  بالمملكة العربية السعودية  صعوبات التعلم الصادر عن وزارة التعليمعلمة معلم وم
 عدم معرفة بعض الحروف الهجائية، أو صعوبة في تذكر بعضها.  •
 الخلط بين أشكال الحروف الهجائية في مواضع الكلمة.  •
القدرة على قراءة • الشمسية والقمريةتحوي ظواهر صوتية تتضمن    نصوص   ضعف  ، اللام 

 همزة القطع. و لف اللينة، الأو الهاء، و التاء المربوطة، و المد، و تنوين بأنواعه، لاو 
بعكس • المتعلقة  الأخطاء  والإالإ  وأ  الحروف  تكرار  والحذف  لبعض بدال  والتكرار  ضافة، 

 الحروف والكلمات. 
 التركيز على الربط بين حروف الكلمة دون فهم معناها. •
 مل. جُ البطء الشديد في القراءة للكلمات وال •
 القراءة بصوت منخفض. •
 صعوبة في تتبع الكلمات على السطر. •
 أثناء القراءة. في الاعتماد على الذاكرة من خلال حفظ الكلمات  •
 عدم القدرة على فهم واستنتاج معنى النص القرائي.   •
 (:(Dyslexiaالديسلكسيا  عراض المميزة للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة  الأ ❖

ها، وقد تختلف من  ياض المميزة التي تظهر على التلميذ الذي يعانر ع سلكسيا بعض الأيللد 
ن تظهر  أعراضها وليس بالضرورة  أ لى آخر حسب شدة الصعوبة لديه وقد يظهر بعض  إتلميذ  
ثناء القراءة الجهرية كما ذكرها متولي  أفي  عراض المميزة لحالات الديسلكسيا  ومن الأ ،  جميعها

(2015 :) 
 ا. وتي  كلمة المكتوبة ونطقها صالبطء في ترجمة صورة ال •
 و مضغ الكلمات.أالتهتهة  •
 و أخطاء في الربط بين كلمات الجملة.أصعوبة  •
 أخطاء في نطق أصوات الحروف المختلفة. •
 ها:إليوصفه للأعراض وأضاف   ( في2016ي )جلبواتفق ال
 ونطقها.الزمنية بين رؤية الكلمة  مد ةطول الو البطء الواضح في نطق الكلمات المكتوبة،  •

الخصائص الذهنية والمعرفية والأكاديمية لدى ذوي صعوبات التعلم    ن  أه  يظهر مما سبق عرضُ 
حد تلك الجوانب أن التأثير الإيجابي في  أخر، و هي خصائص مترابطة متداخلة يؤثر كل منها في ال

فكلما زاد   ذاتي معنوي على التلميذ ذي صعوبات التعلم،  تأثيرله  كاديمي  ا في الجانب الأخصوصً 
ت مرات الفشل زادت ثقة التلميذ بنفسه وبقدراته وشعوره بالتمكن، لذلك ل  اديمية وق كتقانه للمهارات الأإ

بما يناسب خصائص التلميذ ذي    ةعرض المهارات الأكاديمي من المهم اختيار الأساليب المناسبة ل
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ما   وهذا  التعلم،  في  المفضل  ونمطه  وقدراته  وميوله  التعلم  والحديدي صعوبات  )الخطيب،  ،  يؤيده 
أن التعرف إلى طرق التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وأساليبهم وأنماطهم المفضلة في التعلم (  2011

 ا على تحصيلهم الأكاديمي. التي تنعكس إيجابً  مهمةال سسهو أحد الأ
 ا: الدراسات السابقة والتعليق عليها ثانيً 

متعلمين في  تعليمي مقترح قائم على أنماط ال  الحالي إلى معرفة فاعلية برنامج  بحث هدف الي
تنمية مهارات القراءة الجهرية لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم، وهناك العديد من الدراسات التي 
تنميتها، ودراسا ت  تناولت القراءة الجهرية وفاعلية برامج تدريبية وتربوية وعلاجية في تحسينها أو 

التعلم   أنماط  أثر  تناولت  متغيرات مأخرى  الطلبة في  لدى  التي المفضلة  الدراسات  حددة، وبعض 
اقتربت في موضوعها من موضوع البحث الحالي، وتجدر الإشارة إلى أن الباحثة من خلال استعراضها  

بما يحاول الدراسات السابقة التي أمكن التوصل إليها لم تجد من بينها ما ترتبط متغيراتها    معظم  
 ليه.البحث الحالي الوصول إ

 : )العربية والأجنبية(  ينتعلممتناولت أنماط ال دراسات   -أ
  هدفت إلى الكشف عن مدى وجود علاقة ارتباطية بين أنماط التعلم   ؛(2015)  دراسة لعجال
المتفوقين دراسي    التلاميذ المفضلة لدى   ا وذوي  والتفكير ودافعية الإنجاز وفحص دلالة الفروق بين 

فراد أوصفي، وبلغ عدد  استخدمت الباحثة في دراستها المنهج الصعوبات التعلم في الرياضيات، و 
عن طريق العينة القصدية،    رواواختي  ،وتلميذة من تلاميذ الصف الخامس الابتدائي  ا( تلميذً 40العينة ) 
الباحثة في دراستها اختبار تور واست والتفكير، ومقياس الاتجاه نحو مادة اخدمت  التعلم  نس لأنماط 

تكامل والاتجاه  اس دافعية الإنجاز، وبينت النتائج وجود علاقة ارتباطية بين النمط المالرياضيات، ومقي 
ر ودافعية الإنجاز، نحو مادة الرياضيات، وكذلك عدم وجود علاقة ارتباطية بين أنماط التعلم والتفكي

اط  ا بين متوسطات درجات التلاميذ على مقياس أنما توصلت إلى وجود فروق دالة احصائي  وأيضً 
ذ  الأيمن لصالح  النمط  والتفكير في  المتكامل لصالح  التعلم  والنمط  الرياضيات  تعلم  وي صعوبات 

 ا في مادة الرياضيات.المتفوقين دراسي  
هدفت إلى معرفة فاعلية برنامج تدريبي في ضوء أنماط   ؛(2014)   جراها الظفيري أوفي دراسة  

الأ الذات  مفهوم  على  التأثير  في  واالتعلم  الد كاديمية  ذوي  لتحصيل  الموهوبين  الطلبة  لدى  راسي 
، ( طالب وطالبة من طلبة الصف الثالث المتوسط100صعوبات التعلم، وتكونت عينة الباحث من )

افظة حفر الباطن، وقسم الباحث الطلبة إلى مجموعتين تجريبية من مركز الموهوبين في مح  اختيروا
إلى   امستندً   اتدريبي    امجً ة، وطور الباحث برناوطالبة في كل مجموع  ا( طالبً 50وضابطة، بواقع )
للطلبة في اللغة العربية، ودلت نتائج    اكاديمية، واختبارً لقياس مفهوم الذات الأ  اأنماط التعلم، ومقياسً 

الدراسة على وجود أثر لفاعلية البرنامج التدريبي في ضوء أنماط التعلم بين المجموعتين التجريبية  
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موعة التجريبية، ودلت نتائج الدراسة على عدم وجود تفاعل بين مفهوم الذات  والضابطة لصالح المج
 ي والجنس. كاديمية والجنس، وبين التحصيل الدراسالأ

وأوديبا  دراسة   وشينوي،  وشينوي،  وايلا،  وكاماث،   ,Urval, Kamath, Ullal) اورفال، 

Shenoy, Shenoy, & Udupa, 2014)لم المفضلة لدى  لى اكتشاف أنماط التع إالتي سعت    ؛
ولتحقيق  طلبة   المتغيرات،  بعض  ضوء  في  الصيدلة  تم  أ كلية  الدراسة  فارك    طُبِ ق هداف  مقياس 

(VARK)  ( طالبً 412لأنماط التعلم على عينة مؤلفة من ) كثر أنماط  أن  أظهرت النتائج  أا وطالبة، و
خير جاء نمط التعلم البصري، فراد العينة هو نمط التعلم المركب، وفي الترتيب الأأ لدى  التعلم تفضيلًا 

كاديمي  صيل الأا لمتغيري الجنس والتح جود فروق دالة في أنماط التعلم وفقً كما بينت النتائج عدم و 
 للطلبة.

أنماط التعلم الشائعة والدافعية للإنجاز   إلىالتي هدفت إلى التعرف    ؛(2012)  ودراسة الشورة
ا وطالبة من طلبة  ( طالبً 90نت عينة الدراسة من )والعلاقة بينهما لدى طلبة صعوبات التعلم، وتكو 

الأصلي، وطبق الباحث في الدراسة   صعوبات التعلم، واختارهم الباحث بالطريقة القصدية من المجتمع
وبينت   ،عداد الباحث إ مقياس أنماط التعلم، ومقياس دافعية الإنجاز لدى طلبة صعوبات التعلم من  

والذي    الحسي الحركي  لدى طلبة صعوبات التعلم كان أعلاها النمطالنتائج أن أنماط التعلم الشائعة  
النمط السمعي كان أقل  وكان  ،ي الترتيب الثانيالنمط البصري ففي حين جاء احتل الترتيب الأول، 

كما بينت النتائج أن أعلى متوسط حسابي كان لبعد التحصيل    ،احتل الترتيب الثالث   إذ   االأنماط شيوعً 
، مع الحسي الحركيالسمعي، و و ا بين الأنماط الثلاثة: البصري،  ارتباط دال احصائي  الدراسي، ووجود  

 كاديمي، والدرجة الكلية.التحصيل الأو التخطيط للمستقبل،  و الطموح،  و أبعاد مقياس الدافعية: المثابرة،  
علاقة أنماط التعلم السائدة لدى طلبة    إلىالتي هدفت إلى التعرف    ؛(2008)  دراسة الضمور

الأإ بالتحصيل  الأردن  جنوب  الأقليم  الذاتية  والفاعلية  من    تكونت و كاديمية،  كاديمي  الدراسة  عينة 
ا وطالبة من الطلبة المسجلين في مؤسسات التعليم العالي في إقليم جنوب الأردن لمرحلة ( طالبً 975)

ن إحداهما لقياس  بطريقة عشوائية طبقية، وطبق الباحث في هذه الدراسة أداتي  اختيرواالبكالوريوس،  
وأشارت نتائج الدراسة إلى أن الأنماط التعليمية    كاديمية،ذاتية الأأنماط التعلم والثانية لقياس الفاعلية ال

السائدة لدى طلبة الجامعات الحكومية هي النمط التنافسي، والنمط التشاركي، والنمط الاعتمادي،  
النتائج كذلك وجود علاقة ارتباطية طردية    والنمط الحسي المجرد، والنمط الصوري اللفظي؛ وبينت 

التنافسي، والتجنبي، والتشاركي، والاعتمادي، والاستقلالي لدى  ذات دلالة إحصائية بين نمط البعد  
 كاديمية. أفراد عينة الدراسة كأنماط التعلم وصعوبة المهمة أو الواجب كبعد من أبعاد فاعلية الذات الأ

كالبانا عن    ؛(Kalpana & Mridula,2007)ومريدلا  ،  دراسة  الكشف  إلى  هدفت  والتي 
الأطفال،   لدى  السائدة  والتفكير  التعلم  )و أنماط  الدراسة من  الصف ( طالبً 250تكونت عينة  ا من 

الثامن بالمرحلة المتوسطة، وطبق الباحثان في الدراسة اختبار أنماط التعلم والتفكير كأداة للدراسة،  
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يسر  ومفهوم التفضيل بين النصف الأيمن والأاط التعلم والتفكير  وبينت النتائج وجود فروق في أنم
 المسيطر فيما يتعلق بكلا الجنسين. 

للطلبة البالغين الذين    متعلميندراسة هدفت إلى تقييم أنماط ال  (Angela,2007)وأجرت أنجلا  
بة  من الطل  %34ووجدت أن    ،VAK))حيث استخدمت الباحثة نموذج فاك    ؛يعانون صعوبات التعلم
يفضلون النموذج    %23من الطلبة يفضلون النموذج السمعي، و  %34لبصري، ويفضلون النموذج ا

 يفضلون النموذج المتعدد.  %9الحركي، و
( التي هدفت إلى استقصاء أنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة وإدراك 2005)    دراسة عباس

بلغ عدد العينة  و  ،(2002نماط فارك )والتي تتفق مع أ ،ومراعاة المعلمين لها في تدريس الرياضيات 
( طالب من طلبة المرحلة الأساسية العليا، واعتمد الباحث في دراسته على  200في هذه الدراسة )

( لتحديد أنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة، والمقابلات، وتحليل  2002عدة أدوات هي: مقياس فارك )
ع الطلبة لديهم أنماط تعلم  تائج الدراسة أن جميالوثاق والسجلات الرسمية، والملاحظات؛ وبينت ن

م بسيطة، وأظهرت الدراسة وجود طلبة لديهم تفضيلات تعلم مركبة هي: أمفضلة سواء كانت مركبة 
النمط السمعي والعملي، ثم النمط القرائي الكتابي والعملي، وكذلك لديهم تفضيلات تعلم بسيطة وهي:  

ا أن إدراك معلمي الرياضيات لأنماط  ئج أيضً لعملي؛ وأظهرت النتاالنمط القرائي الكتابي، ثم النمط ا
 التعلم المركبة والبسيطة كانت دون المستوى المطلوب.

سلوبي تعدد ألى استخدام  إالتي هدفت    ؛((Blue & Loveless, 2001ولوفليس  ،  دراسة بلو
والت  (VAKT)و    (VAK)الحواس   القراءة  التعلمية في  تدريب ذوي الصعوبات  وذلك    ،هجئةفي 

واستخدام الأصابع كوسيلة    ،باستخدام العلاج البصري المتقطع باستخدام الصور البصرية للأحرف
عتماد على النظرية الجانبية الدماغية،  وكان الهدف استخدام أصابع يد واحدة فقط بالا   ،لمس حسية

في القراءة   اعفً المجموعة الأولى من طفلين يعانيان من ض   ؛مجموعتينوتكونت عينة الدراسة من  
با والتهجئة   بوا( طلاب  10تكونت من ) ف ما المجموعة الثانية  أ،  (VAK)باستخدام أسلوب    دُرِ  على   دُرِ 

ن الأفضلية  أاستخدام حاسة اللمس بدون مساعدة بصرية وباستخدام كلتا اليدين، وقد أظهرت النتائج  
 كانت لليد اليسرى في تعلم اللغة باستخدام الأسلوب اللمسي.

 : اسات تناولت القراءة الجهرية )العربية والأجنبية(ر د -ب
برنامج حاسوبي مقترح في تنمية  لى التحقق من فعالية  إالتي هدفت    ؛(2019دراسة القحطاني )

ا بدرجة بسيطة الذين يدرسون ببرامج الدمج في قين عقلي  و بعض مهارات القراءة الجهرية للتلاميذ المع
(  9)  نت عينة الدراسة من مجموعتين، مجموعة تجريبية بلغ عددهاالمملكة العربية السعودية، تكو 

لصف الرابع الابتدائي تربية فكرية بمدينة خميس  تلاميذ من ا  (9)  تلاميذ ومجموعة ضابطة بلغ عددها
  ، م الباحث برمجية حاسوبية لتنمية مهارات القراءة للتلاميذ مشيط بمنطقة عسير، وكأدوات للدراسة صم  

ا بين  ظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة احصائي  أهارات القراءة الجهرية لديهم، و اس ملقي   ا واختبارً 
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التطبيق القبلي والبعدي للاختبارات الخاصة بمهارات القراءة الجهرية لصالح التطبيق البعدي لدى 
ا بين  ئي  فراد المجموعة التجريبية نتيجة لتعرضهم للبرنامج الحاسوبي، وكذلك وجود فروق دالة احصا أ

لخاصة بمهارات  متوسطي درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي للاختبارات ا
 القراءة الجهرية لصالح المجموعة التجريبية. 

التي هدفت إلى معرفة أثر استراتيجية النمذجة في تنمية بعض مهارات    ؛(2014)  دراسة شريف
التربية الخاصة،  القراءة الجهرية وتعديل السلوك الفوض استخدمت الباحثة المنهج  و وي لدى تلاميذ 
، وكأدوات ا( تلميذً 16لاميذ الصف الرابع الابتدائي المكونة من ) التجريبي واقتصرت عينتها على ت
( كلمة لقياس مهارات القراءة الجهرية، 84من )  اا من كتاب القراءة مكونً للدراسة استخدمت الباحثة نص  

لقياس المهارات، وأظهرت النتائج    االفوضوي لتلاميذ التربية الخاصة، واختبارً   سلوكا للوأعدت مقياسً 
تنمية مهارات وجود   فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 

 وتعديل السلوك الفوضوي لصالح المجموعة التجريبية.   ،سرعة القراءة(و القراءة الجهرية )صحة القراءة،  
ة  التي هدفت إلى معرفة فاعلية استخدام استراتيجيات تعلم اللغة لتنمي  ؛(2013)  دراسة داود 

الفكرية،   التربية  مدارس  تلاميذ  لدى  الجهرية  والقراءة  التحدث  مهارات  على  و بعض  الباحث  اعتمد 
التجريبي الدراسة )  ،المنهج  تلميذً 21وبلغت عينة  الباحث   ا(  للدراسة أعد  بطاقة    وتلميذة، وكأدوات 

هارات القراءة الجهرية، ، وبطاقة تقدير لتقويم أداء التلاميذ في ماختبارً تقدير لقياس مهارات التحدث، وا
وتوصلت الدراسة إلى نتائج أهمها فاعلية البرنامج القائم على بعض استراتيجيات تعلم اللغة في تنمية  

الجهرية والقراءة  التحدث  دالة احصائ  ،مهارات  بين متوسطات درجات عينة ي  حيث وجدت فروق  ا 
 عدي. الدراسة في الاختبارين القبلي والبعدي لصالح الاختبار الب 

لواح التي هدفت إلى الكشف عن فاعلية برنامج تعليمي باستخدام الأ ؛(2013) دراسة الرحي ل
عدد التفاعلية لتنمية مهارات القراءة لدى طلبة الصف الرابع الأساسي ذوي صعوبات التعلم، وبلغ  

التجريبي،    بالطريقة القصدية، واعتمدت الباحثة في دراستها المنهج    اختيرواوطالبة    ا( طالبً 30العينة ) 
وطبقت الباحثة أداة من تصميمها لتشخيص مهارات القراءة في اللغة العربية للصف الرابع الأساسي،  

ي أداء الطلبة  لة إحصائية ففروق ذات دلاوجود  لى  إإلى جانب بناء برنامج تعليمي، وأشارت النتائج  
الكلية للقياس البعدي لمهارات القراءة لصالح المجموعة التجريبية، وعدم وجود فروق في  على الدرجة  

 الاختبار البعدي تعزى لمتغير الجنس.
( بدراسة هدفت إلى التحقق من فاعلية برنامج تدريبي يستند إلى التعليم  2011)  وقام العلوان
م تعليم  في  الأساسالمبرمج  المرحلة  لدى طلبة  القراءة  التعلم،  هارات  ذوي صعوبات  اعتمد  و ية من 

بطريقة قصدية،    اختيرواوطالبة    ا( طالبً 40وبلغ عدد أفراد العينة )  ،الباحث على المنهج التجريبي
عداده، وأظهرت النتائج  إ لاختبار مهارات القراءة المطلوبة من   اوطبق الباحث في هذه الدراسة مقياسً 

مجموعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية  لدى أفراد الد فروق في مهارات القراءة  وجو 
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ا عدم وجود أثر ذي دلالة إحصائية للتفاعل بين متغيري البرنامج  تعزى إلى البرنامج، وأظهرت أيضً 
 والجنس.

الوسائ2010)  دراسة طلافحة باستخدام  تعليمي  برنامج  بناء  إلى  هدفت  التي  المتعددة  (  ط 
مها تنمية  في  فاعليته  الثالث  وقياس  الصف  في  التعلم  صعوبات  طلبة  لدى  والكتابة  القراءة  رات 

بطريقة قصدية،    اختيروامن ذوي صعوبات التعلم    ا( طالبً 30تكونت عينة الدراسة من ) و الابتدائي،  
في مهارات   اتحصيلي    ارً في مهارات القراءة، واختبا  اتحصيلي    اوكأدوات للدراسة طبق الباحث اختبارً 

والب للاختبار  الكتابة،  الحسابية  المتوسطات  بين  فرق  وجود  الدراسة  نتائج  وبينت  التعليمي،  رنامج 
التحصيلي في مهارات القراءة لدى أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية  

 تعزى للبرنامج التعليمي.
لى استقصاء فاعلية برنامج تعليمي فردي مستند  إي هدفت  لتا  ؛( 2009دراسة عبد الهادي )

من    لى أسلوب فيرنالد متعدد الحواس في علاج صعوبات القراءة لطالبات الصف الثالث والخامسإ
ووُزعن    بطريقة عشوائية بسيطة  اخترن ( طالبة  60، وقد بلغ عدد عينة الدراسة )ذوات صعوبات التعلم

،  اوبعدي    اقبلي    اتحصيلي    الدراسة استخدمت الباحثة اختبارً وكأدوات ل  مجموعتين ضابطة وتجريبية،على  
وقد أظهرت النتائج وجود فروق في المهارات القرائية بشكل عام بين طالبات المجموعة التجريبية  

 والضابطة تعزى للبرنامج. 
النمذجة   ( التي هدفت إلى اختبار فاعلية برنامج تدريبي قائم على 2008)  وفي دراسة العايد 

المشاركة في تحسين الانتباه والقراءة الجهرية لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية  ب
( من  الباحث  عينة  تكونت  السعودية،  العربية  المملكة  طالبً 60في  مجموعتين    ا(  على  موزعين 

واستخدم  عة ضابطة،  متساويتين حسب العمر، وتقسيمها بطريقة عشوائية إلى مجموعة تجريبية ومجمو 
عداد إ عده الباحث، ومقياس القراءة الجهرية من  أ لمستوى الانتباه    االباحث لتحقيق هدف دراسته مقياسً 

ضافة للبرنامج التدريبي القائم على النمذجة بالمشاركة،  إالمركز الوطني لصعوبات التعلم في الأردن،  
تحسين   في  البرنامج  فاعلية  إلى  الدراسة  نتائج  و وأشارت  المجموعة  الانتباه  لدى  الجهرية  القراءة 

 التجريبية. 
فاعلية برنامج تربوي في علاج    إلى( والتي هدفت إلى التعرف  2007)  المانع  ودراسة عبد 

التجريبي وبلغ عدد عينة   المنهج  الباحثة  فيها  الجهرية، واستخدمت  القراءة  تعلم مهارات  صعوبات 
وتلميذة  42الدراسة ) تلميذ  ذوي صعوبا(  التعلم  من  الباحثة  ت  القصدية، طبقت  بالطريقة  اختيرت 

استمارة تقدير لفرز حالات ذوي صعوبات التعلم، واختبار القراءة الجهرية لتشخيص صعوبات تعلم  
الضابطة   المجموعتين  بين  فروق  وجود  النتائج  وبينت  للذكاء،  واختبار  الجهرية،  القراءة  مهارات 

لصالح المجموعة التجريبية، وكذلك وجود فروق بين  ة البعدي  والتجريبية في اختبار القراءة الجهري
 المجموعتين في الاختبار البعدي للفهم القرائي لصالح المجموعة التجريبية.
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لى التحقق من فاعلية  إالتي هدفت    (hayward & Janzen, 2007)   ويانجن،  هايوارد   دراسة
ون من صعوبات في القراءة بغرب لذين يعانبرامج تجديدية لتحسين القراءة لدى تلاميذ الصف الثالث ا 

  وتلميذة   ا( تلميذً 45كندا، وقد استخدم الباحثان المنهج شبه التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من ) 
موا البرنامج على المجموعة   وطُبِ قمجموعتين تجريبيتين ومجموعة ضابطة،    ؛لى ثلاث مجموعات إ  قُسِ 

 جموعة الثانية خلال الفصل الدراسي الأول فقط، وقد وعلى الم  التجريبية الأولى طوال العام الدراسي،
ر   والقدرة  قُدِ  والقراءة،  السريعة،  والتسمية  الفونولوجي،  الوعي  تقييم  طريق  عن  القراءة  في  التحسن 

ا لمقاييس القراءة، وقد تفوقت المجموعة ا وفقً ا ملحوظً المعرفية، وقد أظهرت المجموعات التجريبية تقدمً 
طوال العام الدراسي على المجموعة التجريبية التي خضعت للبرنامج خلال    للبرنامج  التي خضعت 

 النصف الأول فقط من العام الدراسي.
لى معرفة فاعلية برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعلم  إالتي هدفت    ؛(2006دراسة طنطاوي )

 ا( تلميذً 60الدراسة من )ينة  القراءة في اللغة العربية لتلاميذ الصف الثالث الابتدائي، حيث تكونت ع 
موا  من ذوي صعوبات تعلم القراءة   للبحث    أدوات وكلى مجموعتين ضابطة وتجريبية،  إبالتساوي  قُسِ 

  ا تحصيلي    التلاميذ المرحلة الابتدائية، واختبارً   الصامتة للذكاء، واختبارات القراءة    اطبق الباحث اختبارً 
ثر للبرنامج المقترح ووجود ألى وجود  إ، وتوصلت الدراسة  راءةفي الق  اتشخيصي    افي القراءة، واختبارً 

التجريبية، ووجود  المجموعة  الكلي لصالح  المجموع  التجريبية والضابطة في  المجموعة  بين  فروق 
 . البعدي لصالح التطبيق البعديو  القبلي فروق بين المجموعتين في التطبيق

القراءة باستخدام تفضيلات  استكشاف تعليم  التي هدفت إلى    ؛(Gloria, 2000)    ودراسة جلوريا
الصف الأول، اعتمدت الباحثة المنهج التجريبي، وبلغ عدد التربية الخاصة بأسلوب التعلم لطلاب  

الدراسة ) المدرسة من ا( طالبً 125عينة  الباحثة تجربة قراءة تكميلية بعد  ابتكرت  للدراسة  ، وكأداة 
هم في مجموعات تدعم التدريس المتمايز،  التعلم وتعيين  تفضيلات أسلوب   خلال تجميع الأطفال بحسب 

تبين    ،التجريبية والضابطة  تين القبلي والبعدي بين المجموع  ينوبينت نتائج الدراسة مقارنة بين الاختبار 
ات  للتمايز لتعليم القراءة للمجموع فعالاً فيها أفضلية أسلوب التعلم لتعليم القراءة، والذي يعد شكلًا 

 الصغيرة. 
 : الدراسات السابقةليق على تعال ❖

يتضح من الدراسات السابقة المتعلقة بأنماط المتعلمين أنها اختلفت في الهدف من الكشف عن  
م فمنها  المتعلمين،  )لعجال  ت أراد   اأنماط  كدراسة  الإنجاز  دافعية  في  أثرها  (  2015،الكشف عن 

الذات  2012، و)الشورة مفهوم  على  أثرها  أو  ك(،  الدراسي  )الظفيري والتحصيل  (  2014، دراسة 
(، كما أن بعضها استهدف الكشف عن أنماط التعلم السائدة لدى الأطفال كدراسة  2008،و)الضمور
 (.2005،و)عباس (Angela,2007)وأنجلا  (Kalpana & Mridula,2007)ومريدلا ، كالبانا
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البحث مع   اتفق هذا  فقد  القراءة  تناولت  التي  الدراسات  ( 2014،)شريف  دراسة كل منأما 
في طرق تنمية هذه المهارة    الدراسات   ( في تناول مهارات القراءة الجهرية، وقد اختلفت 2013،و)داود 
استراتيجية كدراسة )شريف  فمنها النمذجة،2014،ما وظفت  استراتيجية  استخدمت  التي  ودراسة   ( 
 ية.ارات القراءة الجهر ( التي استخدمت استراتيجيات تعلم اللغة لتنمية مه 2013،)داود 

السابقة  وكما الدراسات  من خلال  للباحثة  من    ،اتضح  كل  دراسة  مع  البحث  هذا  اتفق  فقد 
و2019)القحطاني،  و)داود 2014،و)شريف  (2014،)الظفيري (  و)الرحي ل2013،(   )،2013  )
  ( 2006و)طنطاوي،  (2007،( و)عبدالمانع2008،( و)العايد 2010،( و)طلافحة2011،و)العلوان
في    (hayward & Janzen, 2007)  ويانجن،  وهايوارد   (Gloria Mattox, 2000)  وجلوريا

 التجريبي.شبه استخدام المنهج 
من   كل  دراسة  مع  البحث  هذا  اتفق  و2019)القحطاني،وكذلك  (  2015،)لعجال ( 

و)الشورة2014، و)الظفيري  و)شريف2012،(  و)الرحي ل2014، (  (  2011،و)العلوان(  2013،( 
 ( في اختيار العينة بطريقة قصدية. 2007، ( و)عبدالمانع2010،و)طلافحة

أنجلا   دراسة  اتفقت  فاك   (Angela,2007)وكذلك  نموذج  استخدام  في  الحالي  البحث  مع 
(VAK ) أنماط المتعلمين المفضلة لديهم.  لتحديد 

استخدام نموذج فاك في    (Blue & Loveless, 2001)  ولوفليس،  بلوواتفق كذلك مع دراسة  
(VAK) نامج. كإطار يقوم عليه البر 

لدى عينات مختلفة من    ينتعلممالدراسات السابقة استهدافها لأنماط ال  استعراض   ويتضح من
وقد  ،  الطلبة في ضوء بعض المتغيرات، كما يتبين وجود اختلاف في النماذج التي استخدمت فيها

 .عداد أدوات الدراسةإ الباحثة من الدراسات السابقة في الإحاطة بالإطار النظري، وفي  ت فاد أ
في   المفضلة لديهم  هذا البحث عن الدراسات السابقة في توظيفه لأنماط المتعلمين  ختلفوي

 من التلميذات ذوات صعوبات التعلم.  لدى عينة تنمية مهارات القراءة الجهرية 
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وصفً  الفصل  هذا  التي  تناول  والإجراءات  التطبيق  وخطوات  البحث  لمنهج  الباحثة    اتبعتها ا 
ا لمنهج البحث وعينته، وكيفية اختيار العينة، وأدوات البحث  ضً عر لتحقيق أهداف البحث، ويتضمن 

نامج التعليمي  ئها والتحقق من صدقها وثباتها وإجراءات تطبيقها، كذلك خطوات بناء البر وخطوات بنا
 وإجراءات تطبيقه، والأساليب الإحصائية المستخدمة.المقترح 
 : منهج البحث  ❖

  ين المنهج  بينالبحث الحالي    جمعهداف البحث المتمثلة بالإجابة عن تساؤلاته  أ لتحقيق  
، واحدة يُجرى عليها التطبيق القبلي والبعدي  ةمجموعوم على  الذي يق  شبه التجريبيالوصفي و 

في   الوصفي  المنهج  استُخدم  الجهريةحيث  القراءة  مهارات  إلى  بناء    التوصل  أساسيات  وفي 
البرنامج التعليمي القائم على أنماط المتعلمين؛ واستُخدم المنهج شبه التجريبي في اختيار التصميم  

أدوا وتطبيق  وتنفيذه  القراءة المناسب  مهارات  لقياس  الملاحظة  بطاقة  في  المتمثلة  الدراسة  ت 
    ط المتعلمين، وتطبيق محتوى البرنامج التعليمي المقترح. الجهرية، ومقياس لتحديد أنما

 : مجتمع البحث  ❖
في   الصف السادس الابتدائي بمجتمع من جميع التلميذات ذوات صعوبات التعلم  الن  تكو  

، وفق إحصائية إدارة التربية والتعليم بمنطقة تبوك للعام  تلميذة(  12ن ) مدينة تبوك والبالغ عدده
 . ه1441- 1440الدراسي 

 : عينة البحث ❖
ذوات صعوبات  من ات تلميذ  (10)عينة من ال ألفت تتمثل العينة كل مجتمع البحث حيث 

عينة  مثل الوت  ،لوجودهما في مدرسة أخرى   باستثناء طالبتين   في الصف السادس الابتدائي  التعلم
مات لبرنامج صعوبات التعلم  ض، والمنيعانين من صعوبات التعلم في القراءة  اللاتي  لتلميذات ا

المدرسة، البحث اختيرت  و   في  هدف  لتحقيق  القصدية  بالطريقة  العينة   ؛العينة  أفراد  عدد    لقلة 
 .في مدرسة واحدةمدرستين العينة الموزعين على   أفراد مجتمع جميعصعوبة جمع ول
 : هاحث وإعدادأدوات الب ❖

 : قائمة مهارات القراءة الجهرية .1
 : عداد والتنفيذ لبناء قائمة المهاراتخطوات الإ

البحث   موضوع  حول  السابقة  والدراسات  الأدبيات  على  الاطلاع  كدراسة   الحالي بعد 
الاطلاع على دليل مهارات اللغة العربية الصادر عن وزارة  بو   ؛(2010( و)طلافحة،2013،)داود 

العربية السعودية، قامت الباحثة بحصر واختيار المهارات المتعلقة بالقراءة الجهرية  مملكة  التعليم بال
في قائمة تحوي ثلاثة  وُضِعت  القراءة الجهرية، وبعد حصرها    وبناء النسخة الأولية لقائمة مهارات 

حيث    للقائمة يم  تحكاستمارة  أعُِد ت  وقد    ،السرعة في القراءة(و الفهم القرائي،  و محاور )سلامة النطق،  
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ن لمدى مناسبة اعمود   ؛عمدة فرعيةأ وضعت المهارات في العمود الأول من القائمة بجواره خمسة  
  انتماء ن لمدى  اغير مناسبة(، وعمود ااااااا    باا )مناسبة عُنون لهماالمهارة لمستوى ذوي صعوبات التعلم  

عُنون  وعمود خامس    لا تنتمي للمحور(  اااااااا  باا )تنتمي للمحور  عُنون لهما   المهارة للمحور الأساسي لها 
م رأيه في تعديل صياغة المهارات إذا رآها مناسبة ولكنها تحتاج إلى  حتى يبدي المحك    ظات(و باا )ملح

، وقد تكونت الصورة الأولية لقائمة المهارات من أو حذفها لعدم مناسبتها  تعديل أو نقل لمحور آخر
 . (1ملحق ) ،ثلاثةالمحاور ال( مهارة موزعة على 17)

 :قائمة المهارات  ضبط وتحكيم
ل الظاهري  الصدق  من  المهارات للتحقق  بعرض  قائمة  الباحثة  من  ها  قامت  مجموعة  على 

 من فئات مختلفة تتمثل في: محكمين  عشرة بلغ عددهم  المحكمين
 أساتذة متخصصين في اللغة العربية. ▪
 الخاصة. أساتذة متخصصين في التربية  ▪
 لتعليم. تعلم في إدارة امشرفي صعوبات ال ▪
التعلم ▪ العربية ومعلمي برامج صعوبات  اللغة  الميدان من معلمي  ممن تجاوزت   خبراء 

 ( عامًا. 20خدمتهم في مجال التدريس )
أكثر   قائمةما يجعل ال  ؛بقصد الاستفادة من خبراتهم في التعديل أو الحذف أو الإضافةوذلك  

 :  تيكمين كالهم ملاحظات المحأ وقد كانت ، دقة وموضوعية
 بعض المهارات.ل  اللغوية صياغةالتعديل  •
لعدم مناسبتها لمرحلة   إماحذف بعض المهارات إما لتكرارها وتشابهها مع مهارات أخرى، و  •

 العينة. 
 دمج بعض المهارات لتكون مهارة واحدة مع تعديل صياغتها.  •
 المهارات من محور لمحور آخر. نقل بعض  •

لتحقيق الصدق الظاهري لقائمة  قائمة حسب ملاحظات المحكمين  ولقد قامت الباحثة بتعديل ال
 .(2) ملحق ،( مهارات 10، وتكونت الصورة النهائية لها من )مهارات القراءة الجهرية

 :للتلميذات ذوات صعوبات التعلمين تعلم ممقياس أنماط ال .2
 ء المقياس:والتنفيذ لبنا عداد خطوات الإ

، ومن خلال البحث في ينتعلمماستهدف أنماط ال   دبيات البحث التربوي الذيأبعد تتبع  
يقوم    وهو ما  ،(VAK)وأدوات قياسها، اعتمدت الباحثة على نموذج فاك    ينتعلممنماذج أنماط ال

مقياس فاك    الاطلاع على بعد  ، وذلك  ين تعلمم عليه البحث الحالي كإطار لبناء مقياس أنماط ال
((VAK  التعلم المفضلة لدى المتعلمين ال كبار، ومن خلال الرجوع للدراسات السابقة  لأنماط 

أنجلا   ومقياس  ،(2005عباس )  ومقياس  ،(2012الشورة )  أعدهالمقياس الذي  علىوبالاطلاع  
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(Angela,2007)،    وآخرين    ،اورفالومقياس(Urval et al, 2014)،   أعُِد   على ضوء ذلك  و
ئصها العمرية البحث ويراعي خصا بما يناسب عينة    لديهم  المفضلة  ينتعلممأنماط التحديد  لمقياس  

بالتساوي فقرة موزعة  (  30)   من  بصورته الأوليةن المقياس  والمرحلية، ويحقق الهدف منه، وقد تكو  
العلى   التعلم  )البصري،  أنماط  الاستجابة  دُرِ جت  و   ،(الحركيالحسي  و   السمعي،و ثلاثة  فئات 

ا( بحيث أعطيت  ا، أبدً ا، أحيانً ا، غالبً مً دائج )رباعي التدرُّ   Likert))م ليكرت  للمقياس باستخدام سل  
ا لمفتاح التصحيح  وفقً ، ويتم تحديد الأنماط من خلال المقياس  (1،  2،  3،  4)  ا الدرجاترقمي  
من الأنماط ويكون النمط المفضل للمتعلم هو الأعلى  جمع الدرجات لكل نمط  د له بحيث تُ المعتم
 ياس أنماط المتعلمين. ( يوضح الصورة الأولية لمق 3، والملحق )درجة

 صدق المقياس:
بإعداد استمارة تحكيم    قامت الباحثة  لمقياس من الصدق الظاهري ل  للتحققالظاهري:  الصدق   -أ

  متخصصين،  محكمين  تسعة  عددهمبلغ    على مجموعة من المحكمين  اهعرض  للمقياس ثم
  ؛ ةلغة العربيق تدريس الر مناهج وطو القياس النفسي والتقويم التربوي  و التربية الخاصة  في  

حول   رأيهم  ووضوح  صحةلمعرفة  در   رتباطهااو   صياغتها  الفقرات  المراد  ،  استه بالموضوع 
أو المقترحات لتحقيق    الملاحظات،و بداء التعديلات  إالفقرة لنمط التعلم الذي تقيسه، و   نتماءاو 

 : تيهم ملاحظات المحكمين كالأ وقد كانت ، عداد المقياسإ الهدف المرجو من 
 وية لبعض عبارات المقياس. ياغة اللغتعديل الص •
 حذف عبارة واحدة من نمط التعلم البصري لتشابهها مع عبارات أخرى.  •
 .الحسي الحركيإضافة عبارة واحدة لنمط التعلم  •

، هحسب ملاحظات المحكمين لتحقيق الصدق الظاهري ل  مقياسولقد قامت الباحثة بتعديل ال
لت  عُ وفي ضوء ذلك   ، ات أخرى فقر   استُبعِدت وأُضيفت ، و بعض فقرات المقياسالصياغة اللغوية لدِ 

 : لتيكا ثلاثةأنماط التعلم ال، موزعة على فقرة (30)  ا منالمقياس مكونً قي وب
 ( عبارات.9نمط التعلم البصري ) •
 ( عبارات. 10نمط التعلم السمعي )  •
ياس ( يوضح الصورة النهائية لمق4والملحق )،  ( عبارة11)  الحسي الحركينمط التعلم   •

 . أنماط المتعلمين
باستخدام طريقة  ا  داخلي    ينتعلمممن تجانس مقياس أنماط التُحُقِ ق    الداخلي:  الاتساقصدق    -ب

أُوجِد  ، حيث  (Construct Validity) وهي إحدى طرق صدق التكوين    ؛الاتساق الداخلي
عامل ارتباط  معامل الارتباط لكل فقرة من فقرات المقياس مع الدرجة الكلية للمقياس، وكذلك م

 ( يوضح نتائج ذلك.2كل فقرة مع البعد الذي تندرج تحته، والجدول رقم )
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 والبعد الذي تندرج تحته ينتعلممأنماط ال ارتباط الفقرات مع الدرجة الكلية لمقياس معامل ( 2جدول )

 )α≤ 0.01ا عند مستوى دلالة ) دالة إحصائي     **(      α≤ 0.05ا عند مستوى دلالة ) *دالة إحصائي              

معاملات الارتباط لكل فقرة من فقرات المقياس مع الدرجة الكلية ( أن جميع  2يُظهر الجدول )
ما يدل على   احصائي  إكانت دالة  للمقياس، وكذلك معامل ارتباط كل فقرة مع البعد الذي تندرج تحته

 صدق الاتساق الداخلي للمقياس.

 ثبات المقياس:
قامت الباحثة بتطبيق المقياس على عينة استطلاعية    ينتعلممنماط الأقياس  ن ثبات مللتحقق م
، ثم إعادة التطبيق على العينة الاستطلاعية نفسها،  ة البحث من خارج عين  أفراد (  10مؤلفة من )

ي التطبيق، وذلك على ت  ن، وحساب معامل الارتباط بين مر  ا وذلك بعد فاصل زمني مقداره أسبوع
  ( يوضح نتائج ذلك.3المقياس، وكذلك المستوى الكلي، والجدول رقم )ل مجال من مجالات  مستوى ك

 ين تعلممنماط الأمعاملات ثبات مقياس  ( 3جدول )
 Test-Re Test المجال 

 0.83 نمط التعلم السمعي

 0.90 نمط التعلم البصري 

 رقم الفقرة بعاد الأ
الارتباط مع  
 الدرجة الكلية 

الارتباط مع  
 البعد

 رقم الفقرة
  الارتباط مع
 لية الدرجة الك

الارتباط مع  
 البعد

 نمط التعلم البصري 

1 **0.542 0.885** 6 **0.610 0.855** 
2 **0.665 0.784** 7 **0.582 0.697** 
3 *0.358 0.648** 8 **0.668 0.688** 
4 **0.444 0.506** 9 **0.518 0.809** 
5 *0.406 0.400* - - - 

 السمعينمط التعلم 

10 **0.576 0.791** 15 **0.636 **0.797 
11 **0.590 0.655** 16 **0.800 **0.841 
12 **0.562 0.646** 17 **0.762 **0.803 
13 **0.681 0.727** 18 **0.534 **0.661 
14 **0.608 0.532** 19 **0.619 **0.688 

الحسي  نمط التعلم 
 الحركي

20 **0.667 **0.599 26 **0.546 **0.676 
21 **7010. **0.681 27 **0.796 **0.802 
22 **0.661 **0.711 28 **0.866 **0.815 
23 **0.589 **0.628 29 **0.589 **0.721 
24 **0.821 **0.591 30 **0.498 **0.533 
25 **0680 **0.588  - - 
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 Test-Re Test المجال 

 0.92 الحسي الحركي نمط التعلم 

 0.91 الكلي 

-0,83)  مقياس قد تراوحت للأبعاد بين ال( أن معاملات ثبات  3دول )تُظهِر النتائج في الج
 الحالي.  بحث مثل هذه القيم من الثبات مقبولة لأغراض ال (، وتُعدُّ 0,91وللأداة ككل ) (0,92
 : بطاقة ملاحظة لقياس مهارات القراءة الجهرية لدى تلميذات صعوبات التعلم .3

 : حظةالملابطاقة ء عداد والتنفيذ لبنا خطوات الإ
الجهرية   القراءة  في  التعلم  ذوات صعوبات  التلميذات  أداء  مستوى  بطاقة أعُِد ت  لقياس 
طلاع على والاملاحظة تحقق هدف البحث وذلك بعد الاطلاع على الدراسات السابقة حول ذلك،  

، وحسن،  (، قاسم2017)   ، حنونة(2013(، العيافي )2015ديب )  عدهاأ بطاقات الملاحظة التي  
الباحثة في بناء بطاقة الملاحظة على قائمة مهارات القراءة الجهرية   عتمدت ا و (،  2019)ز  ومر 

لى دليل مهارات اللغة العربية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم  إضافةً  إعدادها وتحكيمها،  إ السابق  
بالمملكة العربية السعودية،   التعليم  وقد احتوت البطاقة في صورتها الأولية  الصادر عن وزارة 

 السرعة في القراءة(و الفهم القرائي،  و )سلامة النطق،    فقرة موزعة على ثلاثة محاور هي(  15)  على
ليكرت  سل    ستخداماب  بطاقةلل   ستجابةالافئات  دُرِ جت  و  التدرُّ   Likert))م  بدرجة  ج )رباعي  أتقن 

 ا الدرجات رقمي  عطيت  ( بحيث أُ غير متقن  ااااا  تقن بدرجة ضعيفة أ  ااااا  أتقن بدرجة متوسطة   ااااا  كاملة
 ( يوضح الصورة الأولية لبطاقة الملاحظة.5، والملحق )(0،  1، 2، 3)

 : لبطاقةصدق ا
الظاهري:   -أ لالصدق  الظاهري  الصدق  من  الملاحظةللتحقق  الباحثة   بطاقة  بإعداد   قامت 

تحكيم المحكمينها  عرضثم    استمارة  من  مجموعة  عددهم    على  محكمين، بلغ    ثمانية 
القياس النفسي والتقويم التربوي، ومناهج وطرق تدريس الخاصة، و   في التربية  متخصصين

وضوح صياغة المهارات لمعرفة رأيهم حول    ،التدريس العامةاللغة العربية، والمناهج وطرق  
بداء  إ، و بالنسبة للمُلاحِظين، وأنها لا تعطي أكثر من استجابة، ولا تحتوي على مهارات مركبة

وقد كانت ،  بطاقةعداد الإ ات لتحقيق الهدف المرجو من  مقترحأو ال  الملاحظات،و التعديلات  
 : تيهم ملاحظات المحكمين كالأ 
 تعديل الصياغة اللغوية لبعض المهارات. •
 إما حذف بعض المهارات أو أجزاء منها إما لتكرارها أو تشابهها مع مهارات أخرى، و  •

 أثناء إجراء الملاحظة.  في عدم وضوحها للقياسل
 ارات. إضافة بعض المه  •
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 أثناء إجراء الملاحظة. في فصل بعض المهارات المركبة لتكون أكثر دقة •
،  لهاحسب ملاحظات المحكمين لتحقيق الصدق الظاهري    بطاقةالباحثة بتعديل الولقد قامت  
لت  وفي ضوء ذلك     ، فقرات أخرى   ضافة إو   استبعاد مع  ،  بطاقةالصياغة اللغوية لبعض فقرات ال عُدِ 

المحاور  فقرة، موزعة على  (  18)  من  ةمكون  بصورتها النهائية  الملاحظةت بطاقة  أصبحمن ثم  و 
 :تيالثلاثة كال
 ( مهارات.10لمحور الأول: سلامة النطق )ا •
 ( مهارات.6المحور الثاني: الفهم القرائي ) •
( يوضح الصورة النهائية 6، والملحق )ن(االمحور الثالث: السرعة في القراءة )مهارت •

 لبطاقة الملاحظة. 
ق من تجانس مقياس بطاقة الملاحظة للقراءة الجهرية باستخدام  ق ِ حُ تُ   الاتساق الداخلي:ق  صد -ب 

 ، حيث (Construct Validity)طريقة الاتساق الداخلي وهي إحدى طرق صدق التكوين  
معامل الارتباط لكل فقرة من فقرات المقياس مع الدرجة الكلية للمقياس، والجدول رقم  أُوجِد  
 ذلك. ( يوضح نتائج4)

 ارتباط الفقرات مع الدرجة الكلية لبطاقة الملاحظة للقراءة الجهرية معامل  ( 4جدول )

 (          α≤ 0.05) دلالة  ا عند مستوى *دالة إحصائي  

كانت   لمقياس بطاقة الملاحظة للقراءة الجهرية  معاملات الارتباط  ( أن جميع 4)يُظهر الجدول  
 .هالالداخلي  على صدق الاتساقما يدل   ؛(α≤ 0.05دلالة )ا عند مستوى إحصائي   دالة

 

 رقم الفقرة بعاد الأ
الارتباط مع  
 الدرجة الكلية 

الارتباط مع  
 البعد

 رقم الفقرة بعاد الأ
الارتباط مع  
 الدرجة الكلية 

الارتباط مع  
 البعد

طق
 الن
لامة
 س

1 *0.47 *0.43 

ئي
لقرا
م ا
لفه
ا

 

11 0.60* 0.72* 
2 *0.50 *0.80 12 0.72* 0.61* 
3 *0.80 *0.63 13 0.81* 0.74* 
4 *0.66 *0.55 14 0.55* 0.49* 
5 0.39* 0.36* 15 0.69* 0.60* 
6 *0.50 *0.62 16 *0.35 *0.40 
7 *0.82 *0.68 

راءة 
 الق
في
عة 
سر
ال

 

17 *0.44 *0.47 
8 *0.40 *0.49 18 *0.47 *0.52 
9 *0.51 *0.48    
10 *0.77 *0.79    
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 : بطاقةلت اثبا
 على عينة استطلاعية مؤلفة من  هاقامت الباحثة بتطبيق  بطاقة الملاحظةللتحقق من ثبات  

، ثم إعادة التطبيق على العينة الاستطلاعية نفسها، وذلك بعد  ة البحث من خارج عين   أفراد   (10)
ستوى  ي التطبيق، وذلك على مت  ن، وحساب معامل الارتباط بين مر  ا فاصل زمني مقداره أسبوع

( يوضح نتائج  5)  ، وكذلك المستوى الكلي، والجدول رقمبطاقة الملاحظةت  كل مجال من مجالا
 .  ذلك

 بطاقة الملاحظة معاملات ثبات مقياس  (5جدول رقم )
 Test-Re Test المجال 

 0.90 سلامة النطق
 0.88 الفهم القرائي

 0.81 السرعة في القراءة 
 0.91 الكلي 

النتائج في الج قد تراوحت للأبعاد بين  بطاقة الملاحظة  ( أن معاملات ثبات  5دول )تُظهِر 
 .الحاليبحث  مثل هذه القيم من الثبات مقبولة لأغراض ال  ، وتُعدُّ (0,91)وللأداة ككل    (0,81-0,90)

 : مواد البحث وإعدادها ❖
 : تعليميالبرنامج ال .1

 وتخطيط البرنامج التعليمي:ء عداد والتنفيذ لبنا خطوات الإ
ستراتيجياته  إالبحث قامت الباحثة بإعداد برنامج تعليمي يستند في تصميمه و دف  لتحقيق ه

، مع  عليه البحث الحالي  م ما يقو وهو  ،  ينتعلم مال  لأنماط  (VAK)نموذج فاك    إلى نشطته  أ وبناء  
مراعاة طبيعة العينة وخصائصها والمرحلة الدراسية، وقد استعانت الباحثة بمجموعة من المصادر 

 وهي: نامج البر  لإعداد 
الخاصة • والتربية  التعليمية  البرامج  مجال  في  السابقة  والبحوث  )  الدراسات  عبد  كدراسة 

ل، ( و)الرحي  2014و)الظفيري،(  2019قاسم، وآخرون، ( و)2008( و)العايد،2009الهادي،
2013). 

ة مهارات اللغة العربية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم الصادر عن وزارة التعليم بالمملكدليل   •
 .العربية السعودية

 . الصادر عن وزارة التعليم بالمملكة العربية السعوديةدليل معلم ومعلمة صعوبات التعلم  •
 .بالمملكة العربية السعوديةلابتدائي، وزارة التعليم  مقرر لغتي، كتاب الطالب للصف الثاني ا •
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 تية: ضمن البرنامج العناصر الآتو 
 التي يقوم عليها. ينتعلممبأنماط ال  اوتعريفً  ه،وعناصر  البرنامج ب  اتعريفً مقدمة تحوي  •
 ، ومهارات القراءة الجهرية.الهدف العام للبرنامج •
 محتوى البرنامج.ملخص  •
 للبرنامج. الخطة الزمنية  •
 ها البرنامج. علي والوسائل التعليمية والأنشطة التي يحتوي استراتيجيات التدريس  •
 .القياس المستخدمة في البرنامجأساليب  •
 دفة. المستهالفئة  •
 دور المعلمة. •
 . تخطيط الدروس •
 النصوص القرائية.  •

 ( يوضح بناء البرنامج التعليمي بصورته الأولية.7والملحق )
 البرنامج التعليمي:ضبط وتحكيم 
بلغ عددهم سبعة   على مجموعة من المحكمينعُرِض عداد البرنامج بصورته الأولية إ بعد  
الخاصةمحكمين،   التربية  في  ومشرفي  لاو ،  متخصصين  العربية،  اللغة  تدريس  وطرق  مناهج 

التعليم، بإدارة  التعلم  الصياغة،    سترشاد للا  صعوبات  وضوح  حول  الأنشطة  ءملاو بآرائهم  مة 
هم  أ و مقترحات أخرى لتحقيق هدف البحث، وقد كانت ألموضوع القراءة الجهرية، وأي تعديلات 

 :تي ملاحظات المحكمين كال 
 في متن البرنامج.  تعديل بعض الصياغات اللغوية •
 البرنامج. ضافة فقرات أخرى فيما يخص مقدمة إحذف بعض الفقرات و  •
المستخدمة   • الاستراتيجيات  على  في  اختصار  والاعتماد  البرنامج،  تطبيق  أثناء 

التلميذات واستبعاد الاستراتيجيات للأنماط غير   نمط  التي تحقق  الاستراتيجيات 
تكون  ال لا  حتى  التلميذات،  لدى  عاملًا موجودة  الاستراتيجيات  في    امؤثرً   كثرة 
 .بحث ال

 إرفاق صور مصاحبة للنص. •
  قامت الباحثة بتعديل البرنامج   بعد الاطلاع على ملاحظات المحكمين وتعديلاتهم ومقترحاتهمو 
 ( يوضح البرنامج التعليمي بصورته النهائية.  8، والملحق )لتحقيق الصدق الظاهري له  ضوء ذلك  في

 :التلميذة كراسة .2
 استخدامه تزويد التلميذة بمحتوى مادي يمكنها    االغرض منه  كراسةقامت الباحثة بإعداد  

وي على النصوص القرائية للدروس التي تضمنها  تح ت ي، وهالاحقً  الاحتفاظ بهأثناء الدرس و  في
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ملحق    ،القرائية  تدريبات لى الصور والرسومات وبعض الإ  والتي سبق تحكيمها، إضافةً البرنامج،  
(9). 

 : حث الب إجراءات وخطوات تطبيق  ❖
 إجراءات ما قبل التطبيق: 

 :أتيهداف البحث قامت الباحثة بما يأ لتحقيق 
للاطلاع   الاطلاع على البحوث والدراسات السابقة حول موضوع البحث الحالي، إضافةً  .1

 وذلك لغرض جمع المهارات وحصرها.  ،على أدلة المهارات وأدلة معلمي صعوبات التعلم
عرضها على المحكمين والتحقق  بصورتها الأولية ثم  قراءة الجهرية  مهارات ال  بناء قائمة .2

 من صدقها الظاهري. 
عرضه بصورته الأولية ثم  ذوات صعوبات التعلم    ت للتلميذا  ين تعلم مبناء مقياس أنماط ال .3

 .والتحقق من صدقه الظاهري  على المحكمين
  عرضها على المحكمين ثم    الأولية  بصورتها  القراءة الجهريةلمهارات  بناء بطاقة الملاحظة   .4

 .والتحقق من صدقها الظاهري 
 .لضبطه والتحقق من صدقه الظاهري  بناء البرنامج التعليمي وعرضه على المحكمين .5
تطبيق المقياس وبطاقة الملاحظة على عينة استطلاعية من التلميذات ذوات صعوبات  .6

 وثباتها. التعلم للتأكد من صدقها 
 والمتمثلة في: ة لغايات تطبيق البحث مخاطبة الجهات المعني .7

عمادة البحث العلمي بجامعة تبوك لغرض الحصول على خطاب تسهيل مهمة   -أ
 .(10ملحق ) ،باحثة

إدارة التخطيط والمعلومات، قسم الدراسات والبحوث، الإدارة العامة للتعليم بمنطقة   -ب 
 .(11) ملحق ،تبوك

 . (12) ملحق ،بمنطقة تبوك التربية الخاصة، الإدارة العامة للتعليم  إدارة  - ج
 . (13) ملحق ،إدارة شؤون المعلمين، الإدارة العامة للتعليم بمنطقة تبوك  -د 

بالطريقة القصدية من الصف   اخترن ( تلميذات،  10تحديد عينة البحث والتي بلغت ) .8
 السادس الابتدائي.

 التطبيق: ثناء أفي  إجراءات
 : أتيقامت الباحثة بما ي دقها وثباتها عداد أدوات ومواد البحث كاملةً والتحقق من صإ بعد 
 .جراء التطبيق القبلي للملاحظةإ .1
 تطبيق البرنامج. في قبل البدء  ينتعلم متطبيق مقياس أنماط ال .2
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 على العينة. التعليمي المقترح تطبيق البرنامجفي البدء  .3
 للملاحظة.جراء التطبيق البعدي إ .4
 تحليل البيانات واستخراج النتائج.  .5

لى أن الباحثة هي من قامت بتطبيق أدوات البحث والبرنامج التعليمي، مراعاةً إوتجدر الإشارة  
 أفراد العينة وعددهم، إضافةً إلى عدم توفر العدد الكافي للعينة في مدارس أخرى. وجود ل

 الأساليب الإحصائية المستخدمة:  ❖
الرزمة   بإجراء المعالجات الإحصائية باستخدام  ةالباحث  ت قام  بحث للإجابة على أسئلة ال
 :تيالنحو ال  على  SPSS)) الإحصائية للعلوم الاجتماعية

 Wilcoxon)اختبار    استُخدِمللكشف عن الفروقات بين التطبيق القبلي والبعدي فقد   •

Method Pairs Signed )  من طرق الإحصاء اللامعلمي لصغر حجم العينة.وهو 
راسة ولحساب الثبات لد ا  لأدوات معامل ارتباط بيرسون لحساب صدق الاتساق الداخلي   •

 ي التطبيق. ت  عادة تطبيق الاختبار وحساب معامل الارتباط بين مر  إ بطريقة تطبيق و 
.استخدام مربع إيتا لحساب حجم الأثر •



 

 
 

 
 
 
 

 الفصل الرابع 
 نتائج البحث ومناقشتها

 

 : عرض نتائج البحث أولًا             

 ا: مناقشة النتائج وتفسيرها ثانيً             
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في   ومناقشتها وتفسيرها للنتائج التي توصل إليها البحث  ا مفصلًا تضمن هذا الفصل عرضً 

 ا لتسلسل أسئلته:  ومناقشتها وفقً  بحث عرض نتائج ال  أتي، وفيما يضوء الأسئلة المطروحة
 : عرض نتائج البحث : أولًا 

 للإجابة عن السؤال الأول والذي نصه:
 ."؟في المرحلة الابتدائية  لتلميذات ذوات صعوبات التعلمل اللازمةة  ما مهارات القراءة الجهري"

قائمة بمهارات القراءة الجهرية اللازمة للتلميذات ذوات صعوبات   أعُِد ت   السؤالللإجابة عن هذا  
حت  التعلم في المرحلة الابتدائية، وقد قامت الباحثة بعدة إجراءات   ، وكانت  في الفصل الثالث وُضِ 

المرحلة الابتدائية،  في  الجهرية اللازمة للتلميذات ذوات صعوبات التعلم    ئمة مهارات القراءةالنتيجة قا
 ( يوضح تلك المهارات في صورتها النهائية. 6والجدول رقم )
 المرحلة الابتدائيةفي  مهارات القراءة الجهرية للتلميذات ذوات صعوبات التعلم قائمة ( 6جدول )

 المحور الأول: سلامة النطق
 المهارة  م
قراءة الكلمات بحسب أصوات حروفها الساكنة والمتحركة ومقاطعها الصوتية قراءة جهرية سليمة   ى .1

 بوضوح تام.
 أثناء القراءة الجهرية.  في النطقالتمييز الصحيح بين الحروف المتقاربة في   .2

 جهرية صحيحة.  قراءة كلمات النص المتضمنة للتاء والهاء المربوطتين والتاء المفتوحة قراءة  .3

 القمرية قراءة جهرية صحيحة. اللام  قراءة كلمات النص المتضمنة للام الشمسية و   .4

 صحيحة.قراءة كلمات النص المتضمنة لأنواع التنوين قراءة جهرية   .5

 المحور الثاني: الفهم القرائي
 قراءة النصوص قراءة جهرية مع مراعاة سلامة النطق وصحة الوصل والوقف.   .6

وص قراءة جهرية متسمة بجودة الأداء وتلوين الصوت تبعًا لأساليب المقروء وتمثيل النص قراءة  .7
 المعنى.

 المحور الثالث: السرعة في القراءة
 القراءة الجهرية دون تردد أو خوف أمام المستمعين.الانطلاق في   .8

 أثناء القراءة الجهرية.  في  القدرة على المواءمة بين السرعة والدقة  .9
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 والذي نصه: ثانيللإجابة عن السؤال ال
ما البرنامج التعليمي المقترح القائم على أنماط المتعلمين لتنمية مهارات القراءة الجهرية لدى    "

 ."لتعلم؟التلميذات ذوات صعوبات ا
في  برنامج تعليمي قائم على أنماط المتعلمين كما هو موضح  أعُِد   للإجابة عن هذا السؤال  

حت  وقد قامت الباحثة بعدة إجراءات لبناء البرنامج  (،  101(، ص )8ملحق ) ، في الفصل الثالث وُضِ 
لأنماط  (  VAK) اك بالاستناد إلى نموذج فوكانت النتيجة برنامج تعليمي قائم على أنماط المتعلمين 

 . ينتعلممال
 والذي نصه: ثالثللإجابة عن السؤال ال

 ."المفضلة لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم؟ ينتعلممأنماط ال ما"
  جابات وبعد حصر الإ  ،بحث فراد عينة الأعلى    ينتعلمم نماط الأقامت الباحثة بتطبيق مقياس  

الحسي  و البصري،  و التي تضمنها المقياس )السمعي،    لمتعلمين نماط الثلاثة لعلى الأ   تلميذات ال صُنِ فت  
  بحث فراد عينة الأ( يوضح توزيع  7والجدول رقم )  ،لمفتاح التصحيح المعتمد للمقياس  ا( وفقً الحركي
 التعلم.  هم المفضلة فيلأنماط اوفقً 

 المفضلة لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم متعلمينأنماط ال( 7جدول )

 ور الثالث: السرعة في القراءةمحال
 إنهاء القراءة الجهرية للنص نهاية طبيعية تدريجية لا يُفاجأ بها المستمع.   .10

 بة المئوية نسال العدد  تعلممنمط ال

 0 0 النمط السمعي 

 % 30 3 النمط البصري 

 % 70 7 الحسي الحركي النمط 

 % 100 10 الكلي
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 المفضلة لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم متعلمينأنماط ال (1شكل )

)  من  يظهر )  (7الجدول  الشكل  الأ   (1ومن  نمط  ذوات  السائد    ينتعلمم ن  التلميذات  لدى 
( في  %70حيث بلغت نسبة التلميذات ضمن هذا النمط )  ،الحسي الحركيمط  هو الن  صعوبات التعلم

لم يكن من ضمن  و ( من التلميذات ذوات صعوبات التعلم يفضلن النمط البصري،  %30ن )أ حين  
 .التلميذات من يفضلن النمط السمعي

 والذي نصه: رابعللإجابة عن السؤال ال
التعليمي" البرنامج  فاعلية  تنم  المقترح  ما  مهار في  صعوبات   اتية  ذوات  التلميذات  لدى  النطق 

 . "التعلم؟
اختبار    استُخدِمالاختبارات المعلمية فقد    فتراضات لاا لصغر حجم العينة وعدم ملاءمتها  نظرً 

(Wilcoxon Method Pairs Signed)   اللامعلمية للكشف عن    وهو أحد الاختبارات  الملائمة 
ية البرنامج التعليمي المقترح في تنمية مهارات عن فاعلللكشف    الفروق بين القياس القبلي والبعدي

 ( يوضح نتائج ذلك. 8، والجدول رقم )النطق لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم
التطبيق القبلي للكشف عن الفروقات بين ( Wilcoxon Method Pairs Signed)اختبار  ( 8جدول )

 والبعدي لمهارات النطق 

 (α≤0.05)ا عند مستوى دلالة *دالة احصائي  
( بين  α≤0.05( وجود فروق دالة إحصائية عند مستوى الدلالة )8لجدول )تظهر البيانات في ا

( ومستوى الدلالة  Zلدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم بدلالة قيمة )  القياس القبلي لمهارات النطق

يالنمط السمع
0%

يالنمط البصر
30%

النمط الحس حركي
70%

النمط السمعي النمط البصري النمط الحس حركي

المتوسط  التطبيق 
 الحسابي

حراف نالا
 المعياري 

توزيع  
 الرتب

ن  
 للرتب

متوسط  
 الرتب

مجموع  
 الرتب

مستوى  (Zقيمة )
 الدلالة 

حجم  
 الاثر

 %88.70 *0.00 2.805 0 0 0 سالبة  5.38 8.40 قبلي

 55 5.5 10 موجبة  3.57 27.90 بعدي 

   0 تساوي  -  -  -
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بلغ متوسط الأ ما   ؛(27.90( وللقياس البعدي )8.40داء في القياس القبلي )المرافقة لها، حيث 
ات لصالح القياس البعدي، كما يظهر حجم الأثر المحسوب والذي بلغت قيمته فروقن الألى  إيشير  
ثر كبير للبرنامج التعليمي المقترح في  أوالتي تدل حسب تصنيف كوهين على وجود    ،(88.70%)

التعلمتنمية مهارات النطق لدى   ( يوضح التفاوت بين  2والشكل رقم )  ،التلميذات ذوات صعوبات 
 بات التعلم. لبعدي لمهارات النطق لدى تلميذات صعو القياس القبلي وا

 

 التفاوت بين القياس القبلي والبعدي لمهارات النطق لدى تلميذات صعوبات التعلم  (2شكل )

 والذي نصه: خامسللإجابة عن السؤال ال
بات في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى التلميذات ذوات صعو   المقترح  فاعلية البرنامج التعليميما  "

 . "التعلم؟
اختبار    استُخدِم  ا لصغر حجم العينة وعدم ملاءمتها لافتراضات الاختبارات المعلمية فقد نظرً 

(Wilcoxon Method Pairs Signed)   اللامعلمية للكشف عن    وهو أحد الاختبارات  الملائمة 
تنمية مهارات   للكشف عن فاعلية البرنامج التعليمي المقترح في  الفروق بين القياس القبلي والبعدي
 ( يوضح نتائج ذلك.9، والجدول رقم )ت صعوبات التعلمالفهم القرائي لدى التلميذات ذوا

للكشف عن الفروقات بين التطبيق القبلي والبعدي   (Wilcoxon Method Pairs Signed)اختبار  ( 9جدول )
 لمهارات الفهم القرائي

14 14

11

6
8

2

14
12

3

0

30

27
29

30 30 30

23

30

20

30

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

المتوسط  التطبيق 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

توزيع  
 الرتب

ن  
 للرتب

متوسط  
 الرتب

مجموع  
 الرتب

مستوى  (Zقيمة )
 الدلالة 

حجم  
 ثرالأ

 %89.05 *0.00 2.816 0 0 0 سالبة  2.87 2.300 قبلي

 55 5.5 10 موجبة  1.97 15.90 بعدي 

   0 تساوي  -  -  -
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 (α≤0.05)ا عند مستوى دلالة *دالة احصائي  

( بين  α≤0.05ند مستوى الدلالة )الة إحصائية ع( وجود فروق د 9تظهر البيانات في الجدول )
ومستوى  (  Zالقياس القبلي لمهارات الفهم القرائي لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم بدلالة قيمة )

  ؛ (15.90( وللقياس البعدي )2.30داء في القياس القبلي )الدلالة المرافقة لها، حيث بلغ متوسط الأ
ا يظهر حجم الأثر المحسوب والذي بلغت قيمته القياس البعدي، كمن الفروقات لصالح  أ لى  إما يشير  

تدل حسب تصنيف كوهين على وجود    ،(89.5%) التعليمأوالتي  للبرنامج  المقترح في  ثر كبير  ي 
( يوضح التفاوت 3والشكل رقم )  ،تنمية مهارات الفهم القرائي لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم

 التعلم. لمهارات الفهم القرائي لدى تلميذات صعوبات بين القياس القبلي والبعدي 

 

 تلميذات صعوبات التعلم التفاوت بين القياس القبلي والبعدي لمهارات الفهم القرائي لدى  (3شكل )

 والذي نصه: سادسللإجابة عن السؤال ال
ات صعوبات ما فاعلية البرنامج التعليمي في تنمية مهارات السرعة في القراءة لدى التلميذات ذو "

 . "التعلم؟
اختبار    استُخدِم  ا لصغر حجم العينة وعدم ملاءمتها لافتراضات الاختبارات المعلمية فقد نظرً 

(Wilcoxon Method Pairs Signed  )  للكشف عن الملائمة  اللامعلمية  الاختبارات  أحد  وهو 
ترح في تنمية مهارات للكشف عن فاعلية البرنامج التعليمي المق  الفروق بين القياس القبلي والبعدي

 ( يوضح نتائج ذلك. 10، والجدول رقم )عة في القراءة لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلمالسر 
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التطبيق القبلي والبعدي  للكشف عن الفروقات بين (Wilcoxon Method Pairs Signed)اختبار  (10جدول )
 لمهارات السرعة في القراءة

 (α≤0.05)ا عند مستوى دلالة *دالة احصائي  
( α ≤0.05فروق دالة إحصائية عند مستوى الدلالة )( وجود  10)   تظهر البيانات في الجدول

(  Zبين القياس القبلي لمهارات السرعة في القراءة لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم  بدلالة قيمة )
( وللقياس البعدي 2.20داء في القياس القبلي ) ومستوى الدلالة المرافقة لها، حيث بلغ متوسط الأ

قات لصالح القياس البعدي، كما يظهر حجم الأثر المحسوب والذي  ن الفرو ألى  إما يشير    ؛(5.30)
ثر كبير للبرنامج التعليمي  أ والتي تدل حسب تصنيف كوهين على وجود    ،(%89.18بلغت قيمته ) 

( 4والشكل رقم )  ،المقترح في تنمية مهارات السرعة في القراءة لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم
 القياس القبلي والبعدي لمهارات السرعة في القراءة لدى تلميذات صعوبات التعلم. بين  يوضح التفاوت  

 

 التفاوت بين القياس القبلي والبعدي لمهارات السرعة في القراءة لدى تلميذات صعوبات التعلم (4شكل )

 : مناقشة النتائج وتفسيرهاا: ثانيً 
الأس نتائج  الباحثة  حللت  وتفسيرها  النتائج  المتعلقة  لمناقشة  الإحصائية  الثالث،  بالسؤال  ئلة 

 : تيالخامس، والسادس، على النحو ال و الرابع، و 
 ، والذي نصه:تفسير النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث ومناقشتها

4

3 3

1

3

0

2

3

2

1

5

6

5

4

6 6 6

4

6

5

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

المتوسط  التطبيق 
 الحسابي

اف الانحر 
 عياري الم

توزيع  
 الرتب

ن  
 للرتب

متوسط  
 الرتب

مجموع  
 الرتب

مستوى  (Zقيمة )
 الدلالة 

حجم  
 الاثر

 %89.18 *0.00 2.82 0 0 0 سالبة  1.23 2.20 قبلي
 55 5.5 10 موجبة  0.82 5.30 بعدي  

   0 تساوي  -  -  -
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 ."المفضلة لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم؟ ينتعلممأنماط ال ما"
ال نمط  أن  إلى  السؤال  بهذا  المرتبطة  النتائج  ذوات    ينتعلممأشارت  التلميذات  لدى  السائد 

(، في حين  %70حتل الترتيب الأول بنسبة بلغت )اوالذي    ،الحسي الحركيصعوبات التعلم هو النمط  
(، أما النمط السمعي فلم يكن من ضمن  %30حتل الترتيب الثاني بنسبة بلغت )اأن النمط البصري  

 .(% 0)  الأنماط المفضلة لديهن
  ، في المرتبة الأولى  الحسي الحركي( في أن النمط  2012راسة الشورة )وتتفق هذه النتيجة مع د 

 ا. كان الأقل شيوعً بصري، في حين أن النمط السمعي ويليه النمط ال
أيضً  دراسة  واتفقت  الطلبة ذوي صعوبات    (Angela,2007)أنجلا  ا مع  نسبة  بلغت  حيث 

وهي نسبة    ،VAK  (34%)))  فاكالتعلم الذين يفضلون النمط البصري من خلال استخدام نموذج  
 (.%30مقاربة لما توصلت إليه نتيجة البحث الحالي والتي بلغت )
ها  كونلخصائص العينة    :منها  ، لعدة أسباب وتعلل الباحثة هذه النتيجة لأكثر الأنماط تفضيلًا 

ولها  العينة التي تنان  إ طبيعة المرحلة العمرية حيث    إلىمن التلميذات ذوات صعوبات التعلم، إضافةً  
لما يكون فيه من تفاعل    الحسي الحركيالبحث الحالي من المرحلة الابتدائية وهم يفضلون النمط  

ومن خلال تحديد ،  تةبين المادة التعليمية والتلميذة، مع شيوع النمطين السمعي والبصري بنسب متفاو 
ال تلميذةمنمط  المفضل لكل  إدراكً أصبحن  أ  تعلم  الت  لأنماطهنا  كثر  الوعي    ،علمالمفضلة في  وهذا 
وبناء توجه ذاتي إيجابي نحوها كطريقة للتعلم من خلال توظيف   لأهميتهاا  كثر إدراكً أجعلهن    يالذات

واضح في تنمية المهارات المستهدفة   تأثيروهذا ما كان له    ،لدى كل واحدة منهن  اتأثيرً الحاسة الأكثر  
، سفيلد جهونيذكره    ، ويؤيد ذلك ماداء التلميذات ا على أ، وانعكاسه إيجابيً في البرنامج التعليمي المقترح 

بضرورة تعزيز وعي الطلبة بأنماطهم المفضلة في التعلم   (Honigsfeld & Dunn, 2006)ودون  
ها ب  مصدر قوة لتعلمهم. عدِ 

 ومناقشتها، والذي نصه:  رابعتفسير النتائج المتعلقة بالسؤال ال
التعليمي" البرنامج  فاعلية  تنم  المقترح  ما  صعوبات في  ذوات  التلميذات  لدى  النطق  مهارات  ية 

 . "التعلم؟
في   المجموعة  لدرجات  الحسابي  المتوسط  ارتفاع  إلى  السؤال  بهذا  المرتبطة  النتائج  أشارت 

ارتفاع  ( و 27.90حيث بلغ المتوسط )   ،التطبيق البعدي على بطاقة الملاحظة لمهارات النطق ككل
البعدي مقارنةً تفوق التلميذات في التطبيق    إلى وهذا يشير  (،  %88.70بنسبة مئوية قدرها )حجم الأثر  

 . (8.40الذي بلغ متوسط درجاته ) بالتطبيق القبلي
النتيجة مع دراسة   التي توصلت إلى فاعلية استخدام   (Gloria, 2000)  جلورياوتتفق هذه 

 تحسين القراءة.الكلمات والمفردات و   إلىالمفضلة لديهم في تحسين مهارات التعرف    المتعلمينأنماط  
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الكلمات لدى   إلىفي تحسين مهارات التعرف    (2007)  المانع  عبد وتتفق كذلك مع دراسة  
 التلاميذ ذوي صعوبات التعلم.

ز به البرنامج  ما تمي    ويعزى التحسن في مستوى النطق لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم إلى
، والوسائل المحسوسة المتنوعة للنصوص  على عناصر الصوت والصورة والحركة واللون   اشتمالهمن  

 Chatterو)  ((Tiny Cards  ضافة للتطبيقات التفاعلية التي استخدمت خلال البرنامج مثلإالقرائية،  

Kid  ،)  إضافةً إلى التلميذات   المفضلة لدىلتلبي وتراعي الاحتياجات المختلفة لأنماط المتعلمين ،
، وكذلك الأساليب المتبعة  أثناء التعلمفي  ا وتوظيفها  وعي التلميذات بأنماطهن المفضلة واستخدامه

ثر كبير في تحسن مهارات النطق  أأنماط المتعلمين كما وردت في البرنامج كان لها  اختلاف  لمراعاة  
لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم من خلال تقديمه بصورة تلائم نمط كل تلميذة، ما يكشف عن  

ن المفضلة لديهم لتنمية مهارات النطق لدى التلميذات، ويؤيد ذلك ما فاعلية استخدام أنماط المتعلمي
 علموا بأساليب مختلفة عما يتعلم بها العاديين. ن يتأ( أن ذوي عسر القراءة يمكن  2008ذكره الوقفي )

ال  أنماط  مع  متوافقة  التعلم  أساليب  كانت  لديه  ات تلميذ وعندما  فعالاً   نالمفضلة  التعلم    كان 
 . نبالنسبة له

 ومناقشتها، والذي نصه: خامسفسير النتائج المتعلقة بالسؤال الت
في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى التلميذات ذوات صعوبات   المقترح  ما فاعلية البرنامج التعليمي"

 . "التعلم؟
في   المجموعة  لدرجات  الحسابي  المتوسط  ارتفاع  إلى  السؤال  بهذا  المرتبطة  النتائج  أشارت 

(،  15.90)  الأداء  حيث بلغ متوسط  ،ككل  الفهم القرائيي على بطاقة الملاحظة لمهارات  التطبيق البعد 
التلميذات في التطبيق البعدي مقارنةً بالتطبيق القبلي الذي بلغ متوسط    فاع درجات ارت وهذا يشير إلى  

( والتي تدل على وجود أثر  %89.05، وارتفاع حجم الأثر بنسبة مئوية قدرها )(2.300درجاته )
 كبير للبرامج التعليمي المقترح في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم. 

التي    ( 2007)   المانع  عبد ودراسة  ،  (Gloria, 2000)   جلوريا هذه النتيجة تتفق مع دراسة  و 
 المفضلة لديهم في تحسين مهارات الفهم القرائي.  المتعلمينأثبتت فاعلية استخدام أنماط 

النتيجة قد تعزى  و  تنمية مهارات  هذه  التلميذات على  التعليمي ساعد  البرنامج   الفهمإلى أن 
أفضل  ئيراالق بشكل  للتعلم  وتوظيفها  المفضلة  أنماطهن  مراعاة  هذه ،  لديهن من خلال  تعزى  وقد 

المفضل   بصورة تلائم النمط  هتبعت في البرنامج لتحقيق تقديمالمتنوعة التي اُ   للأساليب   ايضً أالنتيجة  
ا مع المادة المقروءة خلال  ايجابيً لكون التلميذات عينة البحث قد اظهرن تفاعلًا ضافة  إلكل تلميذة،  
ساهم بدرجة  قد  وربط المادة القرائية بمدلولاتها الحسية    ،تراعي الأنماط المختلفة لديهن  بأساليب تقديمها  

  ين تعلم مأن مراعاة أنماط ال  (2014الظفيري،  يتفق مع ما ذكره )  تقانها، وهذاإكبيرة في تعلم المهارات و 
 ال.المفضلة عند الطلاب أمر مهم للحصول على تعليم فع  
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أن الطلبة يتعلمون بصورة أفضل حين    ( Heffler,2001)  هيفلر  ما ذكرهيتفق كذلك مع  و  

 . تكون أساليب التعلم متوافقة مع أنماط تعلمهم المفضلة
 ومناقشتها، والذي نصه: ادسستفسير النتائج المتعلقة بالسؤال ال

ما فاعلية البرنامج التعليمي في تنمية مهارات السرعة في القراءة لدى التلميذات ذوات صعوبات "
 . "التعلم؟

النتائج المرتبطة بهذا السؤال إلى أن متوسط الأداء لمهارات السرعة في القراءة لدى  أشارت  
الملاحظة لمهارات السرعة في القراءة ككل في  مجموعة التلميذات ذوات صعوبات التعلم على بطاقة  

ات ما يشير إلى أن الفروق ؛(2.20( مقارنةً بالقياس القبلي الذي بلغ )5.30القياس البعدي قد بلغ )
والتي تدل حسب تصنيف   (%89.18لصالح القياس البعدي، وارتفاع حجم الأثر بنسبة مئوية قدرها )

د اعليمي المقترح في تنمية مهارات السرعة في القراءة لدى أفر كوهين على وجود أثر كبير للبرنامج الت
 العينة. 

دراسة   تتفق مع  النتيجة  أثبتت    (Gloria, 2000)  جلوريا وهذه  أنماط    استخدام  فاعليةالتي 
 السرعة في القراءة وتحسين مهارات القراءة الجهرية. في تنمية مهارات  يهمالمفضلة لد  ينتعلممال

لدى التلميذات ذوات صعوبات التعلم إلى أن    ات السرعة في القراءةمهار ويعزى التحسن في  
من  و ،  بما يتضمنه من أنشطة متنوعة وممتعة  أعُِد  القائم على أنماط المتعلمين الذي    البرنامج التعليمي 

المفضلة في التعلم ويراعي اهتماماتهن    التلميذات   بشكل يراعي أنماط   عرض المادة المقروءةخلال  
يذة بما تركيز البرنامج على تقديم المادة المقروءة لكل تلملى إا قد تعزى هذه النتيجة أيضً ، و وميولهن

الأخرى    تراعي الأنماط  بأساليب لى تفاعلها مع ما يعرض  إإضافة    ،يراعي نمطها المفضل في التعلم
وهذا   لديهن،المفضلة    ينتعلمم وتنوع مصادر التعلم المقدمة للتلميذات بما يناسب تنوع أنماط ال  لديهن

ن التعلم  أ( ب 2004كما ذكرها الزيات )  ينتعلممما يحقق الافتراض الذي تقوم عليه نظرية أنماط ال
ن  أا مع نمط المتعلم المفضل، و ذا كان عرض الخبرات التعليمية متوافقً إ كثر فاعلية وديمومة  أيكون  

الإ الحسية  الوسائط  من  لوسيط  تفضيله  في  ينعكس  المتعلم  في نمط  المعلومات استقب  دراكية  ال 
 ومعالجتها. 

من:   كل  دراسة  مع  الحالي  البحث  نتائج  تتفق  عام  وخطاب )وبشكل  ، (2018،يوسف، 
 عبد )،  (Gloria, 2000)  جلوريا،  ( (Blue & Loveless, 2001ولوفليس،  بلو(،  2014،الظفيري )

هم في تنمية مهارات  لديالتي أثبتت جميعها فاعلية استخدام أنماط المتعلمين المفضلة  (،  2007،المانع
 .لغوية مختلفة
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 التوصيات والمقترحات 
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ملخصً  الفصل  هذا  البحث تضمن  لنتائج  البحا  نتائج  على  وبناءً  بعض ،  الباحثة  قدمت  ث 
منها في تدريس ذوي صعوبات التعلم، وبعض الدراسات المقترحة التي قد   ةالتوصيات التربوية للإفاد 

 . تُسهم بما يفيد في تعليم ذوي صعوبات التعلم
   :: ملخص نتائج البحثأولًا 
التعلم    إعداد  .1 للتلميذات ذوات صعوبات  الجهرية اللازمة  القراءة  بمهارات  مرحلة الفي  قائمة 

 الابتدائية. 
 . قائم على أنماط المتعلمينبرنامج تعليمي  إعداد  .2
المتعلمين    إلىالتعرف   .3 لدى  المفضلة  الأأالأنماط  وتصنيفهم حسب  العينة،  التي  فراد  نماط 

)السمعي،   المقياس  الحركيو البصري،  و تضمنها  المئوية   وترتيبها،  (الحسي  النسبة    حسب 
 : لتيكا
  (.%70 بنسبة بلغت )الأكثر تفضيلًا ، الحسي الحركينمط التعلم 
 ( 30نمط التعلم البصري%.) 
  ( 0نمط التعلم السمعي، والذي لم يكن من ضمن أنماط المتعلمين المفضلة% .) 
مهارات الفهم القرائي، و ومهارات  ،  النطق  فاعلية البرنامج التعليمي المقترح في تنمية مهارات  .4

 : تي، وقد كانت النتائج كالات التعلملدى التلميذات ذوات صعوب ،السرعة في القراءة
   فراد العينة في التطبيق البعدي على بطاقة الملاحظة لمهارات أارتفاع متوسط درجات

 (. %88.70(، وحجم الأثر بنسبة مئوية قدرها ) 27.90بلغ )النطق حيث 
   فراد العينة في التطبيق البعدي على بطاقة الملاحظة لمهارات أارتفاع متوسط درجات

 (. %89.05(، وحجم الأثر بنسبة مئوية قدرها ) 15.90م القرائي حيث بلغ )الفه
   قة الملاحظة لمهارات فراد العينة في التطبيق البعدي على بطاأارتفاع متوسط درجات

 (. %89.18(، وحجم الأثر بنسبة مئوية قدرها )5.30السرعة في القراءة حيث بلغ )
 : ا: التوصيات والمقترحاتثانيً 

 :أتيم الباحثة بعض التوصيات كما يقد ِ ليها البحث الحالي تُ إل ائج التي توص  في ضوء النت
وكيفية توظيفها في   ينتعلممبأنماط الالاهتمام بتوعية معلمي ومعلمات صعوبات التعلم   .1

 تعليم التلاميذ ذوي صعوبات التعلم.
ال  .2 أنماط  بتشخيص  التعل  ينتعلممالاهتمام  التلاميذ ذوي صعوبات  لدى   م وحث المفضلة 

 المفضلة لدى التلاميذ. ينتعلممأنماط العلى مراعاة معلمات الو  نمعلميال
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تعلمهم  .3 بأنماط  العليا  المراحل  في  التعلم  ذوي صعوبات  التلاميذ  وعي  بتعزيز  الاهتمام 
 ثناء التعلم.أفي المفضلة وتوجيههم لتوظيفها 

ال  الاهتمام ضرورة   .4 صعوبات  ذوي  للتلاميذ  المقدمة  الأنشطة  أنماط بتنويع  لتشمل  تعلم 
 المختلفة.  ينتعلممال
المفضلة لدى تلاميذ صعوبات   ينتعلممال  لأنماطسبة  الاهتمام باستخدام الاستراتيجيات المنا .5

 التعلم.
الاستفادة من نتائج هذا البحث والبرنامج التعليمي في برامج صعوبات التعلم التي تضم   .6

عي لذوي صعوبات التعلم، أو تتبع نظام  نسبة كبيرة من التلاميذ وتتبع نظام التدريس الجما
 المعلم المتجول.

 : الدراسات المقترحة ا: ثالثً 
 :تيعدد من الدراسات كال  اقتراحليها البحث الحالي يمكن إل لى النتائج التي توص  إا استنادً 

القراءة .1 مهارات  تنمية  في  المتعلمين  أنماط  على  قائم  مقترح  تعليمي  برنامج  فاعلية   دراسة 
 لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في المرحلة المتوسطة. الجهرية

ملاء لدى قائم على أنماط المتعلمين في تنمية مهارات الإ  مقترح  دراسة فاعلية برنامج تعليمي .2
 . في مراحل مختلفة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم

ة مهارات في تنمي   الحسي الحركيدراسة فاعلية برنامج تدريبي مقترح قائم على نمط التعلم   .3
 المرحلة الابتدائية. في  التآزر الحركي البصري لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم
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