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 الاختًاعيتنهنظريت انبنائيت  انتدريس وفقا   فعانيت
في تنًيت بعط عًهياث انعهى ويهاراث انتفكير فىق المعرفي 

ث المرحهت انثانىيت بمنطقت وانتحصيم في يادة الأحياء ندي طانبا
 تانباح

 
 إعداد                                                                       

  *الغامديفوزية خميس سعيد                                                                      
  جامعة الباحة-مدرس مساعد كلية التًبية                                                                         

                 المقديت                                                  
 ،شتى المجالات فيديدة لحظة عشرات الأفكار الج في كل يتولد حيث ،السريع ا يتسم بالتطوريعيش المجتمع عصرً  

  .وثقافية جمة وانفتاح إعلامي وثورة معلوماتية واسعة اجتماعيةتَات غوىناؾ ت
لدعلومات التًاثية للتكيف مع متطلبات الحياة الدعارؼ واكر تذ  أولذا لم يعد يكفي الوقوؼ عند حدود منجزات الداضي  

أكثر لى ع ف يسيطرأالدعلومات والاتصالات  ثورة عصر فيت طاقتو لا يستطيع غرد مهما بلفرة والدستقبلية، فالالدعاص
  .الدختلفة الاتصاؿمن الكم الذائل للمعلومات التي تتدفق عبر وسائل  من جزء يستَ جداً 

ساليب أبدراحل حساسة للغاية، فالتكنولوجيا الحديثة و الدتجددة أثرت على  لتعليمية بسرة امفإف الدنظو  وبالتالي  
 ساليب مستحدثةأا اتتًقتو بإنمبها لم تعد قاصرة على الدعلم و الكتاب، و إكسافعملية نقل الدعلومات و  التعلم،التعليم و 

تَ النظرة إلى طرؽ غعرفة وتالد انتشار لىإدى أا . وغتَىا( لش.والتلفزيوف التعليمي .نفرنسكو والفيديو   .كالإنتًنت.)
 0 (4، 4002،ا )يوسفكسابهإتوليدىا و 

و على الدستوى العالدي وحل أسواء على الدستوى المحلي  ة تواجو الإنساف الدعاصركثتَ أف ىناؾ مشكلات  كما   
ستطيع تقدنً حلوؿ عديدة على التفكتَ العلمي بطريقة صحيحة والذي ي ىذه الدشكلات يحتاج إلى العقل القادر

  .(  1١،   ١٩٩١، تٍيالدر ) .ةدمشكلة الواحلل
ساسية للمناىج أاد مهمة لدى الأفر  فيفوؽ الدعر  بتنمية عمليات العلم ومهارات التفكتَ فالاىتماـ لكوعلى ذ  

جديدة تتيح  اىجطرائق ومن ابتكارالبيئة التي تساعدىم على  فيف تعمل على وضع التلاميذ أفعليها  ،ريسدوطرؽ الت
التي بريط بهم و الدشكلات التي تواجههم وتشخيصها  ورصد الظواىر التفكتَ فيالأسلوب العلمي  خداـاستلذم 

                                                           
 جامعة الباحة -مدرس مساعد كلية التًبية *



 4104يناير -42عدد  –مجلة البحوث التربية النوعية 

 

3 

 

 .(  21،   ١٩٩١، كوجكبرديد أساليب معالجتها )و 
يقها برق ىم الأىداؼ الدرجوأومنها مناىج العلوـ والأحياء، ومن  جالدناى ثوبردي نت الدعوة لتطويركاومن ىنا   

. ومع ما تم لدةبالعو  الخاصةدر والدصا كلع الدشا ميفكروف لتنمية إمكانيات التعامل  كيفتعليم الأفراد   من ىذا التطوير
الحالية تعاني من سلبيات   (الأحياء) ت أف مناىج العلوـأكدإلا أف العديد من الدراسات  ذلكسبيل  فيمن لرهودات 

النجدي ) :من ىذه الدراسات والأدبياتو  ،الدعلوماتية عصر كبتطويرىا لتوا  الدزيد من الجهد لحاجة إلى فية و كثتَ 
الشربيتٍ والطناوي، ) ،(  400١)فهمي وشهاب،  ،(  4000 ،)راشد ،(  ١٩٩٩ ،(، )سلامة  ١٩٩٩ ،وآتروف
 (... 4002 ،(، )رياض  400١

  :التي توصلت لها ىذه الدراسات والأدبيات وجو القصورأومن أىم  
قات العلا هرتظالوجدانية( ولا  .الدهارية .يةختلفة )الدعرفلدالتًابط بتُ جوانبها ا ؼ معدة بطريقة لا تظهرالأىدا - 

كيز التً  كليكمن   فيحتى الجانب الدعر  ،دوف غتَىا منصب على الأىداؼ الدعرفية والاىتماـ دالدتبادلة بتُ الجانب الواح
  .والتقونً كيبلتحليل والتً كاات الدعرفية الأترى  غفاؿ بقية العمليإو  ،ىاكر على الدعلومات وتذ  فيو

 رؽ التدريس بأنماطها الحالية تعتمد على التلقتُ دوف التحليل و الدناقشة. ط - 
في رأسيا  راؾ الواعي للتًابطات والتمايزات والتنظيمات الدستعرضة أفقيا أودوف الإدالتلميذ الحفظ الصم  دور - 

 المحتوى. 
شكلي  خداـاستلكمبيوتر والتلفزيوف التعليمي كاة  ثالوسائل الحدي خداـاستو دية ية الدستخدمة تقليلوسائل التعليما - 

طة التعليمية لا شحياء وبذهيزاتها لأف لشارسة الأنبالدعامل ولستبرات العلوـ و الأ الاىتماـفي  واضحاً  ناؾ قصوراً ىفقط و 
  .صورة فرديةبو  تتم إلا نادراً 

 فقط على تقونً حفظ الدعلومات. كز م الأحياف بقياس التحصيل وتر ظمع في ساليب التقونً تهتمأ - 
، النظرية بالدستحدثات التكنولوجية اً يقثو  وتعلمها، والتي ترتبط ارتباطاً ريات الدستحدثة لتعليم العلوـ ظمقدمة الن فيو 

الإيجابي الفعاؿ  على الدوركز تر الدستحدثات وتصائصها التي  تلكمبادئ كبتَ تدعم إلى حد   حيث،الاجتماعيةالبنائية 
الدبادئ  في جلياً  لكناء عملية التعلم من تلاؿ لشارستو للعديد من الأنشطة التعليمية الدتنوعة، ويتضح ذثأللطالب 

 ،(١٩٩1، الخليلي وآتروف: )إجمالذا فيما يليوالتي يدكن  ،النظرية ونماذجها التدريسية تلكوالأسس التي ترتكز عليها 
(١٩٩٩، Roelofs &Terwel)، (١٩٩1،Appleton .) 

  .ف ورغبةغلأف يقبل على التعلم بش تدفعو تَة للطالبثة حافزة مئالتعليمي بتهي . ضرورة بدء الدوقف  ١
هم للمواد استف يحققها الطلاب بعد در أ. يجب على الدعلم صياغة عدد من الأىداؼ التعليمية التي يجب   4

 التعليمية الدتنوعة. 
  .شكاؿ لستلفةأعرض المحتوى العلمي لكل موضوع ب من . لابد  2
  .. يجب برديد الأنشطة التعليمية التي سينفذىا الطلاب  2
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  .وسائل تقونً مناسبة توفتَ .  ٥
  .على التعلم التعاونيكيز . يجب التً   1
 التحصيل والإلصاز.  في. يصل الطالب لدستوى متقدـ   1
، تكيفيونو عملية ألو على  الدعرفة الشخصية، فالتعلم ينظر ءناب فيالدتعلم  على دوركز ر رفة تعالد فيية كنظر والبنائية   

من التفاعل الشخصي  كلالذي ينتج عن   للاضطراب جابةاستك أو كنتيجةرفة الدسبقة لدى الدتعلم تعدؿ  عإف الد ثحي
  .لآترينا جابةاستبر ث، لأف التعلم يتأالاجتماعيفاعل والت

بت صحتها عن ثعقوؿ الأفراد وت فيلراؿ تدريس العلوـ أف الدعرفة يتم بناؤىا  فيمن الدختصتُ  كثتَوضح  أوقد  
لددرستُ ف العلوـ الددرسية بررص على بناء التلاميذ للحقائق بأنفسهم، وعلى اأفالبنائية توضح  ،لتجريب الذادؼطريق ا

نتاج إوتشجع على  تتحدى ىذه الأفكار حداثاً أفكارىم واضحة، ويقدموا لذم أف يجعلوا أأف يشجعوا التلاميذ على 
مواقف متعددة في جديدة  أفكار خداـستلايدد التلاميذ بالفرص الدناسبة  فأعددة، وعلى الددرس تفستَات مت

(Louden,et.al,1994,650).  

ولية التعلم وا مسؤ ذف للتعلم وتشجع التلاميذ لكي يأتإف الفصوؿ الددرسية التي تتبع البنائية تتصف بكونها مكا 
يق من لررد تطب كبريشمل أ ـتدريس العلو  فيالدكتشفتُ، فالتغتَ الناتج من البنائية  أنهم يقوموف بدور كماالخاص بهم  

التعلم  و عملية التعليم فيالددرس  واردأعن الدعرفة، التعلم، الدعتقدات  فيتَا غاتيجية جديدة أنو يشمل تستً لا
(Stephen, 1994, 297).  

   البنائية الدعرفية  فيوالشخصية البارزة  جتماعيةاو ساسيتتُ، معرفية أ ئية يدكن أف تنقسم إلى وجهتي نظروالبنا 
cognitive Constructivism  ىو جاف بياجيوJean Piaget   وينمي الأشكاؿ  الفرد يطور أفالذي يعتقد

الفرد  يعاباست كيفيةىذا التعلم على   كدؤ وي ،ف يتعامل مع الحقائقأالأشكاؿ الدعرفية التي بسكنو من  أوالعامة 
 يعاد بناء ىذه البنية، تاصة عندما تكوف الدعلومات متناقضة كيفالبنية العقلية الدوجودة لديو، و  فيللمعلومات الجديدة 

القلق  وأ الاضطرابلة تشد الدتعلمتُ إلى نقطة من كشرح مطالدعلم ىو أف ي فدور لكوعلى ذ ،يعابهااستلدرجة صعوبة 
  .ثم يتيح لذم الفرصة للعمل حتى يصلوا إلى حل للمشكلة

التي توضح   (Constructivism Social) الاجتماعيةعلى البنائية كز فهو ير  Vegotskyأما فيجوتسكي  
بناؤىا من تلاؿ  أديبرفة الحقيقة عف الدأو  ،ثالأحدا و عاـ.للأشياء.فهم فيوالثقافية تسهم  الاجتماعيةأف البيئة كيف 

.( وعلى .المحاضرات ،الخطب ،يثالأحاد ،اتءالإيدا ،الصور) معطيات البيئة ل الأفراد بعضهم مع بعض ومعتفاع
 ةناقشمهم البعض، و ضع بعمللعمل للتلاميذ  ويعطي الفرصة الفصل ،ف ينظم العمل داتل أالدعلم ىو  فدور لكذ

 . (Geoffrey, 1998.7جدوىا )و الصفات الدميزة للأشياء التي 
يقوـ بها  وليديةي يتضمن عمليات تذالعلوـ وال في تدريسج التوليدي ذ النمو  الاجتماعيةالبنائية  نماذج رزبأن مو  

  .(Fensham,et.al, 1994.32) بقةالخبرة السا وة يدة بالدعرفدات الجمالدعلو  بطالدتعلم لر 
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 فادةستللاة، ونقل الخبرة فالدعر  دبع  ماإلىإلى الوصوؿ بالدتعلمتُ س العلوـ تدري فيذج التوليدي مو همية النأوتعود  
هاراتو م خداـاستالدتعلم على  داتيجيات عديدة تساعاستً لاؿ تن ماقف جديدة ة بدو طرتبمبرات ت ءبنا فينها م

  .(Wittrock, 1991, 122)شكلاتو اليومية م حلقدرة على كثر يصبح ألالتفكتَية 
ودراسة   (Shepardson, 1999) دراسة ومنها ئيةتناوؿ البنااسات العريية والأجنبية بر ن الدميد دت العمد قاقو  

(Shepardson & Moge, 1999),(و   4000، عبد الكرنًودراسة )4002 )البنا، ودراسة ) 4002، نوبي) راسةد 

 ).  
 نمو التفكتَ الذي فيتساىم  بنائية والتي يدكن أفلرية اظالن خداـاست أهمية ؿ الدراسات السابقة تتضحتلان مو   

 إذا اىتمتتاصة اجهة برديات الدستقبل، و كمو النهوض بالمجتمع   فيهمية أن ملدا لو  لكاؼ التًبية وذىدأن م اً فيعد ىد
العقلية لديهم ولإعادة تفكتَىم درات قية لتشجيع الفهارات التفكتَ فوؽ الدعر مالبنائية بتنمية عمليات العلم و  ريةظالن
 ه بشكل إيجابي. مو يما تعلف

 ،التنبؤ ،الدكانيةانية و مات الز قالعلا ،القياس ،ةظالدلاح) ليات العلم إلى عمليات علم أساسيةسم عمقوتن 
، زيتوف( )التجريب ،تفستَ البيانات ،تتَاغالدت ضبط ،فرض الفروض) ليةماكوعمليات العلم الت( التصنيف ،دلاؿستالا

  .(  4001، ضافرمحساـ الدين و ) ،(  ١٩،   ١٩٩4
ية فالدتعلم على وعي بالعمليات الدعر ن الدهارات التي بذعل م عةمو لرية فهي فعر لدوؽ افكتَ ارات التفبالنسبة لده أما 

  .(  4000،22، كفافيو  سرعالأ) يهافالتعلم و التحكم  ثناءالتي يقوـ بها أ
 تعلمتُ وفقاً ية لدى الدفالدعر  فوؽ هارات التفكتَملم و لعهارات عمليات امالعمل على تنمية ا سبق تتضح أهمية ولش 

 لدراسةا تناولتو امذا ى، و اسيةناىجنا الدر من تلاؿ م لكيكوف ذ ثي بحيدليو النموذج التو  الاجتماعيةية ئرية البناظللن
  .يةلالحا

هي فالتفكتَ،  في هارات التفكتَم صةعينة وتامهارات مة للتلاميذ علينا أف ننمي لديهم تنمية القدرات العقليلو  
بتفكتَىم لشا يسهل  تنمي لديهم مهارات توليدية تنمو وأيضاً جههم حلوؿ للمشكلات التي توا لىإوؿ م الوصلذتسهل 

 (.Taylor, 1999, 40)عملية التعلم بكفاءة عالية
يذ على مهارات مالتلا بتدريب الاىتماـ يجب ثمن مة و فالدعر  اكتساببكثتَ من  مىأ التفكتَ كيفيةتعلم التلاميذ  ف 

 التكيف. و نةعلى الدرو  مىالتفكتَ التي تساعد
ة على تنمية مهارات عمليات العلم ومهارات التفكتَ ثلدناىج والدداتل التدريسية الحديومن ىنا يجب أف تعمل ا 

لسابقة ا الاجتماعيةلنظرية البنائية كايسية جديدة  ر اتيجيات تداستً  خداـاستمن تلاؿ  فوؽ الدعرفية لدى الدتعلمتُ
  .كرالذ 

يقة تدريس تشجع على تنمية القدرات العقلية كطر لى أف تناوؿ البنائية  اد من الدراسات ديعوقد توصلت ال  
ي لديهم مهارات عمليات العلم منها برفزىم على التعلم وتنكما أوتساعد التلاميذ على إعادة تفكتَىم فيما تعلموه  
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  (.Heron, 1997, 1564)عطاء التفستَات والحلوؿ الدناسبة إوتساعدىم على 
ومتصلًا بحياتو اليومية وأف  مللمتعل ف الذدؼ من التعلم واضحاً ن أىم الدبادئ التدريسية للنظرية البنائية أف يكو وم 

 نتاج مقبوؿ لذا.استيتم تصميم مهمة حقيقية تتحدى تفكتَ الدتعلم وتشعره بدسؤوليتو عن تلك الدهمة وتقدنً 
 ثالبحو  تلكتفعيل  ىو لكوالإجراءات لكن الأىم من ذالعمليات  بتلكالبحوث والدراسات الحديثة  اىتمتوقد  

يحقق لنا التقدـ  والدراسات وتطويعها لخدمة مناىجنا بدا يتناسب مع بيئتنا وعاداتنا وتقاليدنا ومبادئنا السليمة وبدا
ؼ بعمليات على ما عر كيز من تلاؿ التً  دولاب صحيحةطلابنا وطالباتنا بطريقة  ناء عقوؿ وأفكاربو  ثمارستولاوالرقي، 

بدهارات التفكتَ فوؽ  وما عرؼ أيضاً  ،مواصلة تقصي العلم فيالعلم وىي فئة معقدة من الدهارات التي يستخدمها العالم 
 .الدعرفية
بتنمية عمليات العلم ومهارات التفكتَ فوؽ الدعرفية لدى الدتعلمتُ من تلاؿ  الاىتماـلذا يجب العمل على  

، ولكن كيزلدراسة مادة الأحياء بالطرؽ التقليدية التي تعتمد على الحفظ والتً  كنتيجة  مناىجنا الدراسية وىذا لن يأتي
من تلاؿ  لكنمو عقلية الدارستُ وتنمية التفكتَ لديهم وذ فيلتعلم الأحياء بطرؽ مبتكرة تسهم  كمحصلة  لكذ يأتي

  .النظرية البنائية في بشكل واضح وىذا يظهر  مواقف تتطلب منو ىذا النوع من التفكتَفيتعلم لدوضع ا
  :يشكهت اندراست

 فيتعتمد  ثس الدعلومات، حييعلى تدر كيز نو مازاؿ يتم التً أاقع تدريس الأحياء بددارسنا وجد بالنظر إلى و  
ف أيفة الدعرفة أي ظدوف الاىتماـ بو  ،ويات الدعرفةوىي أدنى مستكر على التلقتُ و الحفظ والتذ كبتَ حد  إلى تدريسها 

الذي قد يحد  توظيف ىذه الدعرفة، الأمر فيمن الإمكانات العقلية للمتعلمتُ  فادةستالالى الدعرفة لذاتها دوف عكيز التً 
بتحطيم قدرات الدتعلمتُ على  أيضاً تادة عفحسب بل تقوـ طرائق التدريس الد لكالجديدة وليس ذ من إنتاج الأفكار

ىدؼ واحد فقط وىو برصيل  فيىدافنا التعليمية أر إلى حصوىذا يؤدي  .لومة الجاىزةمن تلاؿ تقدنً الدع التفكتَ
 ما ذاوى ،عن الدعلومة للبحثرة دو الدبا لجهدوا ،يتلاشى لدى الدتعلمتُ الدافع لكوبذ الامتحاناترض لغالدعلومات 

 النجدي، )(  4002، ) صادؽ،(4004،(، )الخميسي  4000 ،عبد الكرنً)ل دراسة ثاسات التالية مر ت عليو الدأكد
 (   4002  ،يوسف )و ،(  4002 ،دينالج) ( ودراسة  4002وآتروف، 

اني الثانوي ثف الصلبات الطاشرافها على طالبات التًبية العملية أثناء تدريس إمن تلاؿ عمل الباحثة بالكلية و و  
 مستوى عن تدنيذلك فر سؤاؿ الدعلمات أسبنتائج الاتتبارات السنوية لذن و  لاع علىط، والإمادة الأحياء في

 التحصيل ومهارات التفكتَ الدعرفية لدى الطالبات. 
اتيجيات جديدة وحديثة استً عن ورة البحث نادت العديد من الدراسات التًبوية والنظريات الحديثة بضر  لكلذ 

خداـ وتفعيل استتلاؿ  منوذلك ل ومهارات التفكتَ لدي الطالبات ولرفع مستوى التحصي القصور وجوألب على غللت
 هلتعليمية ومن بتُ ىذاللعملية  اتيجيات والتي تعكس الاىتماـ بنشاط الدتعلمتُ وبذعلهم لزوراً ستً ه الاىذ
 .دي(يلالنموذج التو ) الاجتماعيةل ومن أهمها النظرية البنائية اتيجيات بستً الا
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 :التساؤل الرئيس التالي فيومما سبق يمكن بلورة مشكلة الدراسة الحالية 
ية رفوؽ الدعف كتَفات التر عمليات العلم ومها ضعبمية نت في الاجتماعية يةئابنرية النظلل قاً فو  سيالية التدر فعما  

 ؟ثانوية بدنطقة الباحةرحلة الالد طالباتمادة الأحياء لدى في صيل حوالت
 :رعية التاليةفومنو تتفرع التساؤلات ال

مادة الأحياء لدى طالبات الصف  فيتنمية التحصيل على  الاجتماعيةلتدريس وفقا للنظرية البنائية ما فعالية ا -١
 ؟الثاني الثانوي بدنطقة الباحة 

الثاني  على تنمية بعض عمليات العلم لدى طالبات الصف الاجتماعيةللنظرية البنائية  ما فعالية التدريس وفقاً  -  4
 ؟الثانوي بدنطقة الباحة 

 لبات الصفطاعلى تنمية مهارات التفكتَ فوؽ الدعرفية لدى  جتماعيةالالتدريس وفقا للنظرية البنائية . ما فعالية ا  2
 ؟الثاني الثانوي بدنطقة الباحة 

 :اندراست أهداف
 :الحالية إلىتهدف الدراسة 

لبات الدرحلة الثانوية طامادة الأحياء لدى  فيية على تنمية التحصيل ئللنظرية البنا الية التدريس وفقاً عالتعرؼ على ف .ا 
  .الباحةبدنطقة 

انوية ثيات العلم لدى طالبات الدرحلة الية على تنمية بعض عملئالبنا ةللنظري اً . التعرؼ على فعالية التدريس وفق  4
  .بدنطقة الباحة

الدعرفية لدى طالبات الدرحلة  فوؽ ية على تنمية مهارات التفكتَئالية التدريس وفقا للنظرية البناالتعرؼ على فع .  2
 طقة الباحة. انوية بدنثال

 أهًيت اندراست:
  :ىمية الدراسة الحالية فيما يليأتتضح 

جل تنمية أوالتي تدعو إلى التعلم من  يثة مسايرتها للابذاىات الحدحيث هميتها من أتستمد الدراسة الحالية  .١
 للنظرية البنائية.  الاجتماعيةالثقافية  بوجهة النظر والاىتماـ ،التفكتَ

  الأحياء.تدريس من نموذج التعلم التوليدي عند  فادةستللائمتُ على بزطيط وبناء الدناىج االق . توجو نظر  4
  الأحياء.تدريس مادة  فينموذج التعلم التوليدي  خداـاست في. تفيد الدعلمة   2
 الأحياء تقيس التحصيل الدراسي.  مادة في اتتباراتبناء  في. تفيد مقومي الدناىج   2

 ىن على إنتاجدالبات لشا يساعطفوؽ الدعرفية لدى ال مية عمليات العلم وتنمية مهارات التفكتَتن في. تساعد   ٥
  .عدد لشكن من الحلوؿ للمشكلات الحياتية التي قد تواجههن كبرأ
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  فروض اندراست: 

 خداـاستبالتي درست ) . لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية١ 
 . التحصيلي البعدي الاتتبار في لكوذ( بالطريقة الدعتادة درستالتي ) وطالبات المجموعة الضابطة( النموذج التوليدي

 خداـاستبالتي درست ) ائية بتُ متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبيةصدلالة إح وؽ ذاتر . لا توجد ف  4
عمليات  مهارات اتتبار في لكوذ( التي درست بالطريقة الدعتادة) وطالبات المجموعة الضابطة( النموذج التوليدي

  .العلم البعدي
 خداـاستبرست التي د) ي درجات الطالبات المجموعة التجريبيةطحصائية بتُ متوسإ. لا توجد فروؽ ذات دلالة   2
فوؽ  التفكتَ مهارات تبارات في لكوذ( التي درست بالطريقة العادية) وطالبات المجموعة الضابطة( وذج التوليديمالن

 الدعرفية البعدي. 
 : يصطهحاث اندراست

 :الفعالية
،   ١٩٩٨ ،زيتوف) قصى حد لشكنأليها بإغ النتائج الدرجوة والوصوؿ و لصاز الأىداؼ او التدتلات لبلإىي القدرة على 

٥1  ).  
 (  ٥2،   4002 ،زيتوف) كنالقدرة على إلصاز الأىداؼ الدرجوة والوصوؿ إليها بأقصى حد لش تعرؼ بأنهاكما 

 :في الدراسة الحالية بأنها ا  ويشير مصطلح الفعالية إجرائي
وفعالة من تلاؿ تدريس مادة الأحياء  صحيحةحد لشكن وبطريقة إيجابية  بأقصىالقدرة على برقيق الأىداؼ الدرجوة  

 .يدالنموذج التولي خداـاستبثانوي لاني الثللصف ا
  :ًاعيتالاختيت ئاننظريت انبنا 

 بأنفسهمالجديدة  للأفكارالمتعلمين يحتاجون بناء فهمهم ن أحول التعليم و التي تقترح  ةىي فلسف
(Miami Museum of science, 2001)،(Hein, 2002) . 
  .ية وىو النموذج التوليديئحد نماذج النظرية البناأذه الدراسة بوتهتم ى 
  انتىنيدي:ج ذاننًى 

تَة مع الدعلم صغ لرموعات في الاجتماعيةوالتفاعلات  لاب من تلاؿ الدناقشة والحواروىو يقوـ على تعلم الط
 (.chin & Other, 2002, 522)راحل التالية لدمن تلاؿ ا الكتابة والرموز اللغة و خداـاستو 
 .التمهيديةة الدرحل .ا

 .التًكيزمرحلة  .4
 .التحدي ةمرحل.2
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 . تطبيقالة . مرحل  2
  :الدراسة الحالية بأنوفي  ئياً راجإذج التوليدي تَ مصطلح النمو شوي

لخطوات  بناء الدتعلم للمعتٌ عن طريق تكوين علاقات متًابطة بتُ الدفاىيم التي توصل إليها والدفاىيم السابقة وفقاً 
  .النموذج التوليدي

 عًهياث انعهى:
: عمليات إلىالعلمي وقد تم تقسيمها  مواصلة تقصيو فيىي لرموعة من الدهارات العلمية التي يستخدمها العالم  

العلاقات الزمانية، الدكانية،  خداـاستالأعداد،  خداـاستعلى الدلاحظة، القياس، التصنيف، تشتمل  :العلم الأساسية
 طفرض الفروض، ضب ،إجرائيةعمليات العلم التكاملية: وتشتمل على برديد تعريفات  .، الاتصاؿدلاؿستالا ،التنبؤ

 .(  4١، ١٩٩4، زيتوف) فستَ النتائج، التجريبتَات، تغالدت
 جتائناء التوصل إلى النأث فيالدمارسات التي يقوـ بها العلماء  أوالأفعاؿ  أولرموعة الأنشطة  :نهاأتعرؼ ب كما 

  .(  ٥4،   ١٩٩٩ ،النجدي وآتروف) ترىأالحكم على ىذه النتائج. من جهة  ناءأث وفيالدمكنة للعلم من جهة 
التي  ةعقليلرموعة من الدهارات والدمارسات ال :الدراسة الحالية بأنها في طلح عمليات العلم إجرائياً ويشتَ مص 

طة شنأصورة  فيازات( غناء تعلم وحدة )عمليات النقل وعمليات التنفس وتبادؿ الأثربن عليها دتؤديها الطالبات ويت
: مهارات التفكتَ فوؽ لتفككمارات ا.عد من قبل الباحثةر الدالاتتبا فيبالدرجة التي برصل عليها الطالبة  ذلكويقاس 
  الدعرفي:
الفرد وتنظيم معرفتو  ءداأة قدرات مهمتها توجيو وإدارة لرموع فيل ثيات معقدة تتم داتل العقل، وتتمىي عمل 

  (.Pintrich, 2002, 220)تفكتَه  فيوتقييم قراراتو و التحكم 
  دراسة الحالية بأنو:الفي  ئياً اإجر  الدعرفي فوؽ التفكتَ لحطمصشتَ يو 

دارة وتنظيم جميع تطواتها بهدؼ التقييم إبسكن الطالبة من توجيو وبزطيط و  العقلية التي ىي لرموعة القدرات 
ل عليها الطالبة صلتي برابالدرجة  الخطوات من بدايتها حتى نهايتها بشكل منظم وتقاس إجرائياً تلك والتحكم وتنفيذ 

 .د من قبل الباحثةالاتتبار الدع في
  انتحصيم:

الدعد  الاتتبار فيعنها بدرجات  مهارات معبراً  معارؼ أو وأ يحصل عليو الطالب من معلومات ما ىو مقدار 
 (  ٨٩ ،  4002شحاتة والنجار، )قياس الدستويات المحددة  معوبشكل يدكن 

  :الدراسة الحالية بأنو في ويشتَ مصطلح التحصيل إجرائياً 
لعمليات النقل، ) ارؼ ومهارات تلاؿ تعلمهنعتستوعبو الطالبات من معلومات وم ما مقدار عبارة عن 

  .ةثالدعد من قبل الباح الاتتبارفي عليها  يتم الحصوؿالتي جة ر لدويقاس ذلك با( ازاتغتنفس وتبادؿ الال وعمليات
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 حدود اندراست:
  :اقتصرت الدراسة على

على  الأحياء الدقرركتاب من  ( فس وتبادؿ الغازاتعمليات التن) فصل العاشروال( النقل عمليات) الفصل التاسع -١
 . ػى  ١220 - ١24٩الصف الثاني ثانوي للعاـ الدراسي 

  .ثانوي بدنطقة الباحة عينة من طالبات الصف الثاني -  4
 (.التفستَ  .التصنيف. القياس. فرض الفروض .الدلاحظة) عمليات العلم فيخمس مهارات  -  2
  .التقييم ( .الدراقبة والتحكم .التخطيط) فوؽ الدعرفية مهارات التفكتَ -2
 .( كيبالتً  -التحليل  -التطبيق  -الفهم  -كرالتذ ) التحصيل ومستوياتو -  ٥

 أدواث اندراست:
  :تشمل أدوات الدراسة ما يلي

  .ة (ثمن إعداد الباح) مهارات عمليات العلم اتتبار .أ
  .من إعداد الباحثة () فوؽ الدعرفية فكتَب. مقياس مهارات الت

  .ة (ثمن إعداد الباح) لتحصيل الدراسيا اتتبارج. 
 ينهح اندراست:

تَات غتم قياس الدت حيثالوحدة،  بتطبيقالجزء الخاص  فيالدراسة الدنهج شبة التجريبي ذه ى فية ثخدمت الباحاست
 .الدعالجة التجريبية خداـاستبة الدراسة قبل وبعد تدريس الوحدالتابعة لدى أفراد عينة 

 خراءاث اندراست:إ
  :اتبعت الإجراءات التالية

 ةة و الفلسفة البنائيات الدعرفييوالدراسات السابقة التي تضمنت دراسة النظر ث الإطلاع على الأدبيات والبحو  .ا 
  .ات التفكتَ فوؽ الدعرفيةحد نماذجها، بالإضافة إلى مهارات عمليات العلم، ومهار كألم التوليدي،  عونموذج الت

الأحياء  من كتاب( عمليات التنفس وتبادؿ الغازات) والفصل العاشر( عمليات النقل) الفصل التاسع اتتيار.   4
  .وجو التعلم الدتضمن فيهماأا لتحديد تواهملزعلى طالبات الصف الثاني الثانوي، وبرليل  الدقرر

( ازاتغعمليات التنفس وتبادؿ ال) لفصل العاشروا( نقلال تاسع) عملياتالالفصل عداد دليل الدعلمة.لمحتوى إ.   2
  .لخطوات النموذج التوليدي وفقاً 

  :اسة وتشملر داوت الدأعداد إ.   2
 طلاعية لتحديد صدقو وثباتواستلدهارات عمليات العلم وتطبيقو على عينة  اتتبار - أ

 تحديد صدقو وثباتولطلاعية ستافية وتطبيقو على عينة مقياس مهارات التفكتَ فوؽ الدعر  - ب
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 قو وثباتو. صدلتحديد  طلاعيةاستتحصيل الدراسي وتطبيقو على عينة ال اتتبار-ج
بطريقة عشوائية من فصوؿ الصف الثاني ثانوي وتقسيمها إلى لرموعتتُ لتمثل إحداىا  ثعينة البح اتتيار .  ٥

  .(النموذج التوليدي خداـاستبالتي تدرس ) المجموعة التجريبيةوالثانية ( التي تدرس بالطريقة الدعتادة) المجموعة الضابطة
التحصيلي  والاتتبارمهارات التفكتَ فوؽ الدعرفية ومقياس  .عمليات العلم مهارات لاتتباري إجراء التطبيق القبل .1  

 من بذانس العينة.  كدالتدريس للتأ فيعلى عينة الدراسة قبل البدء 
  :. التدريس للمجموعات  ７
 .يديلتو لبالنموذج ا التعلمعلى  علمة القائمالددليل  خداـاستب التجريبية:المجموعة    - أ

  .سالتدريس بالددار  فيالطريقة الدعتادة  خداـاستب :المجموعة الضابطة - ب
مقياس مهارات  -مهارات عمليات العلم اتتبار -التحصيلي الاتتبار) لبحثوات اد. إجراء التطبيق البعدي لأ  ٨

  .الدعرفية( فوؽ التفكتَ
  .اً يها إحصائتها ومعالجبرليلو  النتائج خلاصاست.   ٩

 . تحاقتً والد تايوصتال تقدنً.   ١0
 :انتىنيدي/واننًىذج الاختًاعيتاننظريت انبنائيت 

 ( Von-Glasser Filds, 1991) لفوف جلاسر سفيلد الحركة البنائيةبستد جذور  
 ف ىناؾ ارتباطاً ف ينظر لذا على أنها فرع حديث للعلوـ إلا أالتًبية يدكن أ فيفالبرغم من أف البنائية 

 فالبنسبة james Williamووليم جيمس    jon-Dewey لبرجماتية الخاصة بكل من جوف ديويبينها وبتُ ا مباشراً 
 الذي م من الحقائقلى ىذا الكياف الدنظؤه وينتقل من تبرات الطفل الحالية إويعاد بنا مستمراً  لديوى يصبح التعلم

 .نسميو الدراسة

يقوـ على أفكار ماري  مثل ما الأوربيغرب ال فيف لصدىا وىناؾ العديد من الددارس الدشابهة التي يدكن أ 
فلينت  والفرنسي   Belgantبيلجن  قوـ على أفكار البلغاريي وما   Maria  Montessori     منتسوري 

Felentin  بيتًسوف  والألدانيPeterson  (Terwel , 1999,196) 

ئية التي ترتكز على البنية البنا ظهور الفلسفة فيوآترين  Piagetبياجيو  بواسطةبست  التيثرت الدراسات كما أ 
لتلاميذ عن كيف يعمل اتَ ىائل على نظرة ثلذا تأ والتي ,بهم التي يحملها التلاميذ إلى مواقف التعلم والخبرات الخاصة

 (Schult, 1996, 26)لم من عندىا التع العالم والتي يبدأ

بتُ ىذه النظريات  كةفالبنائية تعود إلى لرموعة من النظريات التي تهتم بطبيعة الدعرفة والصفة الدشتً  كلوعلى ذ 
ف الدعرفة أالتي تعتمد على  يةكالسلو بدعتقداتهم وثقافتهم عكس  رثالدعرفة تتولد من الأشخاص وتتأ بأف الاعتقادىو 

 (Scheurman, 1998, 1) معتمدة عليو تتواجد تارج الفرد وغتَ
العقلي  ءنتيجة البنا ثوبرد ،فرد ولكنها بناء للواقععرفة لا يدكن أف توجد تارج اللدف اأفالبنائية نظرية تعتبر  
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ق لذا ثبات عن طري ثوالدعرفة الجديدة، ويحد كمةوأف الإدراؾ ينتج من تلاؿ التفاعل بتُ الدعرفة الدسبقة الدتًا   0الإيجابي 
ف نمو الدفاىيم أفضل أأي  ،جديدة فكارأمن تكوين  توازف وعلاقات بتُ الأفكار بدلاً  ثتفتًض حدو  كماالدمارسة  

  .من تكوين الدفهوـ
ف تبدأ من بناء التلميذ نفسو للمعارؼ، ويجب على الدعلمتُ أف أرسية يجب دف العلوـ الدأتوضح البنائية  كما 

جعهم على إنتاج حداث تتحدى أفكارىم وتشأ فييضعوا التلاميذ  يثواضحة بح أفكارىميشجعوا التلاميذ على جعل 
 ,Wallace et.al.1994) .تعددةممواقف  فية دىذه الأفكار الجدي خداـستلارصة لذم تاحة الفإتفستَات متعددة و 

25) (Martin, et, al 1994, 123) (Fen Sham, 1994, 649)  
 ،ريقة معرفيةطبولكن يبنيها من تلاؿ الخبرات وتنظيم الدعلومات  ،عرفةفالدتعلم لا يدتص الد لكعلى ذ وبناء 

 ,Orani)الدعرفة السابقة من أجل بناء الدعتٌ  دعاءاست فيفالدتعلم نشط وفعاؿ تلاؿ عملية التعلم ويشارؾ بإيجابية 

1991, 3 ) 
 قباؿاستبعلم ذي معتٌ فهم لا يتعلموف التعملية  فيف يكونوا نشطتُ أذج للتعلم يتيح للتلاميذ كنمو إف البنائية       

  .( Cabern, 1996, 297)الرسالة ولكن عن طريق تفستَ ىذه الرسالة 
  :ساسية وىيأ افتًاضاتد على مرية البنائية تعتظفالن لكوعلى ذ

تقدات، الدع ,ر شياء، الأفكالأا ؾإدرا طريقإيجابية عن يقة طر بيقة سلبية، ولكنها تبتٌ طر تنتقل ب  لاإف الدعرفة  :ولا  أ 
ف نضع أنستطيع   لاننا أترين، بدعتٌ لآرسالذا إلى اإت و كلما فيميع الدعاني بذريق طف تتواصل عن أولا يدكن 

 .وا الدعاني الخاصة بهم بأنفسهمعقوؿ التلاميذ بل يجب أف يبن فيفكار لأا
لضن  لكطلقة ولذلدالحقيقة ا اكتشاؼليس مع تنظيم العالم التجريبي و  إف وظيفة العملية الدعرفية ىي التكيف :ثانيا   

  .لا لصد الحقيقة ولكن نبتٍ تفستَات قابلة للتطبيق
 ،الدعرفة بنفسو اكتشاؼعملية التعلم للوصوؿ إلى  في عقلياً  التعلم عملية نشطة بدعتٌ أف الدتعلم يبذؿ جهداً  :ثالثا   

  .ليست مسؤولية الدعلمة الدتعلم و نها مسؤوليكو العملية النشطة للتعلم من   تلكوتنطلق 
معطيات العالم  رفتو عنعف الفرد لا يبتٍ مأالدعتٌ أي  ؿفاىيمي ينتج من تلاؿ التفاوض حو النموذج الد :رابعا  

 فيمع الآترين  الاجتماعييتم بناؤىا من تلاؿ التفاوض  الدعرفةكن لو الذاتية فقط، و نشطتأالخارجي من تلاؿ 
  .(١٨٩، 400١، البنا  ،زيتوف( )Gadanidis,1994.92) (Wheatly,1991,10) .ة تعاونيةئبي
نها طريقة أ، وأوضح مرجعاً  ـأعن ما إذا كانت البنائية طريقة ( Tobin) تُوتوب (Tippins)من تيبتُ  كلد فرؽ  قو 

من نظريات  وعاماً  رجع تقدـ مدى واسعاً مككنها  لرؽ تدريس مفيدة، و طعطاء تطبيقات و على  قدرتها فيتكمن 
 & Tobin).ليم والتعلمعالت  في ةقيمة كبتَ ريقة لذا طية بينما ئجع تقلل من قيمة وقوة البناكمر نها  أويرياف التعلم، 

Tippins, 1993.3-21 .) 
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 :المعرفيت نهنظريت انبنائيت الافتراظاث
ياىا من تلاؿ عرفة وقضاالد كلة شتصورىا حوؿ م فيوتركز  اكتسابهارؽ طرفة و عية بكيفية بناء الدئالبناتهتم النظرية 

 ( Wheatly, 1991, 9-12)(   Appleton ,1993,303-318) أساستُ تُافتًاض
 .( 4002,21024 ,زيتوف) 
  :الأول الافتراض 

 باكتسابة من الآترين، وىذا الفرض يختص على تبرتو ولا يستقبلها بطريقة سلبي الفرد الواعي الدعرفة اعتماداً  يبتٍ
 Jonassenمن جوناستُ  كلتوصل   الافتًاضومن ىذا   0  يةئة أساسية للمعرفة البناكيز يعد ر  كماية  ئالدعرفة البنا

  :ية وىيئالدعرفة البنا باكتسابالذامة التي تتصل  طإلى النقا  Trumpوترمب
أف الدعرفة لا تنفصل عن شخصية  لكي أف الفرد دالة لخبرتو ؟ ومعتٌ ذأي المحدد الأساسي لدعرفة الفرد، الخبرة ى .أ 

  .عن الدعرفة ولا عن مواقف الخبرة الدنبثقة عنها ثرد الباحفال
فالدعرفة لا   ،تبرة الأفراد لاتتلاؼنتيجة  وذلكآتر.ي فرد أفرد عن  كلالدعلومات داتل   أويختلف معتٌ الدعرفة  .ب 

 بنفس الدعتٌ.  تنتقل من فرد لآتر
ل عقل الفرد نتيجة لتفاعل تذاتي للمعلومات بداعتٌ التشكل الدخداـ عقلو وياستيبتٍ الفرد معرفتو عن طريق  .ج
 ي. جواسو مع العالم الخار ح

 :انثاني الافتراض
ؼ كتشاوليس ا  ،تدمة تنظيم العالم التجريبي كذلكيفة العملية الدعرفية ىي التكيف مع تنظيم العالم التجريبي و ظأف و 

لنقاط الخاصة إلى بعض ا (Johnson,p.Gott, R.1996, 561-577) توصل  الافتًاضلدطلقة، ومن ىذا الحقيقة ا
  وىي: ةللنظرية البنائي اً بوظيفة الدعرفة تبع

  .تطابق بينهما أوعن الدواءمة بتُ الدعرفة والواقع وليس عملية مقابلة  بحثبناء الدعرفة ىو عملية    - أ
حقيقة  اكتشاؼ الإنساف طاعةاست فينو ليس أويرى البنائيوف  ،فة ليست صادقةالبنائية على أف الدعر  كدتؤ  - ب

  .يكفي أف تكوف الدعرفة قابلة للتطبيق كللذ للأشياءلق لدطالوجود ا
ف بناء أوالتي تعتبر  الاجتماعيةعرفية الوجدانية لدمن تلاؿ تنمية العمليات ا فيبنائية إلى تنمية البناء الدعر تهدؼ ال      

معتٌ العلم  فية الجديدة لشا يتًتب عليو تعديل فعلي من تلاؿ تكوين علاقات بتُ الدعرفة السابقة والخبر  ثالدعرفة يحد
  .( 22 ،4002، يوسف) مالذي يحيط بالدتعل

 ما يتضمنو الدفهوـ من معاف أو كلنو لا يوجد تعريف لزدد للبنائية يحوي بتُ ثناياه  أؿ زيتوف إلى كماويشتَ        
 ف تياراً كاالفكري الذي ينتموف إليو سواء   لتيارتعكس ا ؤىي البنائية تعريفها من تلاؿ ر عمليات بل حاوؿ بعض منظر 

بروي  قباؿاستالبنائية عملية  اعتبارحوؿ  تدور ؤىالر  تلكإلا أف تلاصة برليل  نقدياً  أو ثقافياً  أو اجتماعياً و أ جذرياً 
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، 4004، زيتوف) ابقة وبيئة التعلمعادة بناء الدتعلمتُ لدعاف جديدة داتل سياؽ معرفتهم الآنية مع تبراتهم السإ
4١4).  

الدعرفة الإنسانية على طبيعة تكز أف البنائية ىي فرع من الفلسفة التي تر  (Atwater, 1996.821)ويرى       
 اكتسابها. وحدودىا وطرؽ 

لتعلم القائمة بأنها فلسفة ا (Clorado School Education, 1998)كلورادوا وتعرفها مدرسة التًبية بجامعة        
  .على تبراتنا بالاعتماد فهمنا للعالم الذي نعيش فيو القائل بأننا نبتٍ الافتًاضعلى 

عادة بناء إعملية بناء و  فيعلى التصرفات الفردية كز البنائية فهناؾ من ر  فيثروا أىناؾ العديد من التًبويتُ الذين و      
كلتُ للبنائية لاتفاؽ ىذا إلى وجود شوقد أدى عدـ ا الاثنتُآتروف على أنو من غتَ الدفيد الفصل بتُ كز ور  ،الدعتٌ

 :هما
  .. البنائية السيكولوجية  ١
  .الاجتماعية. البنائية الثقافية   4
  .الاجتماعيةقافية ثة الئياسة ىو البنالدر ىذه ا فيوما يهمنا  

 Sociocultural Constructivism :الاختًاعيتانبنائيت انثقافيت 

وقد  الاجتماعيةقافية ثرواد البنائية ال برزأعالم النفس الروسي من  (lev Vegotsky)يعد ليف فيجوتسكي           
عتٌ من تلاؿ لدملية صنع اا الددتل ىو عىذ، وأساس الداضيةسنوات  بنظرية فيجوتسكي تلاؿ العشر الاىتماـزاد 
( Staver,1995) ستافري بصوره لستلفة ؟ وقد أوضح جتماعالا ل اعريق التفطرفة تتكوف عن عفالد ،التعلم فية غالل

  :فيجوتسكي وىيمرتبطة بنظرية  طثلاثة نقا
ة ىي الدعاني التي غة، و اللغوسيلة يتم من تلالذا الحصوؿ على الدعاني من تلاؿ الل الاجتماعيالتفاعل  إف أولًا: 

  الأفراد.يتم من تلالذا التواصل بتُ 
التاريخية  ثالخاص بالأفراد يعود إلى الأحداوي غفالدرجع الل الاجتماعيةاللغة على البيئة يعتمد الدعتٍ داتل  ثانياً:

  ببيئتهم.الخاصة  والاجتماعية
  (Staver, 1998, 505)فراد المجتمع أالعلاقات بتُ  مراراستة ىو غمن الل رضغال :ثاً ثال 
اعل الدنطقي بتُ للتف ةو الدواقف ولكن نتيجألأنشطة و اأعتٌ ليست نابذة عن تصرفات الفرد فعملية صنع الد لكوعلى ذ 

قافية والطبيعية لعملية الدعرفة. فعملية صنع الدعتٌ تشكل ثعلى الدواقف الكز ة وىذا الشكل من البنائية ير ثالدكونات الثلا
 ،قافة والتاريخثمن المجتمع، وال كلللتفاعل بتُ الفرد و  كنتيجةزوؿ، ولكن  عط عقلي مكنشابالثقافة ولا ينظرلذا  

  .(Loughlin, 1992, 795يتعامل معها الفرد )والدؤسسات التي 
نظاـ من السلوؾ  فيبو  طتو معتٌ تاصاً شنأياـ الأولى لنمو الطفل تكتسب ويوضح فيجوتسكي أف من الأ       

  .نمو ثقافة الطفل تظهر مرتتُ فييفة ظية و أيوجو لضو أغراض لزددة وأف  الاجتماعي
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 . Interpsychologyجتماعي ى الدستوى الإعل :أولا   
 . Interpsychologyعلى الدستوى الفردي الداتلي  :انيا  ث 
قة حقيقية بتُ الأفراد وىي مرتبطة بالمجتمع والثقافة، كعلا صلا ً أالدستويات الدعرفية العليا تنتج وظائف  كل  وأف        

  :بأربع مراحل إلى الدستوى الداتلي يدر الاجتماعيمن الدستوى  وىذا النمو
  .على الطفل تروف تأثتَاً آ أفراداً  ثدف يحأ .١
  .رادفتفاعلات مع ىؤلاء الأ فيف يدتل الطفل أ.   4
 على الآترين. ثتَاتتأ ثدأ الطفل بإحدا. أف يب  2
 نفسو.  فيالطفل  ف يؤثرأ.   2 

 ة دوراً غللوىي العملية التي تلعب فيها ا Interalizationدتاؿ ستفيجوتسكي ىذه العملية بالا سمىوقد           
وىناؾ بعض الدفاىيم الأساسية التي تناولذا  (Bread,2000,84)( Baker & Piburn, 1997, 109)ساسي أ

  :يى، والتي سوؼ تتناولذا الدراسة و فيجو تسكي
 :نمو الفرددور الكلام واللغة في  -0

ف فهم الدعتٌ دو ة من الآترين بمـ الكلدفل يستخطالىا قوة، و كثر للتعلم وأ الاجتماعيةحد الوسائط ة أغتعتبر الل         
على الددى الطويل الذي تستخدـ فيو  الاجتماعي فيمن تلاؿ التفاعل الثقا الذي توضحو ىذه الكلمة ويتم ىذا

 سيط للتفكتَكو ية التفكتَ، أي تعمل  لسيلة، تعمل على تنظيم عمكو ة  غوالل بعد.فيما  كثتَةالكلمة والتي تأتذ معاني  
 ويشكل لرتمع الفرد الذي يستخدمها فيو.  منهما يعكس كلو 
عقدة تشمل وضح أف نمو القدرات والوظائف العقلية الدأة للكلاـ، و كبتَ همية  أفقد أعطى فيجوتسكي  لكولذ         

  :ردتتُ همافعمليتتُ منفصلتتُ ومت
  .العمليات الحسابية ،الكتابة ،اني الخارجية للتفكتَ مثل الكلاـع. إتقاف الدأ  
 , Fleer, 1992) صحيح الفرد الدتعلم بشكل يؤدي إلى إتقاف وتنظيم ونمو تفكتَ وزمر ىذه ال خداـاستتعلم  .ب 

37 (Hodson , 1998 ,263)) 

برقيق الأىداؼ، والأطفاؿ لا يتكلموف عن ما يفعلونو فقط ولكن   فيالأفعاؿ  ركدو لاـ الطفل ىاـ  كف          
ف الكلاـ أفيجوتسكي  التي توجههم لضو حل الدشكلة، ويتصور كبةيكولوجية الدر مهم وأفعالذم جزء من الوظيفة السكلا

وىذا ( التفكتَ) ىحوؿ الذات ثم يليو الكلاـ الداتلكز يليو الكلاـ الدتمر  ثمالبداية  في اجتماعياً لدى الطفل يكوف 
 سمعوىا ة التيغاللفي لدتضمنة البتٌ العقلية ا فيتهم وفهمهم كادرا إتنظيم  للأطفاؿالداتلي ىو الذي يتيح  ديثالح

معتٌ للكلاـ المحيط بو ويرجعو ولكي يتعلم الفرد يجب أف يضع  الاجتماعي تبرة أثناء التفاعلكثر أفراد أوتبادلوىا مع 
 . الاجتماعيوالأنشطة على الدستوى  ثيد تنظيم الحديعف يدرؾ ويأتعلم لذا على الد ،فكاره الدوجودة وطرؽ تفكتَهألى إ
الإرادي، تكوين  الانتباهة الدنطقية، كر ف السيكولوجية الدرتفعة مثل الذا فيجوتسكي نمو الوظائ صفوقد و         
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 أبتُ الأفراد لكي يبد الاجتماعيةلية، ويتم انتقالذا بالعلاقات الدهد وتوجو بفاع في أنها عملية تنظيمية تبدأالدفاىيم على 
  .تكوين الدعاني الشخصية

ى فيو العقوؿ مع فراد، تتلاقتفاعل لفظي بتُ الأ ثياف إلى حدو والدناقشة يؤد ف الحوارأكن القوؿ يد لكوعلى ذ         
يتعلم  لكقافة وتنظيم الدعارؼ والخبرات لذيتعلم الأطفاؿ طرؽ بناء الث لكبالدناقشة، وتلاؿ ذ ثرأبعضها البعض وتت

 (Osborne, 2000 ,44) كةالدشار ة وتلاؿ غفيما يفكروف تلاؿ تعلم الل كذلكيفكروف و  كيفالأطفاؿ  

  :الاجتماعيةة يئالب .  4
الددتل البنائي للتعليم و التعلم، فهذه البيئة التي  في رئيسياً  اً ور ديجوتسكي تلعب البيئة الاجتماعية نظرية ف في          
ق مع وصف فيجوتسكي اتيجيات التي يختارونها، وىذا يتطابستً الا على رثفيها التلاميذ لحل الدشكلات، تؤ يتشارؾ 

 رثية، وىذا النوع من الدعرفة يتأسم الدعرفة اليومألق عليو طأا يأتي من التفاعل مع البيئة و لدصدرين من معرفة الفرد احدهم
 ،ساس لنمو الدستويات العليا من التفكتَأصل عليها الفرد، والتي تستخدـ كة، والخبرات التي يحغبتفاعل الأقراف، والل

بالدعرفة العلمية و عن  مىالفصوؿ وىو ما يس في ثنظيم الشكلي الذي يحدمن الدعرفة ىو الناتج من الت الآتر والدصدر
عن  ياباً إو  بينما يتحرؾ التلاميذ تلاؿ ىذين النوعتُ ذىاباً  ،طريق ىذين النوعتُ من الدعرفة يتم بناء الدعتٌ ويبتٌ الفهم

اتل النظاـ الدفاىيمي الذي فالدتعلم يلائم الدفاىيم اليومية د .درسةج الدر طريق إدماج تبراتهم الددرسية مع تبراتهم تا
ف يفهمها من تلاؿ التطبيق بأمثلة لزسوسة أنفس الوقت لابد  وفى( الدفاىيم العلمية) رسةدالد فيلمو عيتم ت

(Mintzes, et.al, 1998 ,264).  
 :Negotiationالتفاوض .3

التعلم / التعليم البنائي  اتيجياتاستً  فيىاـ  وردوآترين وتلعب  فيجوتسكي بلق الذامة التي تم تناوئها ىن طومن النقا 
  .ع من التفاعلكنو و ىي عملية التفاوض بتُ التلاميذ   الاجتماعيةداتل البيئة  ثوبرد

ينميها الدعلم، ويدكن تعريف التفاوض  أفحد الدهارات التي يجب كأمفهوـ التفاوض   Driverوقد دعم درايفر  
  :تُبطريقت

  .حوؿ موضوع ما الرأي في ؽفاتلى إجماع واإها الوصوؿ يم فيت ليوإنو عم :أولاً  
   .بدهارةالعقبات  علىلب غإنو عملية الت :انياً ث

بخصوص  اتفاؽلى إىو الوصوؿ ف الذدؼ أ ثبتُ الددرس والتلاميذ حي كةمشار  كعمليةالتعريفتُ يجب النظر إليهما   كلا
لم والتلاميذ ولكن فقط بتُ الدع ثنو يحدأ ىلو عل ف لا ينظرأمن عملية التفاوض يجب  زءكج والاتفاؽ ،حقائق لزددة
  .نفسهمأبتُ التلاميذ 

نو مهارة أكن النظر إليو على التفاعل ويد ثإحدا في ىاماً  يلعب دوراً  الاجتماعينوع من التفاعل كالتفاوض   ذاوى 
  :ة التعلم داتل الفصوؿ عن طريقئبي تطوير فيالذامة، وىو يساعد  يعاضلى إدراؾ الدو إو الوصوؿ ألب على العوائق غالت
  .هم البعضضمع بع للارتباطموعة لمجتوجيو أفراد البرقيق القيم التفاعلية  .  ١
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 , Hand , et.al)لعمل لاحق  خاً سرا اساً سوالوقائع الثابتة والتي تعطي أ حوؿ الحقائق اتفاؽلى إ. الوصوؿ   4

1997 , 505)  
ف يسأؿ التلاميذ أحاجة إلى  فيالتلاميذ مع بعضهم لصد الددرس  بتُ والاتفاؽىذا التفاعل  ثولكي يحد           
تهم غل خداـاستو لرموعات  فيئلة سوؼ تتيح للتلاميذ العمل سفالإجابة عن ىذه الأ ،يدرس لذمف أمن  سئلة بدلاً أ

يتحقق  ككل وبذلكتَة فقط ولكن مع الفصل  غوعة صف يتم داتل لرمأوىذا التفاعل لا يجب  ،ناقشةالد فيالخاصة 
  .للمعرفة العلمية الاجتماعيالبناء 

ة العلمية بتُ التلاميذ يدكن ثف المحادأ (Gallas, 1992)ل دراسة جالس ثالدراسات م أوضحتوقد          
 ذ على تقدنً تفستَات تاصةميدي إلى زيادة قدرة التلاؤ ة عنها، لشا يسئلة ولزاولة الإجابأ طرحسيلة لكو خدامها  است
 . بهم
 Zone of Proximal Developmentحيز النمو الممكن -2

 ف ينجزه عندماأرده وبتُ ما يدكن فبتُ ما يدكن أف ينجزه الدتعلم بدنو الدسافة أالنمو الدمكن على  حيز ؼيعر        
 Level actual)لنمو العقلي رد لديو مستوياف من النمو، وهما مستوى افيساعد بواسطة أفراد آترين، فال

development) يوضح الدستوى العقلي الحالي للفرد وقدرتو على تعلم أشياء لزددة بنفسو، ومستوى النمو  وىو
 فى رد اف يلعب دورفى الذي يستطيع فيو الوىو الدستو (Level of potential development) الكامن 

النمو الدمكن  قراف مقربتُ وىذا الفرؽ بتُ الدستويتُ ىو حيزأو أالدين راد آترين مثل الددرس والو فأساعدة التحصيل بد
(Jones. ET. Al, 1998, 974) . 

بالدعائم  مىخداـ ما يساستالنمو الدمكن يجب على الدعلم  داتل حيز والانتقاؿ ولتحقيق ىذا النمو      
Scaffoldings الوسيلة التي يساعد بها الكبار بو إلى ويشتَ( وود وآترين) عن طريق خدامو أولاً استتم  وىو لفظ 

وف أو الأفراد بدساعدة غلوصف الطرؽ التي يقوـ فيها البالأي تستخدـ  ارغالص( الوالدين .تبرةكثر الأفراد الأ الدعلمتُ.)
 الدهاـ. في الدشاركةتلاميذ آترين عند 

 بدفردىم،قادرين على إلصازىا ا الأفراد غتَ والذدؼ من ىذه الدعائم ىو تدعيم أي جزء من الدهمة التي يكوف فيه      
 ., A.parentship  في.من.التمهن.الدعر .عكنو و  أ Peer-Tutoringنو إرشاد الأفراد أ ا النوع يتم تعريفو علىذوى

Cognitiv  
  :يتئت انبنايص اننظرئصاخ 

الدواقف  في  تأثتَف يكوف لذا أكن لآراء البنائية والتي يدوبناء على ما سبق يدكننا برديد عدة تصائص بارزة        
  .( ١0١-١00، 4002،شهاب) التعليمية

 لقة عن تعلمو. طولية مؤ مس وؿمسؤ نو ألكن ينظر إليو على فيو و  أنو سلبي ومؤثر. لا ينظر إلى الدتعلم على ١ 
 تتطلب بناء الدعتٌ.  ثفيها حي نشطة يكوف للمتعلم دور . تستلزـ عملية التعلم عمليات  4
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  .وجماعياً  ولكنها تبتٌ فردياً  ،الدعرفة ليست تارج الدتعلم.   2
 صةآرائو الخا أيضاً عرفة الخاصة بدوضوع معتُ، ولكن لديمو، ليس فقط اىإلى الدواقف التعليمية ومعو مفا . يأتي الدعلم  2

  .تفاعلو داتل الفصل في رثيؤ  بدورهلك بالتدريس والتعلم وذ

  .ولكنو يتطلب تنظيم الدواقف داتل الفصل ،ل الدعرفةقالتدريس ليس ن .٥  
الفصل حتى تكوف منساقة مع الدتطلبات  فيفيذىا تن كيفيوو  ،راء لستلفة عن طرؽ التدريس و التعلمآ. تولد البنائية   1
 فيلمعلم لجوىري  ناؾ دورىو  ،تبراتهم اتساعتَ مع غلدتعلمتُ سوؼ تتا فكارأف أالدية للمناىج والتي تنص على الع

 ويستند على التحديات الحالية و الخبرات.  ،تَ الأسئلةثف يتفاعل مع الدتعلم ويأم يدكنو العملية فالدعلىذه 
   :ا ىييمزابعدة  التعلم البنائي يتميز ( أف44١، 4004، و)غازي( ١١٨، ١٩٩1، من )النفيعي كلويرى   
 نفسو. بصل على الدعلومة لكي يح لبحثللعملية التعليمية فهو مطالب با اً كز يجعل الدتعلم مر  .١ 

  .. يتيح فرصة للمتعلمتُ للتفاعل الإيجابي مع قضايا ومشكلات المجتمع الذي يعيشوف فيو  4
بعض الأحياف ومنسق  فيللمعلومات  الدعلم على تنظيم بيئة التعلم والتوجيو والإرشاد ومصدر دور . يقتصر  2

  الحوار.لجلسات 
 نوعة للمعلومات للوصوؿ إلى تدعيمالدت الدتعلمتُ للرجوع إلى الدصادر برفز من تلالو الأسئلة التي . تتوفر  2

 مشكلة معينة.  للتفستَات التي توصلوا إليها لظاىرة أو
التي يعقدىا  اىيم الخاطئة التي قد يصلوف إليها من تلاؿ جلسات الحوارفالفرص أماـ الدتعلمتُ لتصحيح الد. يتيح   ٥

  .الدعلم
 رممست حالة تفكتَ فيمن الحلوؿ للمشكلة الواحدة لشا يجعل الدتعلمتُ  قدر كبرأعطاء إ تعلمتُ . يتطلب من الد  1

  اعو لدى الدتعلمتُ.بأنو  لى تنمية التفكتَإ لكويؤدي ذ
 .يات العلم الأساسية والتكامليةيتيح فرصة أماـ الدتعلمتُ لدمارسة عمل .1
لاب طلاب بعضهم البعض وبتُ الطصة للتفاعل النشط بتُ الر فتيح الديدقراطي ي . يتم التعلم من تلاؿ جو  ٨

  .والدعلم
  المجتمع.حل مشكلات  فيالعلم  ية أماـ الدتعلمتُ إلى دورؤ لدعلم والتكنولوجيا لشا يوضح الر بتُ ا بطير  .٩
  :الاختًاعي ئيانتعهى انبنا فيعهى سماث الم 
 :البنائي بدا يلي التعلم فيعلم الدسمات  )  ١٩0،   4002 ،ويحدد )زيتوف 
  .الرئيس التي يتعلم منها الدتعلم وليس الدصدر . يصبح أحد الدصادر١ 
 ت السابقة لذم. كاالددر  أوتبرات تتحدى الدفاىيم  في. يدمج الدتعلمتُ   4
 تفكتَىم وتاصة الأسئلة مفتوحة النهاية.  لة تثتَئسأبطرح  لكوالتساؤؿ وذ فسارستالاوح ر . يشجع   2
والتفاعل والتفاوض  كةعن الحر  ةنت ناجمكامن الضوضاء إذا   ويسمح بوجود قدرالدتعلمتُ، الدناقشة بتُ  . يشجع  2
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  الاجتماعي.
 .واكتشافها. يفصل بتُ الدعرفة   ٥
  طلابو. اىتماـحيز  فييعلم الدوضوعات التي تقع .1
 .يسيةر لتتناسب مع لستلف الدمارسات التدمصادر التقونً  في. ينوع   1
  .أنشطة التعلم انتقاء بالذكاء في. يتسم   ٨ 
 ف يكوف الدعلم مستقصياً أبو بدا يتناسب معهم، وىنا لابد يشكل لرتمع طلا الاجتماعيالتعليم البنائي  فيفالدعلم        

 ة على التفاعل مع طلابو وزملائو.ر ذا قد ، قائداً ومستمعاً 
 : الاختًاعي ئيانتعهى انبنا فيالمتعهى ر أدوا  
  :من كلالدتعلم البنائي لتشمل   تعدد أدوارت 
  .The Active Learner. الدتعلم النشط ١ 

 وبناء الرؤى بدلاً   ،والتقصي ،وفرض الفروض ة والجدؿ،عمليو التعلم حيث يقوـ بالدناقش فييقوـ بدور نشط وىو        
النشط للمتعلم  ف الدورأأي  الروتينية،و التدريبات أ، أو القراءة، ماعستالاريق طالسلبي للمعلومات عن  قباؿستالامن 

  وفهمها.النشط للمعرفة  الاكتساب فييتمثل 
  :The Social Learner الاجتماعي. الدتعلم   4
الدعرفة بأنفسهم، فلا تكتفي البنائية بجعل  اكتشاؼو يعيدوا أف يكتشف الطلاب أ ضرورةالبنائية على  كدتؤ       

النظريات العلمية، والرؤى التاريخية  اكتشاؼل لابد وأف يوجو الطلاب لإعادة ملية التعلم، بع فيالطلاب نشيطتُ 
  .(  ١11،   ١1٥،   4002 ،)زيتوف الاكتشافاتلتلك الدصاحبة 

  :يدج انتىنيذًىنراحم اني 
يعكس  حيث (Generativ Learning Model (G.L.M))يدثل نموذج التعلم التوليدي أحد نماذج التعلم البنائي  
قيم ومعرفة جديدة لابد أف تتحقق التعلم من تلاؿ أربعة مراحل تعليمية ويقتًح تعلم مهارات و  فيية فيجوتسكي ؤ ر 
فالطلاب  ، وتصميم لرموعات تعليمية مؤثرة وجهات النظر يتَغحتى يسهل ت لكالطلاب قبل التعلم وذ من أفكار ولاً أ

التعلم  في، ويتكوف نموذج فيجوتسكي والاجتماعيةوي ومهاراتهم اليدوية غلمل ونموىم العلى برديد عادات الف إاجو يحت
  :راحل يدكن وصفها فيما يليمربعة أمن ( النموذج التوليدي) الاجتماعيالبنائي 

  :(Preliminary Stage)الدرحلة التمهيدية  -  ١
  .وفيها يقوـ الدعلم بالتمهيد للموضوع من تلاؿ عدة تطوات 
لم موضوع معتُ عن طريق لرموعة من الأسئلة أو عالدناخ الدراسي، ويدعو طلابو لتوفيها يدهد الدعلم  :. التوجيوأ 

التي تتعرض  تكوف ىذه الأسئلة تدعو للتفكتَ، مع عرض بعض الصور يثالعلمية، بح الدلاحظات الدختلفة للظواىر
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بتٌ ت حيث .ية يعملوف بأنفسهم مع توجيو الدعلمالبيئة البنائ فيلاب طلدعتاد فالكا .هااستلبعض الدشكلات الدقتًح در 
 فيالذي يتضح  الاجتماعيالسياؽ فيجوتسكي على أهمية  كدأواضح وقد  اجتماعيثقافة الدتعلم من تلاؿ سياؽ 

  :التالي
    .تعلمو خاص المحيطتُ بالدتعلم ىم عناصرش. الأ١
 وقيماً  سلوكاً  واكتسابوظائف الدعرفية العليا على نمو الو  الاجتماعيتلاؿ التفاعل  ثيساعد الكلاـ والتحد .4

 .جديدة
  الدعرفي.تدعم النمو  حيثوي دلالة بالنسبة لو ذالتفاعلات بتُ الطالب والآترين  . نوع  2
 رقياً كثر للتفكتَ الأ ي يعتبر أساساً ذدرسة إلى عالم الطالب واللدلة لأنو يتًجم ما بتُ الدنزؿ و االدعلم ذي دلا . دور  2

  .(١0٩، 4004، ل)تلي

 تتخلل أنشطة بحيثعلمية متنوعة  اركيستلزـ تعريض الطلاب لأف الاجتماعيف التعلم البنائي أوىذا يعتٍ        
ترى أة فرعي يسمح للطلاب بالتفاوض حولذا وتوليد أفكار بحيثالفصل الدراسي ويستفيد منها الدعلم بطرؽ معينة 

  .تاص بهم فيلتكوين بناء معر 
ت العلاقة بالبيئة يعمل على ذا   بعادتركيز على الأبدا فيو من تفاوض و  الاجتماعيلبنائي م اف التعلأتسكي ويرى فيجو 

  .حلها كيفيوبلورة مهارات التعامل مع الدشكلات البيئية و 
 :يدعو إلى الاجتماعيف النموذج أ (Cennamo , 1996.40)كما يرى سنامو 

  .زىسياؽ حقيقي ذي مغ في لنشط. التعلم ا١ 
 عاني الخاصة بو. لدردية تسمح ببناء افال كيبتو متعلم لو تر  كلبأف   الاعتًاؼ.   4
  .لذم التوجيهيةوار دوأتذ الدعلمتُ الأ صنع القرار فيلاب طال كومشروعات فعلية ومشار  خداـاست.   2

 :علىكز ة أف بيئات التعلم تر ثولشا سبق ترى الباح 
  .الدعرفة العلمية -
  .لابطميوؿ الو  احتياجات-
 .زيادة دافعية التعلم-
  .التعلم تنوع مصادر-
  .الطلاب عندما يقوموف بعمل يروف نتائجو برفيز-
 .الاجتماعيةلعمل الجماعي وتكوين العلاقات ح او تنمية ر -

 البيئية أو الدتناقضة أو القضايا ثحداالمحتَة والأ إثارة الخبرات اليومية للطلاب: وفيها يعرض الدعلم بعض الأمور .ب 
  .لستلفةمواقف حياتية 

 ثالطلاب بالحاجة إلى البح وع الدرس والتي تؤدي إلى شعورضالطلاب وتبراتهم اليومية عن مو  فكارألإثارة       
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ة لديهم مع مراعاة أف تكوف الأسئلة والأشياء الدعروضة عليهم ذات ارتباط بالدعلومات السابق ,لوصوؿ للحللوالتنقيب 
 الدرحلة.  فى تلكالدعلومات السابقة  أهميةالتفاعل معهم وىذا يشتَ إلى  إلىيؤدي  لكم وتبراتهم وذمعتقداته او
الدختلفة  مع قيامهم بالأنشطة ،لاءالطلاب والتفاوض حولذا مع الزم أفكارالطلاب: وفيها يتم عرض  أفكارعرض  .ج

  .بتهمكتاتهم و غبل لكللوصوؿ إلى الإجابة وذ
 فيجديدة  فكارأدتاؿ استلاب و طال فكارأ لم بتفستَعجديدة: وىنا يقوـ الد فكارأطلاب وبناء ال كارأف تفستَ .د 

تلفة لشا يجعلهم يشعروف بعدـ نظر لس تقييم أفكارىم، ويتعرضوف لوجهاتويقوـ الطلاب ب ,ضوء تبراتهم السابقة
  .لابطشة والتفاوض مع الدعلم و الناقعليها من تلاؿ الد الاتفاؽفضل تم أ فكارأبأفكارىم نتيجة وجود  الاقتناع

 : (Focus Stage): كيز. مرحلة التً   4
على كيز تَة غتَ متجانسة للتً غالدرحلة يقوـ الدعلم بتقسيم طلاب الفصل إلى لرموعات ص تلكومن تلاؿ        

ة الفرصة للتفاوض تاحإب، مع تقدنً الدصطلحات العلمية و بها للطلاكساإت الدراد كياالسلو  وأالدفاىيم الدستهدفة 
شطة وحل الأسئلة الخاصة بها لرموعة بتفستَ الأن كلالطلاب بخبرة الدفهوـ وتقوـ   بتُ طلاب المجموعات فيمر والحوار

  .رسدالعات الدعلومات الدستهدفة من لاب المجمو طامة مع الدعلم، يتناوؿ تلالذا لعمل جلسة حوار ع عداداً است
  :(Challenge Stage). مرحلة التحدي   2
مع طلابو مع إتاحة الفرصة  ي يقوـ بعمل جلسة حوارأالدعلم بدناقشة الفصل بالكامل،  ىذه الدرحلة يقود وفى        

حلاؿ الدفاىيم العلمية إلدى الطلاب من تصورات تاطئة و  لذم بالدساهمة بدلاحظاتهم وأنشطتهم ويتم تعديل ما
تعلم ف يعرفو الدتعلم قبل الكادة تقدنً الدصطلحات والتحدي بتُ ما  عاإة و ئلديهم من مفاىيم تاط فة لزل مادستهالد

ت كياالدرحلة التمهيدية للمقارنة بتُ معرفة وسلو  فيسئلة الدواقف الحياتية التي تم عرضها أوبعده، وأيضا يناقش الدعلم 
  .نمو الدنطقة القصوى مى، وىذا الفرؽ يسادتاؿ الأفكار الجديدة وبعدىاستالدتعلم قبل 

  :(Application Stage)رحلة التطبيق م.   2
مواقف  فيوحلوؿ  نتاجاتاستو لوا إليو من مفاىيم ىذه الدرحلة يحاوؿ الطلاب إيجاد تطبيقات مناسبة لدا توص وفى      

حل ما يواجهو من  فيف تعلم الطالب يقاس بقدرتو على تطبيق ما تعلمو أالحياة، فمن الدعروؼ  فيأترى مشابهة 
ما تعلمو  كلالوقت الدناسب والدواقف الحياتية ويصبح   ء، وعلى الدعلم إعطامية الدختلفةوتفستَه للظواىر العلمشكلات 

  .لرموعتو أفرادتو التي يتعامل بها مع كياالطالب جزء من قيمو وسلو 
 (Galle, 1999.509 )(ً4١١، 4000، عبد الكرن  ) , ( ١1٥، ١12، 400١، )تليل و سويلم. 

 Meta Cogition skills: فكير فىق المعرفيتيهاراث انت

علم النفس  فيهمية أالتكوينات النظرية كثر أمن  ما وراء الدعرفة يعد واحداً  ف مفهوـأيشتَ الأدب التًبوي إلى           
  الدعاصر.علم النفس  فيف النظرية الدعرفية كار أىم أحد أفهو  .فيالدعر 

 آفاقاً ويفتح  فيعلم النفس الدعر  في جديداً  بداية السبعينات ليضيف بعداً  فيعرفة ا وراء الدممفهوـ  وقد ظهر          
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 ومهارات التعلم يعابستوالاة كر والتفكتَ والذا  كاءموضوعات الذ  فيللدراسات التجريبية والدناقشات النظرية  ,واسعة
  .( ٥١، ١٩٩٩، جرواف)

بنظريات  لارتباطو نظراً  الاىتماـ،ولا يزاؿ يلقي الكثتَ من ينات د الثمانهع فيىذا الدفهوـ  في الاىتماـ ورطوقد ت
  .(1٥٥، 4004، للهالقرار) لطف ا وابزاذحل الدشكلة اتيجيات استً ء والتعلم و كاالذ 

ات فوؽ الدعرفية ف الدهار أوىذا يدؿ على ( Flavell) فلافل فيالدعر  حثىذا الدفهوـ إلى البا ويرجع تطوير        
رفة ما رة لدعدلى أنها القعستا الدهارات فوؽ الدعرفية كو السبعينات و يصف   فيإلا  أنها لم تبدأ لاإليست حديثة عهد 

 ف نكوف واعتُ بخطواتناألتحديد الدعلومات التي لضتاجها و اتيجية استً رتنا لتخطيط دنعرؼ وما لا نعرؼ وىي مق
 .(Costa , 2000,26)تَنا كم نتائج تفحل الدشكلات وتقيي فيناء تفاعلنا ثأاتيجيات التي نستخدمها ستً والا

ناء ثألتحكم الذاتي التي تستخدـ قبل و ساليب التعلم واأفة بالأنشطة والعمليات الذىنية و : الدعر بأنها ويدكن أف تعرؼ
 & Henson)رفية الأترى عت الدلعمليااقي ابو  والتخطيط والإدارة وحل الدشكلات والفهمكر للتذ  ;ويعد التعلم 

Eller ,1999 , 285 ).  
رفة ىي أعلى مستويات النشاط العقلي الذي يبقي على ع( أف مهارات فوؽ الد  1٨, 4002 ،زيتوف) كرومن جانبو يذ 

 .ها التخطيط والدراقبة والتقييمبركم عليا وظيفت ىي عمليات كذلكحل الدشكلة، و  في وعي الفرد لذاتو أثناء التفكتَ

 Mate cognition Skills فهىو يهاراث انتفكير فىق المعرفيتي

بيعتها فهناؾ طها وبرديد ممفهو  ثلدعرفية من حيتعددت وجهات النظر التي تناولت مهارات التفكتَ فوؽ ا          
مهارات  :بأنها (22، ١٩٩٩، جرواف)عرفها  :فوؽ الدعرفية العديد من التعريفات التي تناولت مصطلح مهارات التفكتَ

مة السيطرة على جميع نشاطات معالجة الدعلومات وتقوـ بده في الذكيالسلوؾ  كوناتممعقدة تعد من أىم  ةعقلي
مواجهة متطلبات مهمة  فيللفرد بفعالية  ةو الدوارد الدعرفيأالقدرات  خداـاستو لدشكلة، تَ العاملة الدوجهة لحل اكالتف

  .التفكتَ
ليات العقلية العليا ووظيفتها التخطيط والدراقبة العم فيالتحكم  :( بأنها  2٨٩،   400٥ ،النجدي وأتروف) وعرفها      

مهارات التفكتَ بدختلف  حل الدشكلة، وىي مهارات تنفيذية مهمتها تتحكم وتوجو وتدير فيوالتقييم لأداء الفرد 
 مستوياتها. 

لب الدعلم لرموعة من القدرات والدهارات التي تساعد الطا :( فقالت بأنها  1٥2،   4004 ،لطف الله) ماأ         
مهامو من تلاؿ عملية الفهم الواعي لأنواع الدعرفة الدختلفة التقريرية، والإجرائية، والشرطية  ءعلى متابعة تعلمو وأدا

  .تطاء التعلم والتقونًأالذاتي والدراقبة وتصحيح  لضبطدارة الدعلومات واإالتخطيط و  فيوتنظيم الدعرفة التي تتمثل 
ف مهارات التفكتَ فوؽ الدعرفية أعلى  كيدالتأ فينها اتفقت أعريفات السابقة يتضح ملاحظة الت من تلاؿ       

رات فوؽ الدعرفية تشمل اتفقت معظم التعريفات على أف الدها كذلك، و لكذ إبراز فيمهارات عقلية وإف اتتلفت 
بشموؿ الدهارات  ( فقد بسيز  4004، تعريف )لطف اللهالتخطيط والدراقبة والتقييم أما  :داري للمعرفة مثاؿالجانب الإ
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  .للمعرفة فيلإداري للمعرفة والجانب الدعر الجانب ا فيفوؽ الدعرفية 
  :لثم رئيسيةة لرالات ثفية فبعضهم يصنفها لثلاالواقع يوجد تصنيفات لستلفة للمهارات فوؽ الدعر  فيو       

صنف الدهارات التفكتَ فوؽ الدعرفية إلى  ثي( ح  4004 ،لطف الله) فيو الدشار إليو ئتصنيف مارزانو وزملا -  ١
 الدهارات الآتية: 

 ،ديديةكايجابي لضو الدهاـ الأالإ والابذاهديدية كاالدهاـ الأ لصازإ قرارالوعي ب :وىي تتضمن :مهارات التنظيم الذاتي -أ
  .ديديةكاالدهاـ الأ بإلصاز الانتباه وضبط

 ة: ديديكاالدهارات اللازمة لأداء الدهاـ الأ -ب
  .الشرطية والدعرفة ،والدعرفة الإجرائية ،الدعرفة التقريرية :وتشمل

  :التنفيذي () مهارات التحكم الإجرائي -ج
تخطيط الدعتمد والدتًوي بخطوات الدهاـ ومهارات ال لصازإثناء وبعد  أو مهارات تقونً الدتعلمتُ لدعارفهم قبل  :وتشمل

 .لصاز الدهاـإراقبة التعلم و مو ؿ الدهاـ وضبط كمانظيم اللازمة لإ ومهارات الت ،لصاز الدهاـإاتيجيات استً و 

  :ويتضمن( ـ  400٥، النجدي وآتروف) (، ٥0-١٩٩٩،2٨، جرواف)تصنيف  -  4
  .مهارة التخطيط -أ

 .مهارات الدراقبة والتحكم -ب
  .مهارة التقييم -ج

  :وىناؾ من يصنفها لمجالتُ رئيستُ مثل
 إلى:  وفيها يشتَ إلى أف الدهارات فوؽ الدعرفية تنقسم  (  Schraw & Dennison, 1994)تصنيف شروودنيسوف 

 مل: شوتالدعرفة عن الدعرفة  -أ 
 .والدعرفة الشرطية ،فة الإجرائيةر والدع ،الدعرفة التقريرية 

 وتشمل:  .تنظيم الدعرفة -ب
واف، ر ج) قونً وقد ابزذت الباحثة من تصنيفوالدراقبة، وتصحيح أتطاء التعلم والت طوالضبوإدارة الدعلومات  التخطيط
لشمولية التصنيف على  لكها وذاستدر  فيلقياس الدهارات فوؽ الدعرفية  ( لرالاً   400٥النجدي وآتروف، ) (، ١٩٩٩

ف فصلي عمليات النقل وعمليات التنفس وتبادؿ أ ثحيحياء، تنميتها وقياسها من تلاؿ مادة الأالدهارات الدراد 
كيز العديد من الأنشطة العلمية التي يدكن من تلالذا تنمية الدهارات فوؽ الدعرفية من تلالو، فالتً  ىعلي ازات يحتو غال

  .عرفةلداىنا على إدارة الدعرفة وليس 
 -  ١ .(  22 -  24،   4001 ،()قشوة  2٥١،   4001ونوفل،  ودجا ابو) وفيما يلي توضيح لكل مهارة

  Planningالتخطيط 
 لتخطيطاتيجيات الدناسبة للتعلم، واستً الا واتتيار رة على اقتًاح الأىداؼ وبزصيص الوقت والدصادرديقصد بو: الق
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من ضيعتمد عليها تتالأساسية التي  ، والعناصرومستمرةعملية متطورة  طالتخطي أصبحعمل وقد  أي فيىو نقطة البدء 
الخطوات وبرديد العقبات والأتطاء  أولسل العمليات التنفيذ ومهاراتو، وترتيب تس اتيجيةاستً برديد الذدؼ، واتتيار 

  .مواجهة الصعوبات والأتطاء، والتنبؤ بالنتائج الدرغوبة أو الدتوقعة أساليبالمحتملة، وبرديد 
 Monitoring & Controlling الضبط: والدراقبة  - 2

 ة الخطط والعمل على تصحيح الدساربغرض مراجع لكـ بابذاه الذدؼ، وذدمن مستوى التق كدىذه الدرحلة يتم التأ في
بؤرة الاىتماـ، والحفاظ على تسلسل  فيمن ىذه الدرحلة ما يأتي: الإبقاء على الذدؼ ضالذي يستَ فيو الدتعلم، وتت

العملية  العملية التالية، واتتيار إلىالخطوات والعمليات، ومعرفة متى يتحقق الذدؼ الفرعي، ومعرفة متى يجب الانتقاؿ 
  .لب على العقبات والتخلص من الأتطاءغالت كيفيوؼ العقبات والأتطاء، ومعرفة  كتشاالتالية، وا  الدلائمة

  Assessingالتقييم  -  2
 يأتي:وتتضمن ىذه الدرحلة ما  الدنشود،من مدى برقيق الذدؼ  التأكدىذه الدرحلة يتم  في
خدمت، وتقييم مدى است التيلائمة الأساليب تقييم مدى برقق الأىداؼ، والحكم على دقة النتائج، وتقييم مدى م 

  وتطبيقها.ية الخطة كفامعالجة الأتطاء وتقييم مدى  
 :نسابقتااساث ندرا 

 يلي:  ما لة بالدوضوع ومنهاصىناؾ بعض الدراسات ذات ال
 اسة: التعرؼ على فعالية نموذج التعليم در هدفت ال:است( Shepardson, 1999)دراسة  
 حثصف الأوؿ الابتدائي وقد طبق الباالبيولوجية لدى تلاميذ ال مالدفاىي لبعض النمو الدفاىيمي داثإح فيالتوليدي  

فعالية  :تلاميذ الصف الأوؿ الابتدائي وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية في. وبسثلت عينة الدراسة برصيلياً  اتتباراً 
 .لدراسةفاىيم البيولوجية لدى عينة االنمو الدفاىيمي لبعض الد ثحداإ في ليديو نموذج التعلم الت

البيانات الدتناقضة التي يتم تقديدها  فحص دور :هدفت الدراسةاست (Shepardson & moje ,1999) دراسة- 
يعابهم لدفهوـ استالابتدائي و  ابعر طارات التفستَية لتلاميذ الصف الإعادة بناء الإ فيمن تلاؿ نموذج التعلم التوليدي 

تَية من أجل الإطارات التفس ءإعادة بنا فيخداـ نموذج التعلم التوليدي استئية وقد طبق الباحثاف الكهربا وائردال
النتائج  إلىراسة دوصلت الت.تلاميذ الصف الرابع الابتدائي فيوبسثلت عينة الدراسة  .ر الكهربيةئواديعابهم لدفهوـ الاست

  الكهربية.وائر لدفهمهم عن ا تَغوتاسبة لتلاميذ ية الدنبناء الإطارات التفستَ  فيالتوليدي التالية: فعالية نموذج التعلم 
 فيهدفت الدراسة: التعرؼ على فعالية التدريس وفقا لنظريتي بياجيو وفيجوتسكي است(:   4000 ،عبد الكرنً) دراسة
 دوق دلالي الشكلي لدى طالبات الصف الأوؿ الثانويستة على التفكتَ الار ل بعض الدفاىيم الفيزيائية والقدبرصي

وتوصلت  طالبات الصف الأوؿ ثانوي فيراسة دورة التعلم وبسثلت عينة الدة نموذج التعلم التوليدي ونموذج طبقت الباحث
زيادة برصيل طالبات الصف الأوؿ  فيورة التعلم دوذج التعلم التوليدي على نموذج تفوؽ نم :الدراسة إلى النتائج التالية

  ،دلالي لديهمستالا التفكتَ ثانوي للمفاىيم الفيزيائية وتنمية
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تنمية  فيخداـ نموذج التعلم التوليدي است التعرؼ على اثر»  الدراسةهدفت است: (  400١ ،دراسة )رضواف و سويلم 
( تلميذا من   ١21) في. وبسئلت عينة الدراسة الدفاىيم العلمية الدتضمنة بوحدة الدادة. وقد طبق الباحثاف اتتبارا برصيلياً 

زيادة  فيخداـ نموذج التعلم البنائي ستالإيجابي لا رثالأ:دراسة إلى النتائج التاليةوتوصلت ال .اديدوؿ الإعالصف الأ
 التحصيل. 

تدريس العلوـ لتعديل التصورات  فيهدفت الدراسة: التعرؼ على فعالية النموذج التوليدي است(:  4002، نوبي) دراسة 
قصاء والابذاه لضو العلوـ لدى تلاميذ الصف الأوؿ ستب مهارات الاكتساا الطبيعية الدخيفة و  البديلة حوؿ الظواىر

تلاميذ الصف  فيقصاء والابذاه لضو العلوـ وبسثلت عينة الدراسة ستمهارات الا في اتتبار حثإعدادي. وقد طبق البا
قصاء العلمي ستهارات الام اكتساب فيفعالية النموذج التوليدي  :النتائج التالية إلىوتوصلت الدراسة  إعدادي.لأوؿ ا

  .فيها
 تنمية الابذاه لضو مادة العلوـ لدى عينة الدراسة.  فيإلى أف النموذج ليس لو فعالية  صلتتو  كما

برصيل العلوـ  فياتيجيات ما وراء الدعرفة استً خداـ است هدفت الدراسة:التعرؼ على اثراست :(  4000، شهاب) دراسة 
 ثبق الباحطالإعدادي. وقد  ثلدى تلاميذ الصف الثال ألابتكاريتكاملية والتفكتَ وتنمية مهارات عمليات العلم ال

النتائج التالية: فاعلية  إلىالإعدادي وتوصلت  ثتلاميذ الصف الثال فيوبسثلت عينة الدراسة  .اتتبارا برصيلياً 
  .الابتكاري تنمية مهارات عمليات العلم والتفكتَ فيو التحصيل  في الدعرفةاتيجيات ما وراء استً 

التحصيل  فيدلاؿ العلمي ستسبقة والالدالدعرفة ا راسة: التعرؼ على أثردفت الهداست(:   4004 ,أحمد : )دراسة 
 فيتدريس مادة البيولوجي لدى طلاب الدرحلة الثانوية  فيخداـ نموذج التعلم البنائي استعمليات العلم ب وإكساب

 .تدريس مادة البيولوجي واتتبارا لدهارات عمليات العلم فيج التعلم البنائي نموذ  ثلجمهورية اليمينية وقد طبق الباحا
فاعلية نموذج  :النتائج التالية إلىوتوصلت الدراسة  .هورية اليمنجم فيطلاب الدرحلة الثانوية  فيوبسثلت عينة الدراسة 

 مليات العلم لدى عينة الدراسة. ب عكتساالتحصيل وا  فيدلاؿ العلمي ستالدعرفة الدسبقة والا فيالتعلم البنائي 
تدريس العلوـ  فيالبنائي  Seven ESدفت الدراسة: التعرؼ على فعالية نموذج هاست(:   4002 ،صادؽ) دراسة 

 الإعدادي بسلطنة  الثانيليات العلم لدى تلاميذ الصف وبعض مهارات عم
تلاميذ الصف الثاني الإعدادي  فياسة ر لدوبسئلت عينة ا .اتتبارا لدهارات عمليات العلم حثعماف وقد طبق البا

يس العلوـ وبعض مهارات در ت فيالبنائي  Seven ESفعاليو التالية:  جاسة إلى النتائدر عماف وتوصلت ال بسلطنة
  .عمليات العلم لدى عينة الدراسة

 في ثلبحا التعرؼ على الصعوبات الدنهجية الدهمة التي تواجو :ت الدراسةفهداست: (Wilson , 2001) ةسدرا
 فيوىي تتمثل  فيء الدعر قياس مهارات ما ورا فيتقنيو قابلة للتطبيق تستخدـ  ثوقد طبق الباح فيالتفكتَ ما وراء الدعر 

خدمت ىذه استجيلات الصوتية و الدرئية، وقد الذاتية والتفكتَ بصوت عالي مع التس الدلاحظة والدقابلات والتقارير
ج الدراسة إلى النتائ صلتادس وتو ستلاميذ الصف ال فيوبسئلت عينة الدراسة  .ياالاستً  فيمدارس  ثلاث فيالتقنية 
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 . رىتقنية على الفئات العمرية الأتبإمكانية تطبيق ىذه ال وأوصترضية لدلرموعة من النتائج ا :التالية
 فيبطاف ستعلى الااتيجية التعلم القائم استً خداـ است رثرؼ على اعهدفت الدراسة: التاست :(  4004 ،سعيد) دراسة

ى طلاب الصف الأوؿ الئانوي ، وزيادة قدراتهم على التحصيل الدراسي لدفيراء الدعر تنمية مهارات التفكتَ ما و 
 أفرادلدى  فيالدعر  ءعلى تنمية مهارات التفكتَ ما وراساعد  الذيبطاف ستاتيجية الااستً  ثرة وقد طبق الباحىبالقا

برستُ  :النتائج التالية إلىراسة دلت الانوي. وتوصثطلاب الصف الأوؿ  فيالدراسة المجموعة التجريبية. وبسئلت عينة 
 فيلدهارات التفكتَ ما وراء الدعر  مستوى برصيل الدتعلمتُ لدادة الفيزياء. ووجود علاقة ارتباط موجبة بتُ امتلاؾ الدتعلمتُ

  الفيزياء.خدامهم بكفاءة لذا وبتُ القدرة على برصيل مادة استو 
 :ح اندراستنتائ

 ... .الذي ينص على الأوؿرض فللتحقق من صحة ال
ج ذ النمو خداـ استب درست التي) التجريبية المجموعة رجات طالبات دطي س متو تُب إحصائيةات دلالة ذ  فروؽ لا توجد 

 .صيلي البعديحالتر باتتالا في وذلك( العادية لطريقةبا درستالتي ) ة الضابطةعو مالبات المجطالتوليدي( و 
مقياس  فيجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية ر ؽ بتُ الدتوسطات الدستقلة لدو خداـ اتتبار)ت( للفر استتم 

 وؿ التالي: دعن بيانات الج ذلك وأسفرالتحصيل الدراسي. 
 (0) جدول

 .الدراسي التحصيل التطبيق البعدي لاختبار فيالفروق بين المتوسطات للمجموعتين التجريبية والضابطة  
 المجموعة الضابطة المتغير

 (10)ن=
 المجموعة التجريبية

 (24)ن=
 

 قيمة ت
 

 الدلالة
 ع م ع م

 0.0٥ ١.٩٩ ١.41 ٨.٩1 ١.1٥ ٨.2٩ التذكر
 0.0١ 2.11 0.٨٩ ٩.01 ١.1٥ ٨.01 الفهم

 0.0١ 2.01 4.١4 1.٥2 4.١1 ٥.1٨ التطبيق
 0.0١ 2.١4 4.20 1.2٨ 4.2٨ 2.2٥ التحليل

 0.0١ 2.4٨ ١.٩٨ ٥.١4 4.0٨ 2.1٨ يبالترك
 0.0١ 2.٩٩ 1.2٨ 21.0٨ 1.1١ 20.2٩ الدرجة الكلية لتحصيل

 من الجدوؿ يتضح أنو:
 التطبيق البعدي لاتتبار  في حصائيا بتُ متوسطات درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبيةإتوجد فروؽ دالة  -

 =نت قيمة ت حيث كا، والدرجة الكلية( كيبق، والتحليل، والتً ، والفهم، والتطبيكرالتذ ) التحصيل الدراسي
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 ىوكما   0.0١،   0.0٥( على التًتيب وىي قيم دالة عند مستوى   ١.٩٩،١4،2.01،2.11.2،2.4٨،٩٩.2)
  .كبرلصالح المجموعة التجريبية ذات الدتوسطات الأ لكمبتُ بالجدوؿ. وذ

 :التالية قيمة مريع إيتا من تلاؿ الدعادلةحجم تأثتَ النموذج التوليدي تم حساب  ولتقدير
 (.وأسفر ذلك عن نتائج الجدوؿ التالي:1٥ -1٥.١٩٩1 ،)منصور} (4-4+ف١+)ف4ت {/4(=تمربع )ايتا 

(قيم )4جدول )
 ( وحجم التأثير لمتغيرات الدراسة2

) قيم (4-4+ن0+)ن4ت 4ت ت المتغيرات
 حجم التأثير (2

 عيفض 0.02 ١0١.٩1 2.٩1 ١.٩٩ التذكر
 متوسط 0.١4 ١١١.20 ١2.20 2.11 الفهم

 كبتَ 0.١2 ١١2.2٨ ١1.2٨ 2.01 التطبيق
 كبتَ 0.١٥ ١١2.٩1 ١1.٩1 2.١4 التحليل
 متوسط 0.١0 ١0٨.11 ١0.11 2.4٨ التركيب

 كبتَ 0.40 ١44.٩0 42.٩0 2.٩٩ التحليل الكلية للتحصيل
 ،علية بتُ ضعيفة في التذكر ومتوسطة في الفهمحجم تأثتَ النموذج التوليدي لو فا:يتضح من الجدوؿ أف 
بلغت قيمتو على التوالي حيث  ،وكبتَة في التطبيق والدرجة الكلية ،والتًكيب

(0.40,0.١0,0.١٥,0.١2,0.١4,0.02). 
 . ....اني والذي ينص علىثللتحقق من صحة الفرض ال

خداـ استب درستالتي ) لتجريبيةة اعرجات طالبات المجمو دطي س متو تُب إحصائيةات دلالة ذؽ و فر  دلا توج 
 علمعمليات ال راتمهار اتتبا ذلك فيبالطريقة الدعتادة( و  درستالتي ) ابطةضة العمو المج ج التوليدي( وطالباتذ النمو 

 .البعدي

خداـ اتتبار )ت( للفروؽ بتُ الدتوسطات الدستقلة لدرجات المجموعة الضابطة استللتحقق من الفرض تم  
 عن بيانات الجدوؿ التالي:  ذلك وأسفرمقياس عمليات العلم.  فيجريبية والمجموعة الت

 (  3) جدول
 عمليات العلم التطبيق البعدي لاختبار فيالمتوسطات للمجموعتين التجريبية والضابطة  بينالفروق 

 المجموعة الضابطة المتغير
 (10)ن=

 المجموعة التجريبية
 (24)ن=

 
 قيمة ت

 
 الدلالة

 ع م ع م
 0.0١ 4.11 ١.22 ٨.12 ١.٩2 1.٨2 لملاحظةا
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 المجموعة الضابطة المتغير
 (10)ن=

 المجموعة التجريبية
 (24)ن=

 
 قيمة ت

 
 الدلالة

 ع م ع م
 0.0١ 4.١٨ ١.٥1 ٨.20 ١.1١ 1.٥٨ التصنيف
 0.0١ 4.22 ١.٩0 1.12 ١.٨١ 1.٨4 القياس
 0.0١ 2.01 4.١٨ 1.02 4.22 ٥.١٩ التفسير

 0.0١ 1.١4 4.0١ 1.24 ١.1٥ 2.10 فرض الفروض
 0.0١ ٥.٥1 1.11 2٨.١4 ٥.٨٥ 2١.١2 الدرجة الكلية

  :ضح أفمن الجدوؿ يت
التطبيق البعدي لدقياس  فيابطة والمجموعة التجريبية ضيا بتُ متوسطات درجات المجموعة الئؽ دالة إحصاو فر  دتوج 

حيث  عمليات العلم(  التفستَ، فرض الفروض، والدرجة الكلية لاتتبار  0عمليات العلم )الدلاحظة، التصنيف، القياس 
كما   0.0١على التًتيب وىي قيم دالة عند مستوى  (٥.٥1،1.١4،2.01،4.22،4.١٨،4.11ت=) قيمة كانت

  .لصالح المجموعة التجريبية لكىو مبتُ بالجدوؿ. وذ
عات الدستقلة تم حساب قيمة مربع إيتا من مو ثتَ لقيمة )ت( للمجأولحساب قيمة فاعلية النموذج التوليدي وحجم الت

 تلاؿ الدعادلة التالية: 
 لمتغيرات الدراسة( وحجم التأثير n2(قيم )2جدول )

 حجم التأثير (n2)قيم  (4-4+ن0+)ن4ت 4ت ت المتغيرات
 متوسط 0.01 ١0٥.0٨ 1.0٨ 4.11 الملاحظة
 ضعيف 0.0٥ ١04.1٥ 2.1٥ 4.١٨ التصنيف
 متوسط 0.01 ١02.٩٥ ٥.٩٥ 4.22 القياس
 متوسط 0.١2 ١١2.٥1 ١1.٥1 2.01 التفسير

 كبتَ 0.22 ١2٨.1٩ ٥0.1٩ 1.١4 فرض الفروض
 كبتَ 0.42 ١4٨.٩١ 20.٩١ ٥.٥1 لدرجة الكلية ا

 فيالتصنيف ومتوسطة  فيخداـ النموذج التوليدي لو فاعلية بتُ ضعيفة است تَثأ: حجم تأفيتضح من الجدوؿ 
 فرض الفروض والدرجة الكلية.  كبتَة فيالدلاحظة، والقياس، والتفستَ، وفاعلية  

 .. ...والذي ينص على ثالثرض الفللتحقق من صحة ال
وذج ماـ الندخاستست بر التي د) لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بتُ متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية



 4104يناير -42عدد  –مجلة البحوث التربية النوعية 

 

21 

 

 فيفوؽ الدعر  مهارات التفكتَ اتتبار في لكالتي درست بالطريقة العادية( وذ)وطالبات المجموعة الضابطة (التوليدي
  .البعدي

والمجموعة  للفروؽ بتُ الدتوسطات الدستقلة لدرجات المجموعة الضابطة (خداـ اتتبار)تاستللتحقق من الفرض تم 
 عن بيانات الجدوؿ التالي:  لكذ وأسفر .قياس مهارات التفكتَ فوؽ الدعرفيةم فيالتجريبية 

 (1جدول )
الفروق بين المتوسطات للمجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير فوق 

 معرفية ال

 :من الجدوؿ يتضح أف
التطبيق البعدي لدقياس  فيوالمجموعة التجريبية  ةالمجموعة الضابط درجات متوسطات بتُيا ئحصاإتوجد فروؽ دالة  - 

ث  ( حيالدعرفيفوؽ راقبة، التقونً الدرجة الكلية لدقياس مهارات التفكتَ ، الدطالتخطي) فوؽ الدعرفية مهارات التفكتَ
ىو كما  0.0١ستوى م دي قيم دالة عنى. على التًتيب و (١0.٨4،١4.٩4،٩.١٩٩،1.22) =نت قيمة ت كا

تَ لقيمة )ت( ثلصالح المجموعة التجريبية. ولحساب قيمة فاعلية النموذج التوليدي وحجم التأ لكوؿ. وذدمبتُ بالج
 ؿ الدعادلة التالية، للمجموعات الدستقلة تم حساب قيمة مربع إيتا من تلا

 وؿ التالي: دج الجئعن نتا لكذ وأسفر }(4-4+ف١+)ف4ت{/4ت =( nايتا) مربع 
 (6جدول )

 ( وحجم التأثير لمتغيرات الدراسةn2قيم )
 حجم التأثير (n2)قيم  (4-4+ن0+)ن4ت 4ت ت المتغيرات
 كبتَ 0.4٩ ١2٨.40 20.40 1.22 التخطيط
 كبتَ 0.21 ١٨4.14 ٨2.14 ٩.١٩٩ المراقبة

 المجموعة الضابطة المتغير
 (10)ن=

 المجموعة التجريبية
 (24)ن=

 
 قيمة ت

 
 الدلالة

 ع م ع م
 0.0١ 1.22 1.04 21.04 1.21 4٩.01 التخطيط
 0.0١ ٩.١٩٩ 1.١٥ 24.١1 ٥.٥٩ 4١.2٥ المراقبة
 0.0١ ١4.٩4 4.٨1 42.١٨ 4.1٥ ١٥.٩4 التقويم

 الدرجة الكلية للمهارات 

 يةفوق المعرف
11.2١١ ٥.02 ٩4.21 ١4.٩1 ١0.٨4 0.0١ 
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 حجم التأثير (n2)قيم  (4-4+ن0+)ن4ت 4ت ت المتغيرات
 كبتَ 0.12 412.٩2 ١11.٩2 ١4.٩4 التقويم

 الدرجة الكلية لمهارات
 التفكير فوق المعرفية 

 كبتَ ٥2.0 01.4١٥ ١١1.01 ٨4.١0

 :يتضح من الجدوؿ أف
 .والدراقبة والتقونً والدرجة الكلية التخطيطخداـ النموذج التوليدي لو فاعلية كبتَة في استحجم تأثتَ 

 تىصياث اندراست:
  :ضوء نتائج الدراسة الحالية توصي بما يلي في

الطالبة ط على نشاكيز ينبغي التً  ثمدارسنا بوجو عاـ حي فيساليب التدريس الدستخدمة حاليا أ في إعادة النظر -ا 
  .برصيل الدعرفة فيواعتمادىا على نفسها 

( النموذج التوليدي) رية البنائيةخداـ النظاستالطالبات مهارات عمليات العلم من تلاؿ  إكسابالعمل على  -  4
  .لزيادة فاعليتها( النموذج التوليدي) خداـ النظرية البنائيةاستيقتًح إعادة صياغة الوحدة ب لكولتحقيق ذ

النموذج ) لبنائيةاخداـ النظرية استفوؽ الدعرفية من تلاؿ  ب الطالبات مهارات التفكتَكساالعمل على إ -  2
  .لزيادة فاعليتها( وذج التوليديمالن)خداـ النظرية البنائية استتًح إعادة صياغة الوحدة بيق لكولتحقيق ذ( التوليدي

عادة إضوء معا في والدهاري والوجداني  عرفيعلى الجانب الدكيز من تلاؿ التً  لكالأحياء وذ رالنظر بدقر إعادة  -  2
  .ووفقا لأىداؼ الدراسة( النموذج التوليدي) وفقا للنظرية البنائية الاجتماعية صياغة الدقرر

على  رمالتدريس وتدريبهم الدست فيخداـ النماذج البنائية استتُ والدعلمات على مضرورة تشجيع الدعل -  ٥
  .خدامهااست
خداـ الكتب والدراجع استضرورة تدريب الطالبات على طرؽ الحصوؿ على الدعلومات بأنفسهن من تلاؿ  -  1

  .الدكتبة فيالدتوفرة 
 اث المقترحت:اندراس

ضوء نتائج  فيختلفة و لدالمجالات العلمية ا فيؤى جديدة ر والكشف عن  لبحثتهدؼ الدراسات العلمية إلى مزيد من ا
  .الدراسة يدكن اقتًاح بعض الدراسات الدستقبلية

  .فيزياء والكيمياءكالاسية أترى  ر لرالات د فيراسة الحالية دإجراء دراسات لشاثلة لل -ا
  .عية(موجا وإعداديةابتدائية )تلفة لسمراحل دراسية  فيدراسات شبيهو إجراء  -  4
تَات غترى على متأبدداتل تدريسية ( النموذج التوليدي) البنائية الاجتماعية النظريةدراسات لدقارنة  إجراء -  2

  .تابعة متنوعة
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 .كتَ فوؽ الدعرفيةات التفر على التحصيل وعمليات العلم و مها أترىاتل داـ مدخاستفعالية  -  2
 المراخع انعربيت:

الدستَة للنشر  دار ،عماف ،١النظرية والتطبيق، ط  ليم التفكتَعت :(  4001) لح و نوفل، لزمداابو جادو، ص -ا
 والطباعة.  زيعوالتو 

العلم ب عمليات كتسايل وا صالتح فيدلاؿ العلمي سترفة الدسبقة والاعالد اثر":(  4004) احمد، امة الكرنً طو -  4
، " اليمنيةية ر الجمهو  فيريس مادة البيولوجي لدى طلاب الدرحلة الثانوية دت فيي ئخداـ نموذج التعليم البنااستب

  .شمس تُالبنات، جامعة ع كلية ،ةر غتَ منشو  دكتوراهرسالة 
  قباء للطباعة والنشر. دار :القاىرة ،الوجداني الذكاء :( 4000) ، علاءكفافيء و اصف ،الأعسر -  4
م علتنمية التحصيل ومهارات عمليات ال فيخداـ نموذج ويتلى است رثا :"(  4002) يدسال أمنية، الجندي -  2

، المجلد ، لرلة التًبية العلمية"مادة العلوـ  فيي ئمس الابتداالخلدى تلاميذ الصف ا لعلميالأساسية والتفكتَ ا
 مارس.  ، العدد الأوؿ،السادس

 .القلم: دبي اـ، دارعمراحل التعليم ال فيس العلوـ :تدري(  ١٩٩1) وآتروف تليل يوسف ،الخليلي -  ٥
ي والتعليم ئمن نموذج ويتلي للتعلم البناكل خداـ  استر ثا :"(  4004) الخميسي، مها عبد السلاـ احمد -  1

ذ الصف تنمية التحصيل ومهارات عمليات العلم والتفكتَ الإبتكاري لدى تلامي فيتٌ عقباؿ ذي الدستبالا
 .شمس تُجامعة ع ،البنات كليةمنشور،   راه غتَكتو ، رسالة د "مادة العلوـ  فيي ئالخامس الابتدا

 ميالقو كز الدر  :القاىرة ،اـلعليم اعالإبداع والت في ة"الإبداع وتنمي" :( ١٩٩١عبد العزيز)  تُ، حسالدريتٍ -  1
 .التًبوية والتنمية ثللبحو 

على ضوء برديات القرف  جالدناى تطوير فيداتل عالدية م :(  400١) عفت ،الطناوى ،الشرييتٍ، فوزى -  ٨
  .القاىرة د مكتبة الألصلو الدصرية ،رينشالحادى والع

،  فيالددتل الدعاصر العالم  فيلوـ عتدريس ال (:١٩٩٩) وآتروفاحمد عبد الرحمن  ،النجدي -  ٩ تدريس العلوـ
  .رييلعا القاىرة: دارالفكر

 طرؽ واساليب  ،صرالعالم الدعا فييس العلوـ در ت :(  4002) ػػػػػػ -١0
 .العربي الفكر دار :القاىرة ،تدريس العلوـ فية ثابذيات حدياستً و  

 عالدية لايتَ اعالد ءضو  فيات حديثة لتعليم العلوـ ىابذا :(  400٥) ػػػػػػ -١١
  .العربي الفكر دار :القاىرة ،١ط ،يةئوالنظرية البنا تَكوتنمية التف 

لرلة  -برليلية نقدية  دراسة- "لكولبرج فيتقييم لدراحل النمو الاتلاقي  (:"١٩٩1) ، عابد عبدا للهالنفيعي -  ١4
  .١0ـ  ،ع،التًبية وعلم النفس بالدنيا في البحث

 الجامعي.  دار الكتاب :اراتم، العتُ، الأ  ١طليم التفكتَ مفاىيم وتطبيقات، عت :(  ١٩٩٩) فتحي ،جرواف - ١2
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 فيلية عقال فاعلية مدتل بناء النماذج ":(  4001) حياة علي لزمد ، ورمضافليلي عبد الله ،حساـ الدين - ١2
لتلاميذ الصف السادس  الإنسافهزة جسم جدراسة أ فاىيم وعمليات العلم والابذاه لضولديعاب ااست

  .دد الثانيعال ،شمس تُجامعة ع ،لرلة التًبية العلمية ،الابتدائي"
  .الفكر دار :رةىالقا ،فولة الدبكرةطال فيفس اللعب نعلم (   4004) عزه ،تليل -١٥
تدريس العلوـ في  وذج التعليم البنائيخداـ نماست اثر":(400١) عبد الرازؽ،واف وسويلم ضتليل، تليل ر  -  ١1

ة التًبي في ثلرلو البح ،"الناقد لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي على تنمية بعض الدفاىيم العلمية والتفكتَ
  4ع4 ،١٥ـ، س بالدنيالنفوعلم ا

، الجمعية " الددتل الدنظومي ءضو  فيلراؿ العلوـ  فيبيئة التعليم  أثراء ":(  4000) راشد، على لزي الدين -١1
  .ةالإسماعيلي ،التًبية العلمية للجميع ،الرابع الدؤبسر ،الدصرية للتًبية والعلمية

راء الدعلمتُ أالدرحلة الإعدادية تلاؿ  فيتقونً مقررات العلوـ  " :(4002)العارؼ  ، حستُ لزمدرياض -  ١٨
، "القومي للتعليم الإعدادي  لعالدية الدعاصرة وتوصيات الدؤبسرا ضوء الابذاىات فييذ مداء التلاأوالدتخصصتُ و 

 4 ،١الجزء  ،المجلد الأوؿ،ثانيدد العال ،التًبوي ثلرلة البح ،التًبوية ثالقومي للبحو كز الدر  ،راسة ميدانيةد
  .يوليو 
عالم  :القاىرة ،لعقوؿ الدفكرةاتنمية  فيوتطبيقات  رؤية ليم التفكتَعت  :(  4002) ، حسن حستُزيتوف - ١٩

  .الكتب
 . صرمالكتب، القاىرة عالم  ،١ط ،ية معاصرة لطرؽ التعليم والتعلمؤ ر  -اتيجيات التدريساستً  :(  4002) ػػػػػػػ -40
في  ت بديلةادو أ ،اىيمفسجلات وترائط الد ":(400١)يد ع، عادؿ السوالبناد الحمي عبد ؿكما،  زيتوف -  4١

 42 -  44 ،الامتحانات والتقونً رؤية مستقبلية ،الأوؿ العربي الدؤبسر ،"البنائي التقونً الحقيقي من تنفيذ الفكر

  .ديسمبر 
  .النشر الدولي دار ،علم التًبية الرياض ،أطفالنا علماءلصعل  كيف :(١٩٩4ؿ عبد الحميد )كما،  زيتوف -  44

  .زيعالتو  و للنشر ، الدكتب العلمي للكمبيوتر درية، الإسكنتوا: التدريس نماذجو ومهار (١٩٩٨) ػػػػػػ -42 
  .الكتب  عالم :لومات والاتصالات، القاىرةعالد عصر فيتكنولوجيا التعليم  :(4004) ػػػػػػ -42

  .عالم الكتب ،رةىالقا ،١ط ،البنائية التعلم والتدريس من منظور :(4002) ػػػػػػػ -4٥ 
ما  مهاراتتنمية  فيبطاف ستابذية التعليم القائم على الااستً خداـ است اثر":(  4004) حبيب أيدن ،سعيد-41

لجمعية العلمي السادس ل الدؤبسر ،ء"الدعرفة لدى طلاب الصف الأوؿ الئانوي من تلاؿ مادة الفيزيا ءورا
  .الإسماعيليةسلطاف  فندؽ بالدا أبو ،يوليو  2١ -  4٨قافة المجتمع ثالتًبية العلمية و  ،ميةعلالدصرية للتًبية ال

 ارعالتسدائي في ضوء امة لدرحلة التعليم الابتعالعلوـ ال فيمنهج مقتًح  ":(١٩٩٩) العزأبو عادؿ  ،سلامة -  41
مناىج العلوـ  ،لثلمي الثاعال الدؤبسر ،الجمعية الدصرية للتًبية العلمية ،"نوالعشري ومتطلبات القرف الحادي عرفيالد
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  .يوليو  4٨ -  4٥سلطاف أبو فندؽ بالدا  ،ية مستقبليةؤ ر  ،للقرف الحادي والعشرين
الدصرية  الدار :معجم الدصطلحات التًبوية والنفسية، القاىرة ،(  4002) حسن و النجار، زينب ،شحاتة -  4٨

  .يةاللبنان
لوـ وتنمية عبرصيل ال في، الدعرفة ءورا ما ابذياتاستً خداـ است اثر" (:4000متٌ عبد الصبور لزمد ) شهاب،-4٩

، لرلة التًبية "الإعدادي ثلدى تلاميذ الصف الثال يالابتكار  والتفكتَ التكاملية مهارات عمليات العلم
 د الرابع، ديسمبر. د، العثالثالد ، المجلالعلمية

مة على الفكر ئ، وبعض نماذج التدريس القانظوميالددتل الد  ":(4002) دملز ، متٌ عبد الصبورشهاب-20
  .ابريل 2-2 ،لوـعال تطويركز مر  ،س والتعليميالتدر  في الرابع حوؿ الددتل الدنظومي بيالعر  الدؤبسر ،"البنائي

تنمية التحصيل  فيتدريس العلوـ  في البنائي   Seven E Sفعالية نموذج ":(  4002) ، منتَ موسىصادؽ -  2١
كلية  ،تًبية العلميةللرلة ا ،"اني الإعدادي بسلطنة عمافثعض مهارات عمليات العلم لدى تلاميذ الصف البو 

  .لثالعدد الثا ،، المجلد السادسسشمالتًبية جامعة عتُ 
بعض  في برصيل، يجوتسكيففعالية التدريس وفقا لنظريتي بياجيو و  (:"4000)مد لز ، سحرعبد الكرنً -  24

العلمي  ، الدؤبسر"انوي ثالبات الصف الأوؿ طدلالي الشكلي لدى ستالدفاىيم الفيزيائية والقدرة على التفكتَ الا
 . ؿ، المجلد الأو أغسطس 2 –يوليو   2١، الإسماعيلية ،الرابع، التًبية العلمية للجميع

تدريس الدهارات الحياتية والبيئية  فيلذىتٍ الجماعي العصف ا ":(  4004) توفيق لزمود إبراىيم، غازي - 22
التًبية العلمية  ،العلمي السادس الدؤبسر ،الإسماعيليةبصرية للتًبية العلمية لدية اع، الجم"ومهارات طرح الأسئلة 

  .١ـ ،يوليو ،قافة المجتمعثو 
واجهة التحديات التًبوية م فيالددتل الدنظومي  ":(  400١)  عبد الصبورمتٌ ،، فارؽ وشهابفهمي -  22

  .الدعارؼ دار ،، القاىرة"المحاصرة والدستقبلية 
تنمية مهارات ما وراء الدعرفة  فيب العلمي الدبتٌ على حل الدشكلات يالتجر ر اث ":(  4001) ، ىدىقشوه -  2٥

 ،التًبية حجة كليةغتَ منشورة   جستتَ، رسالة ما"لدى طلاب قسم الفيزياء بكلية التًبية حجو جامعة صنعاء
  .جامعة صنعاء اليمن

كز الدر  ،ىرةاالإبداع والتعليم العاـ،الق في "وطرؽ التدريس جىاالدن فيالإبداع  (:"١٩٩١)حستُ  ركوث،  كوجك-21
  .القومي للبحوث التًبوية والتنمية

التعليم  رثانتقاؿ االتحصيل و  في وأثرىاتنمية مهارات ما وراء الدعرفة  (:" 4004) ، نادية سمعافللهلطف ا -  21
، السادس العلمي ر، الدؤبسرية للتًبية العلميةصية الدع، الجم"لدى الطالب الدعلم تلاؿ مادة طرؽ تدريس العلوـ 

  .يوليو  2١، ةالإسماعيليسلطاف،  قافة المجتمع أبوثالتًبية العلمية و 
المجلة الدصرية للدراسات .لإحصائيةتَ، الوجو الدكمل للدلالة اث( حجم التأ  ١٩٩1) ، رشدي فاـمنصور -  2٨
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  .(١) السابع ( المجلد١1) العدد،النفسية
حوؿ ريس العلوـ لتعديل التصورات البديلة دت في التوليديفعاليو النموذج  :(  4002اضي )ر د عبد الاى، نبيو ن -2٩

، ةالعلمي للتًبية الدصريةلجمعية ، ا، العلمي والابذاه لضو العلوـءقصاستب مهارات الاكتساخيفة وا الد الظواىر الطبيعية
  .الثالث، العدد السادس، المجلد لرلة التًبية العلمية

تنمية  فيومي ظخداـ الددتل الدناستريس العلوـ بدفعالية ت (:"4002)دي الغوؿ السعدي ع، السيوسف -20
 غتَ  دكتوراه رسالة، "ة لدى تلاميذ الدرحلة الإعدادي عرفيالد فوؽ مهارات توليد الدعلومات وتقيمها والتفكتَ

 .، جامعة عتُ شمسالبنات كلية،  ورةمنش
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